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I Rcvista Territorios

EDITORIAL

A IMPORTANCIA DA DIVULGAGAO CIENTIFICA

A divulgagao cientifica favorece um debate amplo sobre
as novas tendéncias na pesquisa. Isso propicia a apresentagao
de diversos pontos de vista sobre uma teoria.

Nesse sentido, tem um papel importante para que a
populagdo adquira conhecimento sobre ciéncia e conhega o
quanto ela esta presente em seu entorno.

A medida que as pessoas tém acesso as informacdes
qualificadas, maiores sao as possibilidades para construirem
0 pensamento critico.

Diante disso, a divulgagao cientifica possui papel impor-
tante para que todos os leitores adquiram conhecimentos sobre
ciéncia e conhegcam o quanto ela esta presente no cotidiano.

Com o intuito de divulgar as pesquisas realizadas pelos
educadores/pesquisadores a Revista Territorios apresenta nessa
edicdo temas importantes para as praticas educativas.

Profa. Dra. Adriana Alves Farias
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O CONCEITO DAARTETERAPIAPARAA
ESCOLA, ALUNO E PROFESSOR

CRISTIANE QUEIROZ DE ALMEIDA

Graduacéo em Educacéo Infantil, Alfabetizacao e Letramento pela Faculdade IMPEMIG - Instituto
Pedagdgico de Minas Gerais (2021); Professora de Educacao Infantil no CEI Céu Trés Lagos e
Professora de Ensino Fundamental | na E.E. Pres. Tancredo de Almeida Neves.

RESUMO

A Arteterapia possibilita ao participante estabelecer uma conex&o direta com suas necessidades
inconscientes. Pois ao se trabalhar, através das linguagens plasticas, ele materializa o que trans-
borda do seu inconsciente, transpondo imagem concreta. Assim a Arteterapia pode constituir-se
em uma terapéutica capaz de participar de uma rede de recursos terapéuticos preciosos para a
melhoria da qualidade de vida daqueles que precisam estar bem para poderem atender e auxiliar a
outros. O Objetivo geral deste o trabalho foi de descrever de que forma a Arteterapia oportuniza aos
professores, através das linguagens expressivas da Arte, momentos de saude e maior qualidade de
vida, a fim de melhor poderem cuidar de si e daqueles que necessitam de seus cuidados. A questao
principal deste é amar incondicionalmente o processo de educar, seja na escola ou em casa, con-
tribuindo para a aproximagao da familia, escola e comunidade, melhorando a qualidade do ensino
e a qualidade de vida do envolvido diretamente, o aluno. Concluo que como professora, apds ter
posto a Arteterapia em pratica, me sinto tranquila e confiante para enfrentar as dificuldades do dia a
dia e consegui expressar de forma prazerosa, questionando-me, reencontrando-me e, desta forma,
atuando de forma mais integrada e consciente no local em que trabalho, dentro da escola como um
dos milhares de Cuidadores existentes no mundo inteiro.

Palavras-chave: Arteterapia; Educar; Linguagens; Professor.

INTRODUGAO

A Arte faz parte da histéria e da humanidade, desde o inicio dos tempos até os dias de hoje,
onde a Arteterapia passou a ser considerada profissdo no século XX.

Hoje em dia a Arteterapia € desenvolvida em hospitais e em instituicdes que resgatam a qua-
lidade de vida do individuo.

Nos dias de hoje, a Arteterapia nao € somente desenvolvida em hospitais, e sim em varias
instituicdes visando resgatar a qualidade de vida do individuo e o processo ensino aprendizagem,
desde os anos iniciais de aprendizagem até infinitas idades.

Exigindo que pais e alunos trabalhem em conjunto, o papel da escola é envolvé-los sempre,
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no seu dia a dia e principalmente no cotidiano escolar e familiar, resgatando o humanismo na edu-
cagao através da Arteterapia.

AArteterapia tem como principal objetivo atuar como umcatalisador, favorecendo o processo
terapéutico, de forma que o individuo entre em contato com conteudo internos e muitas vezes in-
conscientes, normalmente barrados por algum motivo, assim expressandosentimentose atitudes até
entdo desconhecidos.

AArteterapia resgata o potencial criativo do homem, buscando a psique saudavel e estimulando
a autonomia e transformacgao interna para reestruturacao do ser.

Propbe-se entéo, a estruturacdo da ordenagdo légica e temporal da linguagem verbal de
individuos que preferem ou de outros que sé conseguem expressdes simbdlicas. A busca da tera-
pia da arte € uma maneira simples e criativa para resolucao de conflitos internos, € a possibilidade
dacatarseemocional de forma direta e ndo intencional.

O QUE E ARTETERAPIA?

Arteterapiaé um processoterapéuticoque se serve do recurso expressivo a fim de conectar
os mundos internos e externos doindividuo, através de suasimbologia. Variados autores definiram
aArteterapia, todos com conceitos semelhantes no que diz respeito a auto expressao.

E a arte livre, unida ao processo terapéutico, que transforma a Arteterapia em uma técnica
especial. Segundo a Associagao Brasileira de Arteterapia, éum modo de trabalhar utilizando
a linguagem artistica como base da comunicagao cliente-profissional. Sua esséncia é a criagao
estética e a elaboragao artistica em prol da saude.

CONCEITOS DA ARTETERAPIA

A pratica da Arteterapia pode ser baseada em diferentes referenciais teéricos, como a Psica-
nalise, a Psicologia Analitica, a Gestalt-terapia, dentre outras abordagens advindas especialmente
do campo da Psicologia, que considera fundamental a compreensao do Arteterapeuta acerca do ser
humano. Desta forma, os conceitos em Arteterapia diferenciam-se amplamente conforme a aborda-
gem seguida pelo Arteterapeuta.

No caso da pratica arteterapeutica pautada na Psicologia Analitica, aponta-se que, para Jung,
a arte tem finalidade criativa, e a energia psiquica consegue transformar-se em imagens e, através
dossimbolos, colocar seus conteudos mais internos e profundos. De acordo com o pensamento jun-
guiano, deve-se observar os sonhos, pois sdo criagdesinconscientesque oconsciente muitas vezes
consegue captar, e junto ao terapeuta pode-se buscar sua significagdo.

No volume XI deObras CompletasdeFreud, ele relata que frequentemente experimentamos
0s sonhos em imagens visuais, sentimentos e pensamentos, sendo mais comum na primeira forma.
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E parte da dificuldade de se estimar e explicar sonhos deve-se a dificuldade de traduzir essas ima-
gens em palavras. Muitas vezes, quando as pessoas sonham, dizem que poderiam mais facilmente
desenha-los que escrevé-los. De acordo com escritos freudianos, as imagens escapam com mais
facilidade dosuperegodo que as palavras, alojando-se no inconsciente e por este motivo o individuo
se expressa melhor de forma nao verbal.

A necessidade da comunicagéo simbdlica origina-se deste pressuposto, como forma de au-
toconhecimento no tratamento terapéutico. Quanto a Arteterapia de Orientagdo Psicanalitica, um
autor que traz importantes contribuigdes tedricas éDonald Woods Winnicott. Ele foi um pediatra e
posteriormente psicanalista inglés que desenvolveu uma teoria sobre o desenvolvimento emocional
que dava grande importancia para a criatividade como um elemento atrelado a Saude. Além disto,
instaurou o recurso do grafismo nos atendimentos que realizada, denominando a técnica criada
como Jogo do Rabisco. E um autor que da grande importancia para a relagdo estabelecida entre
paciente e terapeuta, mais do que para a verbalizacdo de interpretacdes dos possiveis conteudos
inconscientes que podem estar presentes nas produgoes.

Partindo do principio de que muitas vezes nao se consegue falar a respeito de conflitos
pessoais, a Arteterapia propde recursos artisticos para que sejam projetadose analisados todos
esses processos, obtendo-se uma melhor compreensao de si mesmo, e podendo ser trabalhados
no intuito de uma libertagdo emocional.

AArteterapia baseia-se na crenca de que o processo criativo envolvido na atividade artistica
€ terapéutico e enriquecedor da qualidade de vida das pessoas. Por meio do criar em arte e do
refletir sobre os processos e os trabalhos artisticos resultantes, pessoas podem ampliar o conheci-
mento de si e dos outros, aumentar a autoestima, lidar melhor com sintomas,stresse experiéncias
traumaticas, desenvolver recursos fisicos,cognitivos, emocionais e desfrutar do prazer vitalizador do
fazer artistico.

As linguagens plasticas, poéticas e musicais, dentre outras, podem ser mais adequadas a ex-
presséo e elaboragao do que é apenas vislumbrado, ou seja, esta complexidade implica na apreen-
sdo simultanea de varios aspectos da realidade. Esta é a qualidade do que ocorre na intimidade
psiquica: um mundo de constantes percepc¢des e sensagdes, pensamentos, fantasias, sonhos e
visdes, sem a ordenagcao moral da comunicagao verbal do cotidiano.

Uma obra de arte consegue, por si so, transmitir sentimentos como alegria, desespero, an-
gustia e felicidade, de maneira unica e pessoal, relacionadas ao estado espiritual em que se encon-
tra o autor no momento da criacao.

A utilizagdo de recursosartisticos(pincéis, cores, papéis, argila, cola, figuras, desenhos,
recortes, etc.), tem como finalidade a mais pura expresséao do verdadeiroself, ndo se preocupando
com aestética, e sim com o conteudo pessoal implicito em cada criagao e explicito como resultado
final. Contudo, as técnicas de utilizagcdo dos materiais, acima citados, sdo para simples manuseio
dos mesmos, e nao para profissionalizagao ou comercializacao.

A ARTETERAPIA NO AMBIENTE ESCOLAR
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A arte é, entre todas as atividades, a que agrega de modo mais eficiente os aspectos ra-
cionais e criativos do ser humano. Ao desenvolver uma atividade artistica, o sujeito ndo s6 estara
interferindo na realidade, como também estara estruturando-se de forma mais adequada, saudavel
e eficiente.

Através das diversas manifestacdes artisticas, as pessoas podem se expressar de uma for-
ma prépria e singular e superar as mais diversas barreiras da comunicagao.

Utilizando-se de todas as expressoes artisticas e com recursos simples e muito eficientes a
arte terapia favorece o desenvolvimento e a superagao de limitagdes pessoais, buscando-se assim
o aumento do repertorio de habilidades, a melhor estruturagdo da personalidade, o aumento do ho-
rizonte de interesses, a composi¢cao de novos objetivos e a melhor habilidade em lidar com os seus
préprios conflitos.

Muitas instituicdes voltadas para a inclusdo social utilizam a arte, como importante meio
educacional. Onde outras metodologias falharam a arte alcangou resultados significativos, principal-
mente ao atrair espontaneamente meninos e meninas para outras atividades educativas e sociais.

Ferraz e Fusari, diz que:

“A educacéo escolar deve assumir, através do ensino e da aprendizagem do conhecimento
acumulado pela humanidade, a responsabilidade de dar ao educando o instrumento para
que ele exerga uma cidadania mais consciente, critica e participante”. (Ferraz e Fusari,
1993, p. 33 e 34).

Através de um projeto educativo escolar, integrando todas as disciplinas € possivel junto com
o professor de artes, trabalhar de forma significativa com o objetivo de atrair alunos para que pos-
sam desenvolver a aprendizagem, e recuperar sua autoimagem.

Atividades simples tais como a hora do conto, desenhos, interpretacao oral e escrita, drama-
tizagdo dos personagens, ou seja, através de arte terapia interativa.

A utilizacado de recursos artisticos para auxiliar o desenvolvimento de conteudos escolares
especificos vem-se expandindo cada vez mais, com o foco do trabalho pedagdgico na aprendiza-
gem do aluno. Os cursos de formacao de professores procuram enfatizar atividades didaticas que
privilegiem a agao do aluno e, nesse sentido, atividades artisticas s&o excelentes recursos, uma vez
que a arte vem ocupando significativo espago na formagao humana, desde o inicio das civilizagbes
até a atualidade.

No entanto, sabemos que a arte € um elemento muito importante na vida de cada pessoa e
que o educador, de modo especial, pode munir-se, através da arte, de uma riqueza inestimavel de
recursos que auxiliem sua tarefa educativa, principalmente a partir do momento em que se cons-
cientize de que pode e ¢é interessante que trabalhe, também, sua prépria onipoténcia, reestruturan-
do a concepgéao de saber, que nao se restringe ao légico-matematico, mas abarca todos os tipos
de inteligéncia e lhe possibilita a busca de diferentes maneiras de transmitir a mesma mensagem,
aproveitando todas as possibilidades que o repertdrio de conhecimentos e emocdes do aluno traz.

Assim, com lucidez, compromisso e responsabilidade, praticas e vivéncias sao utilizadas
para trabalhar os bloqueios de aprendizagem e a construgao dos conceitos. Dessa forma, o docente
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nao vai negar a inteligéncia do outro, mas dispor-se a percebé-la, a identificar qual canal prioritario
é utilizado para conhecer o mundo, analisa-lo, aprender. Vai valorizar o aprendente e apostar na sua
aprendizagem, investir na sua formagao, utilizar a expressao artistica para estimula-lo a exprimir,
sem receios, sem censuras, sem se importar com talento ou capacidade criativa, seus sentimentos
e emocoes, fazendo, posteriormente, a interpretacdo do que pode exprimir através da criagao artis-
tica.

Educadores ja despertos para tais possibilidades refletem, dirigem o olhar, também, para
suas proprias vivéncias: analisam os respectivos sentimentos, procedimentos, reag¢des, procurando
enxerga-los com equilibrio, pesando as adequagdes e inadequagdes, flexibilizando, dando-se opor-
tunidade de investir, falhar, acertar, negociar, aceitando-se como seres em transformagéao, eternos
aprendizes que interagem com o aluno, ensinando e, ao mesmo tempo, aprendendo. Nesse proces-
S0, se enriquecem e, utilizando o recurso da arte como mediadora do dialogo interno, da viséo de
mundo, de professor, de escola e de si mesmos se aperfeicoam, ampliam a propria visao e possibi-
lidades, se embelezam.

Durante esse processo amadurecem reveem todo o conteudo que desenvolvem em suas
aulas, analisam, refletem sobre os entraves encontrados, ndo como vitimas do processo, mas como
coautores, e relativizam, quer seus acertos, quer as falhas, percebendo que a ética pela qual ana-
lisavam o mundo era mais rigida e deixava de beneficiar seja a si mesmos, seja aos seus interlo-
cutores. Interessando-se pela arteterapia, utilizando seus recursos, estao flexibilizando e dando
oportunidade ao aparecimento de perspectivas que antes nem percebiam ou, quando percebiam,
desconsideravam.

O Educador de Arteterapia, deve pesquisar constantemente, buscar fundamentacéao teérica
para embasar sua aprendizagem e seu trabalho, para poder discriminar suas possibilidades de coo-
peracdo e complementaridade, bem como contemplar um outro lado seu e perceber a transforma-
cao pela qual esta passando; perceber as vivéncias que lhe estdo permitindo trabalhar a autoima-
gem, bem como a percepg¢ao de que é positivo investir em comportamentos que ndo polarizem, mas
ajudem a relativizar e amadurecer.

E importante que cada educador/arte terapeuta esteja desperto, atento & dindmica da escola
como um todo e da sala de aula em particular, cdnscio de que € fundamental para o processo de
identificagdo, valorizar personagens com tragos de sabedoria e perspicacia, que usem estratégias
para convencer os oponentes, vencendo pela sutileza e ndo pela forga fisica; ciente de que nenhum
herdi sozinho da conta de toda a diversidade, mas que, de acordo com a situagao, cada uma das
forgas heroicas (prazer, competicéo, for¢a, sabedoria, colaboragdo, complementaridade) deve ser
resgatada/convocada, para agir na superagéo dos obstaculos, na transformagao e evolugéo da pro-
pria atuacao.

Nesse sentido as atividades de arteterapia estimulam a desinibigdo, o autoconhecimento, a
criatividade, levando os participantes a uma sensacao de integracdo com o mundo que instiga a
resolugcao de conflitos pessoais, a melhoria do relacionamento social e desenvolvimento harménico
da personalidade.
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A arteterapia pode ser utilizada como elo de interacdo entre os varios campos do conhe-
cimento, colaborando sobremaneira na construcdo da interdisciplinaridade no ambito da escola,
elaborando a comunicacao entre as possibilidades e limites proprios da ciéncia e a expressiva li-
berdade de criagcédo da arte; fazendo ligagdes entre anseios gerados pelo mundo atual com o mais
remoto passado, enfim promovendo o desenvolvimento do potencial humano através de situacoes
que favorecam a leitura do mundo de maneira ampla, rica e profunda.

A IMPORTANCIA DA ARTETERAPIA PARA AS CRIANGAS

E muito importante para o ser humano, principalmente em sua fase inicial da vida, onde sua
personalidade estad sendo formada, que ele possa ter contato com atividades que proporcionem
estimulo a sua criatividade.

O curso de arte para criangas busca desenvolver nos futuros adultos uma capacidade criativa
e intelectual agugada e preparada para as situagdes do dia-a-dia.

Tendo como base o desenho, a pintura e as experiéncias tridimensionais, o curso visa desen-
volver o potencial criativo da crianga, através de oficinas semanais. E estruturada pelas questées
tematicas que envolvem o homem, o ambiente, a natureza, a historia, a tecnologia e pelos conceitos
do fazer artistico.

Enfatizando o cuidado com o meio ambiente, as criangas aprendem a reutilizar embalagens
plasticas e metalicas, transformando o lixo em obras de arte personalizadas. Aprendem a ver e ex-
pressar a linha, a cor, o espaco, o volume, os grafismos e texturas, através do desenho e da pintura.
Aprendem nogdes de historia da arte, composigao e pesquisa de materiais expressivos. Desenvol-
vem esses conteudos através da analise e estudo das obras de artistas, movimentos ou periodos
artisticos diferenciados.

O desenho tem papel fundamental na formagao do conhecimento e requer grande considera-
¢éo no sentido de valorizar desde o inicio da vida da crianga, considerando a bagagem que traz de
casa, assim como seu proéprio dia-a-dia.

O ato de desenhar deve ser considerado um fator essencial no processo do desenvolvimento
da linguagem, bem como uma espécie de documento que registra a evolugao da crianga.

A crianga ao desenhar desenvolve a auto expressao e atua de forma afetiva com o mundo,
opinando, criticando, sugerindo, através da utilizagao das cores, formas, tamanhos, simbolos, entre
outros.

E de ressaltar que o professor deve oferecer para seu aluno a maior diversificacdo possivel de
materiais, fornecendo suportes, técnicas, bem como desafios que venham favorecer o crescimento
de seu aluno, além de ter consciéncia de que um ambiente estimulante depende desses fatores
colocados, permitindo a exploragdo de novos conhecimentos.

Partindo do pressuposto de que nao sao oferecidos tais suportes, a tendéncia é que o aluno
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bloqueie sua criatividade, visto que nao lhe foram oferecidas tais condigcdes.

A importancia de valorizar o desenho desde o inicio da vida da crianga se da pelo fato da
necessidade que o universo infantil tem em ser estimulado, desafiado, confrontado de forma que
venha enriquecer as proprias experiéncias da crianga.

Valorizando a arte, ou seja, o desenho na escola, o professor estara levando o aluno a se
interessar pelas produgdes que sao realizadas por ele mesmo e por seus colegas, bem como por
diversas obras consideradas artisticas a nivel regional, nacional e internacional.

Enquanto mediador do conhecimento, o professor é essencial para incentivar o aluno, seja
ele pelo caminho da arte ou por outra area do conhecimento, oferecendo os melhores suportes, de
forma que venha a somar no crescimento e formagcdo do mesmo.

A arte tem uma grande importancia na educagao escolar e em geral ela tem fungdo indis-
pensavel na vida das pessoas desde o inicio das civilizagdes, tornando-se um fator essencial de
humanizagao.

Para (MARTINS, M. et al, 1998, p.57):

“Cada um de nos, combinando percepgao, imaginagao, repertorio cultural e histérico, 1é o
mundo e o reapresenta a sua maneira, sob o seu ponto de vista, utilizando formas, cores,
sons, movimentos, ritmo, cenario”.

De acordo com Ferraz e Fusari (1999, p. 16), “a arte se constitui de modos especificos de
manifestacdo da atividade criativa dos seres humanos ao interagirem com o mundo em que vivem,
ao se conhecerem e ao conhecé-lo”.

Por esse prisma, consideramos que a Arte deixe de ser apreciada como uma atividade e
passe a ocupar a categoria de disciplina de Arte, para que ela passe a ser mais do que algo para
ser tratado s6 na escola, mas algo que provoque mudangas de comportamento.

O PROFESSOR EDUCADOR NA PRATICA DA ARTERAPIA

Durante todo o seu desenvolvimento expressivo a crianga conhece e aprimora saberes, téc-
nicas e sensacdes, construindo assim, sua poética pessoal. E nesse aprimorar/construir que se faz
necessaria uma boa pratica pedagdgica desenvolvida pelo professor.

Podemos concordar com Ferraz e Fusari (1999, p. 49) quando explicam que “no encontro
que se faz entre cultura e crianga situa-se o professor cujo trabalho educativo sera o de in-
termediar os conhecimentos existentes e oferecer condi¢gdes para novos estudos”. O papel
do professor € mediar os conhecimentos, apresentar novos saberes aos que a crianga ja
possuli.

Tudo o que ela adquire, seja por intermédio do professor ou do seu meio (familia, colegas, so-
ciedade), ajuda no desenvolvimento de suas expressdes e percepgdes. O professor como principal
mediador dos conhecimentos, precisa apresentar a crianga situacdes que lhe possibilitem ampliar e
enriquecer suas experiéncias, de modo prazeroso e ludico.

De acordo com os BNCC — Artes (1997, pp.47 e 48) “aprender com sentido e prazer esta
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associado a compreensao mais clara daquilo que é ensinado”, dessa forma é fungao do
professor escolher quais os recursos didaticos mais eficientes para expor os conteudos,
“observando sempre a necessidade de introduzir formas artisticas, porque ensinar arte com
arte € o caminho mais eficaz”.

Varios fatores sdo importantes para que as aulas sejam significativas para as criangas, como
ter um ambiente estimulante e desafiador, acolher o que os alunos trazem e trabalhar com o cotidia-
no das criangas, ou seja, com o repertorio oferecido pela comunidade. (BNCC — Artes, 1997).

De acordo com os BNCC — Artes (1997, p. 110), o professor € um “criador de situagdes de
aprendizagem”. Ele é o incentivador, estimulador, o profissional que trabalha para que suas
aulas sejam significativas para seus alunos.

O professor de Arte precisa estar atento ao trabalho que esta desenvolvendo com seus alu-
nos, analisar se esta ajudando a desenvolver mais sua percep¢ao, buscando assim a construgao
de sua poética pessoal, pois:

[...] valorizar o repertério pessoal de imagens, gestos, “falas”, sons, personagens, instigar
para que os aprendizes persigam ideias, respeitar o ritmo de cada um no despertar de suas
imagens internas sao aspectos que nao podem ser esquecidos pelo professor de arte. Essas
atitudes poderéao abrir espago para o imaginario (MARTINS, PICOSQUE e GUERRA, 1998,
p. 118).

E necessario que o educador analise e valorize o processo e ndo o produto final incentive
o aluno a buscar e criar, a se sensibilizar com as cores, gestos e sons. O trabalho do professor é
incentivar e valorizar a imaginagao dos alunos, ouvir e ver o que ja sabem fazer.

Segundo as autoras Martins, Picosque e Guerra (1998, p. 118), “é exercitando esse pensar
imaginativo que podemos encontrar solugdes inovadoras e ousadas, seja no campo da ciéncia, seja
no da arte”.

Ja o autor Jorge Larrosa (2003, pp. 51 e 52), nos apresenta uma definicdo de professor um
pouco mais poética. Afirma que professor € “alguém que conduz alguém até si mesmo” e, se olhar-
mMos para nossa vida encontraremos “alguém que, sem exigir imitacdo e sem intimidar, mas suave e
lentamente, nos conduziu até nossa propria maneira de ser”.

Ap0s essas definicdes podemos dizer que o bom professor € aquele que se empenha no que
faz e que tem como objetivo o crescimento e o desenvolvimento de seus alunos.

O professor nas aulas de Arte deve visar o desenvolvimento da poética do aluno e do seu
modo de se expressar, ndo de forma impositiva, mas incentivando suas producdes. E preci-
so estar atento, pois de acordo com os autores Lowenfeld e Brittain (1970, p. 78), “um mau
professor é pior do que nao haver professor algum”.

Ao conduzir o aluno a si mesmo, o professor pode trabalhar estimulando o desenvolvimento
de sua criatividade, o que facilitara a construgao de sua poética pessoal e de sua forma de ver, sentir
e se expressar no mundo.

Para Lowenfeld e Brittain (1970, p. 48) “as criangas que ficam inibidas em sua criatividade,
por regras ou forgas que lhe sdo alheias, podem retrair-se ou recorrer a copia ou ao desenho
mecanico”. Para que isso nao ocorra é importante o trabalho do professor como mediador
e incentivador.

A poética pessoal, assim como a criatividade e o gosto pela arte, s6 sera desenvolvida se
fizerem sentido para a crianga.

Para Martins, Picosque e Guerra (1998, p. 128) [...] o que ,decoramos “ou simplesmente
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copiamos mecanicamente nao fica em nés. E um contetido momentaneo, por isso conheci-
mento vazio que no decorrer do tempo é esquecido. Nao faz parte de nossa experiéncia. S6
aprendemos aquilo que, na nossa experiéncia, se torna significativo para nés.

As aulas de Arte precisam ser significativas. O professor precisa conhecer seus alunos, partir
de suas preferéncias, do que ja sabem e ampliar o seu repertério. Para isso ele pode levar para a
aula materiais diferentes, incentivar as produgdes dos alunos, questionar qual o significado do que
fizeram e propor situacdes problemas para que busquem diferentes respostas, novas formas de se
expressar, colocando em pratica seu potencial.

Nas aulas de Arte o professor deve utilizar as quatro linguagens artisticas (artes visuais,
danca, musica e teatro) como forma do aluno se expressar significativamente e ndo apenas visuais,
como ocorre na maioria das vezes.

Apods o surgimento da fotografia, as artes visuais foram pouco a pouco se modernizando.
Hoje, além das pinturas, gravuras e esculturas é possivel trabalhar com videos, artes graficas, pro-
gramas de computador, etc.

Para produzir, o aluno precisa conhecer os elementos que compdem as artes visuais, como
ponto, linha, volume, textura, cor, luz. Também precisa experimentar diversos materiais como pa-
péis, tintas, argila, maquinas fotograficas.

Além disso, podera apreciar e estudar obras de arte, de modo que aprenda a unir todos
esses conhecimentos para se expressar, mas para isso € muito importante a mediagao do
professor De acordo com os BNCC — Artes (1997, p.61) “tal aprendizagem pode favorecer

compreensdes mais amplas para que o aluno desenvolva sua sensibilidade, afetividade e
seus conceitos e se posicionar criticamente”.

A danga também é uma linguagem que pode ser utilizada pelo professor. Ela sempre esteve
presente na cultura humana, seja como atividade de lazer, trabalho ou manifestagao religiosa. A
crianca € um ser em constante movimento, € dessa maneira que ela explora seu corpo e o0 ambien-
te. A danca pode ser utilizada como um estimulo a comunicacao e a criatividade, pois, através dela,
o professor pode trabalhar de forma ludica e espontanea a estrutura e o funcionamento dos corpos,
assim como o trabalho em grupo e a atengao.

Os BNCC — Artes (vol. 06, 1997, p. 67), apontam a danga na escola, como uma atividade
que: “pode desenvolver na crianga a compreensao de sua capacidade de movimento mediante um
maior entendimento de como seu corpo funciona. Assim, podera usa-lo expressivamente com maior
inteligéncia, autonomia, responsabilidade e sensibilidade”.

A linguagem musical também sempre esteve presente na cultura humana. Para ser trabalha-
da na sala de aula, o professor precisa acolher o repertorio trazido pelos alunos, contextualiza-lo e
enriquecé-lo, levando até eles musicas as quais eles néo tém acesso, para que conhegam e apre-
ciem, sempre de forma significativa e contextualizada.

Assim como nas artes visuais, o aprendiz precisa entrar em contato com técnicas e nomen-
claturas musicais, como altura, som, partituras, instrumentos musicais (que ja existem ou outros que
podem ser fabricados).

Também é importante apreciar apresentagées musicais, conhecer a produgao de grupos
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populares e participar, através do incentivo do professor, de festivais, shows e concertos (BNCC —
Artes, vol. 06, 1997).

A capacidade teatral esta presente na vida da crianga desde seu ingresso na escola, quando
vivencia de forma esponténea o jogo de faz de conta. Cabe a escola e ao professor incentivar desde
esse momento as atividades teatrais. Para isso, pode utilizar jogos que trabalhem a imaginagéao, a
acao e as relagdes em grupo, sem perder as caracteristicas ludicas e esponténeas.

De acordo com os BNCC — Artes (vol. 06, 1997, p. 84):

[...] as propostas educacionais devem compreender a atividade teatral como uma combina-
¢ao de atividade para o desenvolvimento global do individuo, um processo de socializagcao
consciente e critico, em exercicio de convivéncia democratica, uma atividade artistica com
preocupacdes de organizagao estética e uma experiéncia que faz parte das culturas huma-
nas.

E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”,
portanto € necessario partir sempre da realidade dos alunos, do que ja sabem, para entdo ampliar
e instigar seus conhecimentos.

De acordo com Fayga Ostrower (1987, p. 130):

a criatividade da crianca é diferente da criatividade do adulto; “nas criangas, o criar — que
esta em todo seu viver e agir — € uma tomada de contato com o mundo, em que a crianga
muda principalmente a si mesma”, ela pode até mudar o ambiente, mas ndo & esse o seu
proposito, pois tudo o que faz é para saciar suas necessidades.

A crianga se expressa através da arte com mais facilidade, pois em sua producéo artistica,
que é sua criagao, ndo ha certo ou errado. Para Lowenfeld e Brittain (1970), a criatividade € uma
acao, € um comportamento em que a crianga produz e constroi continuamente.

O trabalho mediador desenvolvido pelo professor ajuda no desenvolvimento da capacidade
de criacao da crianga. Através de suas orientacdes o professor pode motivar os alunos. Para isso
pode utilizar perguntas, situagdes problemas, projetos, partindo sempre das necessidades dos alu-
nos e do que Ihes desperta o interesse, ampliando seus conhecimentos e sua visao.

Outro fator importante é o professor conhecer as caracteristicas do desenvolvimento expres-
sivo das criangas, mesmo que estas ndo sigam regras fixas de comportamento e idade, pois podem
favorecer o seu trabalho de mediagao e, o fundamental, é que ele conheca cada um de seus alunos.

A ARTE E A FORMAGAO DA CRIANGA

A arte é importante na vida da crianga, pois colabora para o seu desenvolvimento expressivo,
para a construgao de sua poética pessoal e para o desenvolvimento de sua criatividade, tornando-a
um individuo mais sensivel e que vé o mundo com outros olhos. Os seres humanos sao dotados de
criatividade e possuem a capacidade de aprender e de ensinar.

A criatividade da crianca precisa ser trabalhada e desenvolvida, e € por meio do trabalho
realizado com a arte nas escolas que isso sera possivel, pois, nas palavras de Buoro (2000, p. 39)
“Arte se ensina, Arte se aprende”.
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Porém, nas escolas podemos ver que ocorre o contrario, a arte esta sendo desvalorizada e
colocada apenas como “momento de repouso” das outras disciplinas que sdo consideradas mais
importantes, ou ainda recurso para enfeitarem datas comemorativas, como nos relata os BNCC —
Artes (1997).

Além disso, ainda existem professores que intervém no processo de construgcdo do aluno,
tentando impor suas “técnicas” ou o que acham correto, desestimulando, assim os alunos e impe-
dindo que desenvolvam sua prépria poética, seu proprio estilo.

Para entendermos a importancia que a arte exerce na crianga analisaremos algumas carac-
teristicas do seu desenvolvimento expressivo. Iniciaremos com as criangas de 02 anos e seguire-
mos até aproximadamente seus 12 anos.

A arte é vista e sentida de maneiras diferentes por criancas e adultos. Para o adulto esta
associada ao belo, as exposigdes, a museus, a estética. Ja para a crianga, a arte € uma
forma de se expressar, pois “a natureza da crianga é lidar com o0 mundo de modo ludico,
fazer o que lhe da prazer e satisfagdo. Por isso gosta tanto de brincar e desenhar” (SANS,
1995, p. 21).

A crianga faz o que lhe da prazer e alegria, brincar e desenhar envolve-a por completo e,
sempre que age, valoriza os seus desejos e as suas vontades.

Geralmente, a crianga comega a desenhar por volta dos dois anos. Nesse periodo esta aber-
ta a experiéncias, ndo tem medo de se arriscar, pois 0 seu corpo € agcao e pensamento: ela pode
tocar, cheirar, pensar e experimentar com o corpo.

E nesse periodo que a crianca inicia suas garatujas, ou seja, quando manifesta de forma
grafica, sonora ou corporal o que esta sentindo, o que conseguiu “pesquisar’ no ambiente. E
importante ressaltar que as garatujas ndao sao apenas graficas, pois os pequenos também podem
explorar materiais sonoros e o préprio corpo para se expressarem, como quando fazem movimentos
com a boca e produzem sons ou quando montam e desmontam pilhas de caixas por prazer. Em
todas essas situagdes estdo pesquisando o que existe ao seu redor e o que podem fazer.

A crianga valoriza mais o material que esta utilizando, o processo, do que o resultado final.
Ao se expressar de forma grafica faz varios rabiscos, livremente, faz tragos horizontais, verticais e
inclinados até perceber que pode utilizar a linha curva para construir circulos de tamanhos diferen-
tes. Por mais que para os adultos esses rabiscos n&o possuam significado algum, devem ser esti-
mulados. A crianga deve ser encorajada a garatujar, pois esses tragos s&o o inicio de sua expressao
grafica e, posteriormente, a levardo até a escrita.

Como vemos em Lowenfeld e Brittain (1970, p. 115) “a arte pode contribuir imensamente para
esse desenvolvimento, pois € na interagao entre a crianga e seu meio que se inicia a aprendizagem”.

A interacao € importante, pois a crianga gosta de imitar o que o adulto faz, ela observa seus
gestos e agdes e tenta reproduzir, ela se interessa pela agdo e nao pelo que o adulto esta fazendo.
Por isso é fundamental o incentivo, tanto da familia como da escola, oferecendo-lhe repertério sufi-
ciente para que possa ampliar seus conhecimentos e suas agoes.

Os pais e os professores devem ficar atentos para deixar a crianca se expressar livremente,
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evitar comentarios negativos e ndo devem apressa-la para que saia da fase das garatujas, pois es-
sas manifestacdes sao importantes para o seu desenvolvimento e agdes futuras. Quando a crianca
€ reprimida pode passar a ter medo de se arriscar e, consequentemente, de se expressar.

Podemos concordar com Martins, Picosque e Guerra (1998, p. 102), quando dizem que a
“arte é a linguagem basica dos pequenos e deve merecer um espago especial, que incentive
a exploragao, a pesquisa, o que certamente nao sera obtido com desenhos mimeografados
e ,exercicios de prontidao”.

Os processos pelos quais as criangas passam sao mais importantes que o produto final e,
por isso, merecem tanta atengao.

No desenho os seus rabiscos vao, aos poucos, depois de inumeras tentativas, se tornando
letras e ela passa a diferenciar a escrita do desenho. Seus tragcos comegcam a ser controlados e,
geralmente, o primeiro simbolo que a crianga constréi € a figura humana.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os cursos de formagao de professores procuram enfatizar atividades didaticas que privile-
giem a acao do aluno e, nesse sentido, atividades artisticas sao excelentes recursos, uma vez que
a arte vem ocupando significativo espago na formagao humana, desde o inicio das civilizagbes até
a atualidade.

Em decorréncia, cursos especificos de especializacdo em arte terapia sdo oferecidos nao
apenas a professores, mas a profissionais que trabalhem em diferentes contextos, a fim de que
possam adicionar a sua pratica o uso terapéutico e profilatico de recursos criativos, sejam plasticos,
poéticos, musicais, de expressao corporal... Nesse sentido, ndo se trata de lancar mao da arte pela
arte, ou da arte apenas como recurso para facilitar a aprendizagem, mas, sobretudo da arte integra-
da a outros recursos expressivos, huma relagéo de ajuda.

Sabemos que a arte € um elemento muito importante na vida de cada pessoa e que o educa-
dor, de modo especial, pode munir-se, através da arte, de uma riqueza inestimavel de recursos que
auxiliem sua tarefa educativa, principalmente a partir do momento em que se conscientize de que
pode e é interessante que trabalhe, também, sua propria onipoténcia, reestruturando a concepgao
de saber, que nao se restringe ao l6gico-matematico, mas abarca todos os tipos de inteligéncia e lhe
possibilita a busca de diferentes maneiras de transmitir a mesma mensagem, aproveitando todas as
possibilidades que o repertério de conhecimentos e emogdes do aprendente/interlocutor traz.

Assim, com lucidez, compromisso e responsabilidade, praticas e vivéncias sao utilizadas
para trabalhar os bloqueios de aprendizagem e a construgao dos conceitos. Dessa forma, o docente
nao vai negar a inteligéncia do outro, mas dispor-se a percebé-la, a identificar qual canal prioritario
é utilizado para conhecer o mundo, analisa-lo, aprender. Vai valorizar o aprendente e apostar na sua
aprendizagem, investir na sua formacao, utilizar a expressao artistica para estimula-lo a exprimir,
sem receios, sem censuras, sem se importar com talento ou capacidade criativa, seus sentimentos
e emocdes, fazendo, posteriormente, a interpretagado do que pode exprimir através da criagao artis-
tica.
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Educadores ja despertos para tais possibilidades refletem, dirigem o olhar, também, para
suas proprias vivéncias: analisam os respectivos sentimentos, procedimentos, reagdes, procurando
enxerga-los com equilibrio, pesando as adequagdes e inadequagdes, flexibilizando, dando-se opor-
tunidade de investir, falhar, acertar, negociar, aceitando-se como seres em transformacgéao, eternos
aprendizes que interagem com o aluno, ensinando e, ao mesmo tempo, aprendendo. Nesse proces-
S0, se enriquecem e, utilizando o recurso da arte como mediadora do dialogo interno, da viséo de
mundo, de professor, de escola e de si mesmos se aperfeicoam, ampliam a propria visao e possibi-
lidades, se embelezam.

Durante esse processo amadurecem reveem todo o conteudo que desenvolvem em suas
aulas, analisam, refletem sobre os entraves encontrados, ndo como vitimas do processo, mas como
coautores, e relativizam, quer seus acertos, quer as falhas, percebendo que a dtica pela qual ana-
lisavam o mundo era mais rigida e deixava de beneficiar seja a si mesmos, seja aos seus interlo-
cutores. Interessando-se pela arte terapia, utilizando seus recursos, estao flexibilizando e dando
oportunidade ao aparecimento de perspectivas que antes nem percebiam ou, quando percebiam,
desconsideravam.

O Professor Arteterapeuta deve pesquisar constantemente, buscar fundamentacgao tedrica
para embasar sua aprendizagem e seu trabalho, para poder discriminar suas possibilidades de coo-
peracao e complementaridade, bem como contemplar outro lado seu e perceber a transformacgao
pela qual esta passando; perceber as vivéncias que lhe estdo permitindo trabalhar a autoimagem,
bem como a percepgéao de que € positivo investir em comportamentos que nao polarizem, mas aju-
dem a relativizar e amadurecer.

E importante que cada educador/arte terapeuta esteja desperto, atento & dindmica da escola
como um todo e da sala de aula em particular, cdnscio de que é fundamental para o processo de
identificagao, valorizar personagens com tragos de sabedoria e perspicacia, que usem estratégias
para convencer os oponentes, vencendo pela sutileza e ndo pela forga fisica; ciente de que nenhum
herdi sozinho da conta de toda a diversidade, mas que, de acordo com a situagcao, cada uma das
forgas heroicas (prazer, competicéo, for¢a, sabedoria, colaboragdo, complementaridade) deve ser
resgatada/convocada, para agir na superagao dos obstaculos, na transformagao e evolugao da proé-
pria atuacao.

Nesse sentido as atividades de arte terapia estimulam a desinibicdo, o autoconhecimento,
a criatividade, levando os participantes a uma sensagéo de integragdo com o mundo que instiga a
resolucao de conflitos pessoais, a melhoria do relacionamento social e desenvolvimento harmdnico
da personalidade.

A Arteterapia pode ser utilizada como elo de interagdo entre os varios campos do conhe-
cimento, colaborando sobremaneira na construgao da interdisciplinaridade no ambito da escola,
elaborando a comunicagao entre as possibilidades e limites proprios da ciéncia e a expressiva li-
berdade de criagcédo da arte; fazendo ligagdes entre anseios gerados pelo mundo atual com o mais
remoto passado, enfim promovendo o desenvolvimento do potencial humano através de situagdes
que favoregcam a leitura do mundo de maneira ampla, rica e profunda.
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RESUMO

As mudancgas na sociedade trouxeram novas expectativas também para a educagao e dessa maneira
justifica-se a necessidade de haver novos olhares para o atendimento da pessoa com deficiéncia e
a necessidade de uma interacao entre ambiente fisico e social. Questiona-se o papel que a escola
publica tem desempenhado nesse atendimento e seu preparo para recebé-los. Objetivou-se discutir
0 que ¢é a deficiéncia intelectual, seus fatores e causas. Pretendeu-se mostrar o campo da inclusao
do deficiente intelectual debatendo o estudo e as técnicas utilizadas para tornar mais acessivel ao
aluno deficiente intelectual o acesso a educagado em sua integralidade. As reflexdes se deram a partir
de referenciais tedricos, sendo estes a revisao bibliografica em livros, artigos, teses e periddicos
da internet que contém texto analiticamente processados pelos seus autores. A relevancia do tema
esta no fato de que a crianga com deficiéncia intelectual deve ser assistida da mesma forma que
as demais.

Palavras-Chave: Deficiéncias Mdltiplas e Intelectuais; Inclusdo; Recursos Educacionais.

INTRODUGAO

As mudancas na sociedade trouxeram novas expectativas também na educacédo. Uma neces-
sidade ainda evidente € a inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual na educacgao. Por diversos
motivos ainda torna-se dificil manter pessoas com algum tipo de deficiéncia em salas comuns. Talvez
pela falta de profissionais qualificados, falta de espaco fisico adequado, materiais, entre outros.

Justifica-se a necessidade de haver um desenvolvimento educacional voltado ao deficiente
intelectual, havendo também uma interacdo entre ambiente fisico e social, sendo os membros desta
cultura, pais, avos, educadores e outros, 0s quais precisam ajudar a proporcionar a crianga a par-
ticipagéo em diferentes atividades, levando-a a um saber construido pela cultura e modificando-se
por meio de suas necessidades biolégicas e psicossociais.

Questiona-se se a escola publica desempenha um papel ambiguo frente a diversidade na qual
de um lado, abriu as portas aos alunos com deficiéncias fisicas; de outro ndo se preparou para isso
quando deveria ter se preparado?
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Objetivou-se discutir o que € deficiéncia intelectual, seus fatores e causas.

Pretendeu-se mostrar o campo da inclusao do deficiente intelectual debatendo o estudo e as
técnicas utilizadas para tornar mais acessivel ao aluno deficiente intelectual o acesso a educagao
em sua integralidade.

A metodologia de estudo deu-se a partir de referenciais tedricos, onde foi possivel por meio de
revisao bibliografica observar uma série de conceitos importantes, visando o bom desenvolvimento da
aprendizagem da crianga e o papel de pais e educadores nesta fungao tao importante que é educar
uma crianga com necessidades especiais.

A relevancia do tema esta no fato de que a crianga com deficiéncia intelectual deve ser assistida
da mesma forma que as demais, isto €, é preciso que ela tenha condi¢cdes sociais e educacionais de
desenvolver-se de forma integral para que também possa atuar integralmente na sociedade.

A DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCAGAO

Quando falamos em deficiéncia intelectual, temos que seu conceito abrange o funcionamento
intelectual, que seria evidenciado como inferior a média estatistica das pessoas e, sobretudo, em
relacéo a dificuldade de adaptagdo ao meio em que vive.

Conforme descrito pelo DSM-IV (Abreviatura de Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders - Fourth Edition) (Manual Diagnostico e Estatistico de Doengas Mentais - Quarta Edigao),
publicado pela Associagao Psiquiatrica Americana (APA) em Washington em (1994) (MENDES, 1995),
a caracteristica essencial do Retardo Mental € quando a pessoa tem um “funcionamento intelectu-
al significativamente inferior a média, acompanhado de limitagdes significativas no funcionamento
adaptativo em pelo menos duas das seguintes areas de habilidades: comunicagéo, autocuidado,
vida doméstica, habilidades sociais, relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitarios,
autossuficiéncia, habilidades académicas, trabalho, lazer, saude e seguranca”.

A deficiéncia sera sempre relativa em relagcdo aos demais individuos de uma mesma cultura,
pois, a existéncia de alguma limitacdo funcional, principalmente nos graus mais leves, ndo
seria suficiente para caracterizar um diagndstico de Deficiéncia Mental, se n&o existir um
mecanismo social que atribua a essa limitacdo um valor de morbidade. E esse mecanismo
social que atribui valores é sempre comparativo, portanto, relativo. (MENDES, 1995, p. 62).

Porém, a questao aqui levantada € que nao devemos pensar na deficiéncia intelectual como
uma condi¢ao em si mesma, um estado patoldgico bem definido, mas sim como uma condi¢gao mental
relativa e relacionada a educagéao, quanto ao desenvolvimento da crianga.

Para Bartalotti (2001) a deficiéncia intelectual € um estado no qual existe uma limitagao fun-
cional em qualquer area do funcionamento humano, considerada abaixo da média geral das pessoas

pelo sistema social onde se insere a pessoa.
Os mesmos critérios que definem a deficiéncia intelectual, também estipulam sua ocorrén-
cia, que normalmente ocorre antes dos 18 anos, caracterizando assim um transtorno do

desenvolvimento e ndo uma alteracao cognitiva como é a deméncia. (BARTALOTTI, 2001,
p. 28).
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Assim, para que se possa definir o funcionamento mental, os estudiosos no assunto utilizam
o quociente de inteligéncia - Ql, método capaz de medir a capacidade da inteligéncia em numeros. A
necessidade de se utilizar dos conceitos de inteligéncia para poder, também, explicitar a deficiéncia
mental se faz necessario, pois a inteligéncia € a habilidade de se adaptar efetivamente ao ambien-
te, seja fazendo uma mudanga em nés mesmos ou mudando o ambiente. Diante disto vemos que,
quando a inteligéncia do individuo é relativamente baixa, mais dificil torna-se sua adaptagéo ao meio
sozinho, e neste sentido ele necessitara de outros para que isto ocorra, € ai que ocorre a deficiéncia.

A inteligéncia humana é um atributo mental multifatorial, envolvendo a linguagem, o pen-
samento, a memodria, a consciéncia. Assim sendo, a inteligéncia pode ser considerado um
atributo mental que combina muitos processos mentais, naturalmente dirigidos a adaptacao
arealidade. (BARTALOTTI, 2001, p. 24).

Segundo Bartalotti (2001), para adaptar-se ao ambiente satisfatoriamente, o individuo deve-se
utilizar da capacidade de integrar varias modalidades aos sentidos (sensoriais) de modo a constituir
uma nogao de consciéncia da situagao presente, além disso, deve desenvolver uma capacidade de
aprendizagem, finalmente, deve desenvolver uma capacidade de agir objetivamente.

Abalone (2015) afirma que:

Amparados por este conceito, temos que a base estrutural da inteligéncia humana é o pen-
samento formal, isto é, a capacidade de desenvolver uma operagdo mental que permite
aproveitar os conhecimentos adquiridos da vida social e cultural, combina-los logicamente e
alcangar uma nova forma de conhecimento. (BALLONE, 2015, p. 4).

O processo de pensamento se inicia com as cinco sensagdes presentes na vida do ser humano,
0s cinco sentidos, e termina com o raciocinio dialético, na qual uma ideia se associa a outra e, desta
uniao de ideias nasce uma terceira. O pensamento humano se da em uma cadeia infinita de repre-
sentagdes, conceitos € juizos, sendo a fonte inicial de todo esse processo a experiéncia sensorial.

Para Rocha (2010)

O grau de comprometimento intelectual das criangas com deficiéncia mental abrange uma
escala variada. Em uma das extremidades estédo as criangas que desenvolvem habilidades
sociais e de comunicagao eficientes e funcionais, tém um prejuizo minimo nas areas senso6-
rio-motoras e podem apresentar comportamentos similares aos das criangas de sua idade
que ndo sao deficientes. (ROCHA, 2010, p. 5).

Completa Rocha (2010, p. 5) que esse grupo constitui a maioria com aproximados 85%. No
centro da escala estéo as criangas com nivel de comprometimento intelectual mais acentuado, sendo
capazes de adquirir habilidades constantes. Representam, aproximadamente, 10% dessa populagao.
Apenas cerca de 5% apresentam um rebaixamento intelectual significativo, com frequéncia associado
aos outros comprometimentos.

Conforme D’Antino (1997 apud MANTOAN, 1997):

Nos primeiros anos da infancia, essas criangas adquirem pouca, ou nenhuma, fala comuni-
cativa e apresenta prejuizos substantivos no desenvolvimento sensério motor. Benefician-
do-se com a estimulagdo multissensorial, também requerendo um ambiente estruturado, fa-
voravel a seu desenvolvimento e aprendizagem, com apoio e acompanhamento constantes.
(apud SAO PAULO, 2007, p. 59).

Nessa escala, podemos encontrar uma enorme variedade de formas de apresentacao e de
condigbes de desenvolvimento e de aprendizagem. Em suma o indice de pessoas com comprome-
timento cognitivo pouco acentuado é predominante com aproximadamente 85%. Os individuos com
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maior comprometimento correspondem a menor parcela dessa populagao. Boa parte da populagao
com comprometimento intelectual pouco acentuado esta excluida da escola publica. Outra parte esta
matriculada em classes especiais da rede publica e um pequeno grupo esta integrado em classe ou
em escola comum.

Tendo isto em vista, é importante despertar a todos para a questao da inclusédo e da integragéo
do aluno com deficiéncia mental no espaco social. Esse espago nao inclui apenas a escola, mas
também ruas, pracas, parques, feiras, clubes. Enfim, todos os espagos que possam ser ocupados
por esses alunos, em direcao a sua autonomia e a sua participacéo social.

Para superar as barreiras do preconceito, um caminho possivel passa, por um lado, pelo
conhecimento da condigao de deficiéncia na dimensao do sujeito; e, por outro lado, pelas atitudes e
comportamento da sociedade, na dimensao social. Somente assim poderemos efetivar agdes que
garantam o pleno acesso dessa parcela da populagdo aos recursos socios educacionais disponiveis.

Refletir sobre a integracdo da pessoa com deficiéncia mental implica necessariamente re-
pensar o sentido atribuido a educagéo. Implica, portanto, atualizar nossas concepgodes e
dar um novo significado aos propdsitos educacionais, compreendendo a complexidade e a
amplitude que envolve o processo de constru¢ao de cada individuo, seja ou ndo deficiente.
(BRASIL, 1998, p. 96).

O acesso a recursos educacionais ndo € apenas um direito do cidaddo com deficiéncia, mas
também uma das vias que pode garantir o exercicio de sua cidadania e a apropriagdo da mesma.

A educacgdo a que nos referimos tem um carater amplo e complexo, envolvendo todas as
aclOes e as relagdes planejadas ou ndo, formais ou informais produzidas pelo individuo e
para ele, tendo como propésito uma atitude continua de preparar e se preparar, formar e se
formar, pela vida e para ela. Assim entende-se, lembrando-nos de Freinet (2014), para quem
a “Educagéo nao é uma férmula de escola, mas sim uma obra de vida”. (ARAUJO, 2017, p.
568).
O processo educacional voltado para as pessoas com deficiéncia mental deveria ser pensado
nessa mesma perspectiva, ou seja, tendo em vista a preparagao para a vida na familia, na escola e
no mundo. Se isso ocorresse, o processo educacional resultaria naturalmente em convivio e parti-

cipagao social.

Porém, como os mitos e preconceitos ainda rondam o imaginario da grande maioria das
pessoas, deve continuar falando em Educacéo Especial, com todas as especificidades que lhe sao
préprias ou improprias (BRASIL, 1998, p. 101).

Sena (2018) ressalta que:

A aprendizagem ao contrario do que pensam muitos responsaveis, ndo depende sé das
condigdes internas inerentes ao individuo que aprende. Ela constitui o corolario do equilibrio
de tais condigdes internas de aprendizagem com as condigdes externas de ensino inerentes
ao individuo que ensina: como Piaget nos ajuda a compreender, a adaptagao a situagdes e
exige um equilibrio e uma organizagao entre o processo de assimilagao do exterior para o
interior e de acomodacéo do interior para o exterior. (SENA, 2018, p. 11).

Baseada em avaliagbes especificas individualizadas e em programagdes curriculares na base
dos principios cientificos do desenvolvimento, a aprendizagem sequencializada pode fazer auténticos
milagres. A organizagéo sistematica de processos de modificagdo de comportamento encadeados por
aproximacodes sucessivas de dificuldade e aplicagao de teorias de aprendizagem humana, bem como
a adogéo da analise de tarefas e de objetivos baseados de acordo com o potencial de aprendizagem
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do educando, pode produzir efeitos imprevisiveis em termos de aprendizagem. (SENA, 2018, p. 11).

Completa ainda Sena (2018, p. 11) que a aprendizagem é o reflexo do ensino. A qualidade
de uma é o produto do outro. A organizagédo de aprendizagem subentende a otimizagao dos recur-
sos humanos e didaticos do ensino. Tradicionalmente na pedagogia e educagao especial, quando
o educando nao aprende é considerado incompetente, indiferente ou desmotivado. A orientagao
pedagogica atualizada inclina-se para a adog&o da analise de tarefas.

AS DIFICULDADES DURANTE O TRABALHO INCLUSIVO

Conforme Ross (2004, p. 204) necessidades especiais decorre de oportunidades, existentes
ou nao, assim como de instrumentos e medicdes que possam ser apropriados por pessoas deficien-
tes em suas relagdes sociais nao resultando unicamente das deficiéncias bioldgicas que possam
apresentar. “Podemos ser deficientes sem nos sentirmos ou sermos vistos assim, se favoraveis forem
as condigdes sociais”.

Por outro lado Mazzota (2011) define educagéo especial como sendo:

Uma modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos e servigos edu-
cacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo formal dos educandos que
apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das criangas e jo-
vens. Mazzota (2011, p. 11).

Conforme o plano nacional de educacéo especial (BRASIL, 2007).

A educacéao especial é entendida como sendo “um processo de promocgido ao desenvol-
vimento das potencialidades de pessoas com deficiéncias, condutas tipicas e altas habi-
lidades, nos diferentes niveis do sistema educacional de ensino”, que se fundamenta em
referenciais tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas do aluno.
(BRASIL, 2007, p. 17).

Acredita-se que tal processo deva ser integral, fluindo desde a estimulagao essencial aos graus
superiores de ensino sob o enfoque sistémico, a educacgao especial integral, o sistema educacional
vigente, identificando-se com sua finalidade, que € a de formar cidadaos conscientes e participativos.

Conforme Scotti (1999, p. 20), “a educagao deve ser, por principio liberal, democratica e ndo
doutrinaria. Dentro desta concepgao o educando €, acima de tudo, digno de respeito e do direito a
educacao de melhor qualidade”.

Concordando-se com o pensamento acima supracitado, destaca-se Mantoan (2006, p. 14) que
por meio de sua concepcgéao construtivista diz que “o conhecimento é fruto da construgéo pessoal
do aluno, mediada pelo professor e outros agentes culturais presentes no contexto do aluno e os
conteudos séo produtos sociais e culturais”.

A principal preocupacao da educacgao, dessa forma, deve ser o desenvolvimento integral do
homem e a sua preparacao para uma vida produtiva na sociedade, fundada no equilibrio entre os
interesses individuais e as regras de vida nos grupos sociais.

Ferreira e Guimaraes (2006) suscitam que:
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A nogao de deficiéncia &, pois, uma questao contingencial e decorre de normas e expecta-
tivas da sociedade. E uma situacdo que surge como produtos da interacdo daqueles que
apresentam determinados atributos com o meio social, que interpretam e consideram tais
aspectos como desvantagens (FERREIRA; GUIMARAES, 2006, p. 32).

A educacéao especial obedece aos mesmos principios da educagao geral, deve se iniciar
no momento em que se identifique atraso ou alteragées no desenvolvimento global da crianga e
continuar ao longo de sua vida, valorizando suas potencialidades e proporcionando-lhe meios para
desenvolvé-las.

Conforme a lei de diretrizes e bases da educacao (BRASIL, 1996) a educacgao especial, sin-
tonizada com as novas tendéncias mundiais sobre a atencdo as necessidades especiais, passa a
ser oferecida as pessoas com necessidades especiais na rede regular de ensino.

Durante muito tempo, a integragéo escolar vinha sendo estimulada, mas na realidade constituia
uma excecao. No entanto uma das questdes que levantam debates a respeito da educagao especial
€ a existéncia de uma proposta de educacao orientada para a inclusao e como funciona na pratica?

O primeiro papel do professor neste processo é decidir pela sociedade, que necessita de
cidadaos criticos, conscientes e produtivos. A formacéao futura de uma sociedade cada vez mais
inclusiva depende de uma formacao escolar inclusiva e presente, nao futura.

Sassaki (2010) surpreendeu-se em suas praticas profissionais com as investigagdes nos se-
guintes aspectos:

Inclusao social € um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo de sociedade
por meio de transformagdes, pequenos e grandes nos ambientes fisicos como os espagos
internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliarios e meio de transportes,
nos procedimentos técnicos e na mentalidade de todas as pessoas, portanto, também no
préprio portador de necessidade especial (SASSAKI, 2010, p. 42).

N&o existe pratica pedagodgica inclusiva que possa ser dada, devemos sim analisar quem esta
excluindo e de que maneira isso acontece, para entao, decidirmos o que fazer. Refletindo acerca do
dia-a-dia da escola, podem-se destacar algumas questdes como:

Relacionamento: Agressividade entre os alunos, as vezes com o professor; Falta de envol-
vimento da familia; Pouco material pedagdégico; Classes socio-econdmicas: ocasionando barreiras
as aprendizagens; Compreensao geral do aluno: Dificuldades de aprendizagem em diversas areas;
Dificuldades Observagao de carater pessoal-profissional: Falta de condi¢cdes de trabalho; Salarios
indignos a profissao;

Dessa forma, a postura pedagdgica dos professores passa por um processo de reconstrugao,
orientada em conjunto com o corpo docente, num percurso que envolve desde a sala de aula, pas-
sando pela administracao escolar, até a secretaria da educacao, dependente do desenvolvimento
da capacidade interna da escola como um todo.

Para que a escola se transforme num local de producéo cultural e transformacgao social, ela ndo
deve se restringir enquanto influencia o universo do aluno. Uma mudanga importante e fundamental
para os professores trabalharem com criangcas com deficiéncia seria a possibilidade de pensar numa
escola inclusiva, criando espacos adequados com especialistas de apoio € um trabalho continuo

com as familias e comunidade.
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Ao se falar em inclusao € necessario escutar as criangas com deficiéncias, buscar respostas
e saber lidar com a incerteza; os problemas sao essenciais para a vida e ndo ha respostas prontas,
aprendizagem é uma constru¢ao que se da no dia a dia.

Ao referirmo-nos a palavra inclusao, dicionarios apresentam um simples significado, uma
colocagdo. No entanto, quando tratamos do conceito de inclusdo em educagéo, o sentido torna-se
mais complexo e amplo, pois a educagao inclusiva sugere um trabalho onde a pratica pedagdgica
deve propor atividades ligadas as diferengas, as particularidades e as individualidades, estando assim
relacionadas com os valores, com a ética e cidadania.

Sabe-se que esses valores estdo em crise e que inumeras tentativas ja foram feitas para
supera-las e melhorar a qualidade de ensino. Embora o esforgo ndo tenha sido em vao, temos de
reconhecer que nao apresentou os resultados esperados, porquanto a crise se revelou muito mais
profunda do que se esperava, mostrando que o processo educativo sempre se encarregou de difundir
os valores nos quais se estrutura a sociedade em que esta inserido.

A inclusdo na escola regular por si s6 nao resolvera a questdo da deficiéncia intelectual da
crianga, visto ser um problema real, clinico e objetivo, ele sera amenizado na medida em que a
sociedade se preparar para receber essa crianga porque nao podemos ser ingénuos a ponto de
acreditar que apenas uma lei resolvera essa questao.

Para tanto, a proposta de sociedade inclusiva contém, implicita, a ideia de mobilizagao dos
diversos segmentos sociais na busca do bem-estar de todos. S&o necessarias transformacdes
intrinsecas, quebrando-se barreiras cristalizadas em torno dos grupos estigmatizados e excluidos,
tornando-se sujeitos de sua propria historia. Sob essa perspectiva deve estar a ideia de valorizagao
da diversidade.

Sanchez, (1993 apud LIMA, 1997) destaca que:

O papel da educagéao sera de fundamental importancia, na medida em que for ressaltado e
efetivado o compromisso da escola com todos, entre todos e para todos. A escola para to-
dos precisa mudar seu olhar e se basear numa filosofia “aceitando a diversidade como eixo
diferencial humano, o que implica no préprio posicionamento sobre conceito de educagéao”
(SANCHEZ, 1993 apud LIMA, 1997, p. 71).

Nao devemos esquecer que lutamos pelo direito de todo cidadao ter acesso a uma escola de
qualidade, ao mesmo tempo em que muitos ainda nao desfrutam do direito basico ao alimento diario
e de condigdes dignas de vida. Os direitos das pessoas com deficiéncia sdo exatamente os mesmos
dos demais cidadaos. Ocorre que, no entanto, para essas pessoas exercerem muitos desses direitos,
torna-se indispensavel a adocao de medidas especiais.

Cunha (2009) considera que o aluno nao esta incluido se nao for agente de sua aprendizagem,
portanto, € necessario que se forneca autonomia, pois de nada adianta equipar toda a escola para
atender as demandas de alunos, se ndo houver uma nova perspectiva da atuagado docente.

A educagao como processo transformador deve ter o acompanhamento de todos os profis-
sionais da area, seja administrativa, coorporativa, tecnolégica, pedagogica e até psicologica. Pois
se acredita que na atualidade, professores e alunos, pais e comunidade possuem necessidades di-
ferenciadas de um tempo atras, e a escola, enquanto responsavel na formacgao do individuo, precisa
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acompanhar essas mudancgas da sociedade.

A FORMAGAO DOS PROFESSORES ESPECIALISTAS

Uma das questdes que levantam debates a respeito da proposta de uma educacgao orientada
para a inclusdo é como pratica-la.

Lembramo-nos a todo o momento sobre a importancia de nosso papel, como formadores
de cidadaos, ao mesmo tempo em que, embora também sejamos cidadédos, nem sempre
somos respeitados como tal; de forma que muitas vezes somos impedidos de exercer nos
mesmos, nossos proprios deveres de cidadania e assim, de servir de exemplo aqueles que
formamos, por faltar-nos as condi¢des basicas. (SANTOS e SOUSA, 2003, p. 2).

O papel do professor neste processo é decidir ndo sé por conteudos linguisticos ou matema-
ticos, mas sim pela sociedade, e que esta, necessita de cidadaos criticos, conscientes e produtivos
(SANTOS e SOUSA, 2003) nas habilidades dos cursos de Pedagogia, nas inumeras especializagbes
que se criam nos cursos de pds-graduagédo, na formagao continuada oferecida pelas redes de ensi-
no como “cursos preparatérios para a inclusdo”, no acervo de clinicas e instituicdes que atendem a
alunos e pessoas com deficiéncia. Trata-se da velha e conhecida formacao que € necessaria para
manter a ideia de que a escola-clinica € quem resolve os problemas das deficiéncias e, em conse-
guéncia, da inclusao escolar.

Aformacéo tradicional em educacgao especial ndo se destina a profissionais que terdo o com-
promisso de incluir os excluidos da escola. Porque continua a dividir, a separar, a fragmentar
0 que a escola deve unir fundir, para se fortalecer e tornar justa e democratica, cénscia de
seus deveres e dos preceitos constitucionais, que garantem a todos os cidadaos brasileiros
uma escola sem preconceitos, que nao discrimina sob qualquer pretexto — Art. 3° paragrafo
IV do Titulo | da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).

Na perspectiva da educacao aberta as diferencas e do ensino inclusivo, a formacao dos pro-
fessores ndo acontece pelos mesmos caminhos; ela é construida no interior das escolas, a medida
que os problemas de aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia aparecem e considerando-se
concomitantemente o ensino ministrado, suas deficiéncias, inadequagdes, conservadorismo.

Uma nova formagéo que busca aprimorar o que o professor ja aprendeu em sua formagao
inicial, levando-o a refletir sobre as areas do conhecimento, as tendéncias da sociedade contempo-
ranea, ora fazendo-o provar de tudo isso ao aprender a trabalhar com as tecnologias da educagao,
com o bilinglismo nas salas de aula para ouvintes e surdos.

Tudo isso como um processo de trabalho que € necessario para que a escola acolha a todos
os alunos, sem preconceitos; cénscia de seus compromissos de formadora e ndo apenas de instrutora
das novas geracgdes e transmissora de um saber que € ultrapassado continuamente.

Temos entdo, de recuperar, urgentemente, a confianga que os professores do ensino regu-
lar perderam de saber ensinar todos os alunos, sem excecao, por entenderem que ha alunos que
aprende das mais diversas formas.

Se a educagao especial se protege ao se mostrar temerosa por uma mudancga radical da
escola, a educagéao regular se omite totalmente, passando pela questdo mais rapidamente, mas
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protegendo-se da mesma forma de toda e qualquer transformagéo de seu trabalho nas escolas, ale-
gando falta de preparo dos professores e de condi¢des funcionais para atender a todas as criangas,
inclusive as com deficiéncias.

O movimento inclusivo nas escolas, por mais que seja ainda muito contestado pelo carater
ameacador de toda e qualquer mudancga, especialmente no meio educacional, € irreversivel e con-
vence todos pela sua logica e ética de posicionamento social.

Uma modalidade de ensino Unica reduz as chances de se encaminhar os problemas e as difi-
culdades para ensinar algumas criangas, com ou sem deficiéncias, em ambientes a parte e remete os
problemas de ensino as escolas, aos professores, a estrutura e ao funcionamento geral dos sistemas.

Essa situagao desafiadora faz com que se ultrapassem os limites pedagdogicos e administra-
tivos da escola, na diregao da inclusao. O desafio da inclusido esta desestabilizando as cabecas dos
que sempre defenderam a selegao, a fragmentacédo do ensino em modalidades, as especializagbes
e especialistas, o poder das avaliagdes, da visao clinica do ensino e da aprendizagem. Estdo sendo
dificil manter resguardados e imunes as mudangas todos os que colocam nos alunos a incapacidade
de aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

Julga-se imprescindivel assegurar que a crianga com deficiéncia mental tenha acesso a todas
as ferramentas existentes para o desenvolvimento de suas capacidades, independente se tais ca-
pacidades ndo condizem com as de criancas normais. E preciso ainda que saibamos analisar cada
crianga, cada necessidade, e ao mesmo tempo saibamos também que todas elas sao iguais, e néo
podem ser excluidas do convivio social e educacional.

Espera-se que cada educador tenha a consciéncia em formar individuos que estejam em har-
monia consigo préprio e com a natureza, que demonstrem equilibrio interior, ponderagéo, respeito com
préximo, que sejam cidaddos participantes dentro das suas capacidades cognitivas e fisicas, conhe-
cedores e conscientes de seus direitos e deveres. E por que nao dizer, dotados com capacidades de
analise para poderem reconhecer suas proprias falhas e avaliar as experiéncias que vivenciam, tendo
em vista o aperfeicoamento constante; donos de espirito construtivo e senso de responsabilidade.

O educador deve ser consciente de que ndo conseguira sanar todos os problemas apresenta-
dos, mas dentro da sua pratica pedagogica e por meio de suas agdes, podera respeitar os alunos e
suas particularidades. Estamos convencidos também que a incluséo e a construgdo do conhecimento
serao eficientes na medida em que forem pautados nos pilares basicos da educacéao.

Essa qualidade s6 sera possivel a medida que resgatarmos a consciéncia critica e filosofica,
com o desenvolvimento de projetos e do dialogo, valorizando a ética e a cidadania, capacitando o
educador, mostrando sua importancia diante desse processo.

Acreditar nesses principios é fazer do ambiente escolar um local de troca de experiéncias, de
respeito as individualidades e diferencas, abandonar as discriminagdes e os preconceitos, promover
28



Revista Territorios Junho 2022

solidariedade e dizer ndo a violéncia. Somos todos iguais, porém temos nossas particularidades,
mas mesmo assim, respiramos 0 mesmo ar.
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RESUMO

Esse artigo procura buscar reflexdes a respeito da importancia da literatura infantil. Por meio da
leitura, adquire-se grande parte do conhecimento necessario para a formacgao integral do individuo,
portanto, o ensino da leitura sempre foi uma atividade central no ambiente escolar. A diversidade
de estudos sobre o processo e as atividades de leitura € um sintoma de interesse que o tema vem
adquirindo no campo do ensino, analisado a partir de diferentes perspectivas (cognitivas, fenome-
nolégicas, estéticas...).O processo de leitura é considerado de particular interesse,pois € o meio de
acesso aos mais diversos tipos de conhecimento, referéncias culturais e frutos.Nesse processo de
recepcao da leitura, embora sejam necessarias as contribui¢des do aluno leitor, nem sempre sao
contempladas metodologicamente. Atualmente a leitura esta sendo concebida como uma atividade
interativa entre o texto e o leitor,desenvolvida em um processo de construgao de significados que leva
a interpretagdo, em uma fase que vai além da compreensao.Essa concepgéao de leitura exige uma
série de observacodes didaticas para evidenciar que a formagao em leitura € um processo complexo
de formagao e educacgao para que o leitor se envolva e coopere com o texto.

Palavras-chave: Atividade Interativa; Construcdo; Significados.

INTRODUGAO

O objetivo geral desse artigo € procurar refletir sobre a importancia da leitura. Os objetivos
especificos procuram analisar os aspectos positivos de uma producéao textual, também saber um
pouco mais a respeito das contagdes de histdrias e como € importante a introdugao da leitura desde
a mais tenra idade.

Justifica-se esse artigo porque percebe-se a necessidade prioritaria de habituar os alunos ao
exercicio extenso da leitura.

Para ler um texto, o aluno sempre avanga entre as certezas e os erros, com base em certezas
(provisodrias ou corroboradas, conforme o caso), ha um certo grau de evidéncia que permite iniciar a
fase de entendimento;isso ocorre quando o acumulo de dados verificados garante a fixidez de nos-
sas inferéncias.A relagao essencialTexto - Leitoré fundamental, porque decide a eficacia da leitura
e porque, devido a essa relagao, o leitor realiza um exercicio tradugao-adaptacao do texto que da
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coeréncia a sua leitura para inseri-lo em sua ideologia.

Delimita-se o problema desse artigo sobre a perspectiva de que a leitura é um tipo peculiar de
comunicagao que exige a participagéo do leitor na interagdo que se estabelece entre o texto e seus
conhecimentos e interesses pessoais.Essa interagao € uma forma de envolver o leitor com o texto
e um procedimento para responder ao cumprimento do leitor que o autor buscou por meio do texto.

Cada texto oferece estimulos textuais particulares e cada leitor € ou agente de atualizagcéo
de um texto, de uma obra e é responsavel por dar vida ao texto.O leitor deve identificar o quadro ou
contexto pragmatico -uma situagdo, uma intencionalidade-, deve assumir o papel de participagao
atribuido pelo texto e deve apreciar as referéncias a um tema de interesse comum, o conhecimento
prévio de um determinado ponto compartilhado, etc.

Consequentemente, pode-se afirmar que a literatura infantil tem um modo de presenca muito
distante das disciplinas escolares, e que exige do educador um grau de confianga. Sua ag¢ao, no
entanto, aparecera indiretamente nos melhores resultados conjuntos da educacgéo, incluindo os as-
pectos de ensino-aprendizagem, e também perceptivelmente o amadurecimento do individuo, pela
ampliacao das concepcdes de vida, pela flexibilidade de pensamento e expressao.

ASPECTOS POSITIVOS PARA PRODUGAO TEXTUAL

Desde os tempos antigos contar histoérias, ler para o outro fazia parte de uma tradi¢céo, a qual
NOssOs pais, avos contavam e recontavam histérias belissimas, cheias de encanto. A familia se reunia
e partilhava momentos que fazia viajar pela imaginagao.

Essa pratica foi se perdendo e infelizmente nos dias de hoje dificiimente ouvimos ou temos
tempo para contar uma histéria ou uma prosa. E é por isso que devemos refletir melhor as praticas
de aprendizagem dentro da escola, de maneira com que favorega e possa suprir a necessidade de
cada individuo.

Segundo Abramovich (1997, p.23): “[...] O ouvir historias pode estimular o desenhar, o musicar,
o0 sair, o ficar, o pensar, o representar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 querer ouvir de novo [...].
Afinal, tudo pode nascer de um texto [...]".

A leitura proporciona inumeros aprendizados, desenvolve capacidades cognitivas, diferente-
mente de um filme, que oferece os conteudos ja prontos. Cada leitura feita deixa marcas em seus
leitores/ouvintes, oferecendo ingredientes para se aventurar por meio das palavras, tais como: ideias,
paisagens, estratégias, singelezas, bondades, encantamentos, sustos, indignagdes e ternuras.

Dar oportunidades para que a crianga conte histéria numa roda de amigos, deixar aquela
escolha o que vai contar o que quer partilhar naquele momento, pode ser uma historia que ja ouviu
e que gostou muito, como também histdrias que costumam ouvir em suas familias, essas particular-
mente, observei terem mais énfase por parte deles, com certeza, por fazer parte do real, do vivido,
que apenas eles sabem como sera o final. Praticas desse tipo possibilitam trabalhar: entonacéo,
diccao, expressao facial, corporal, interpretacido, vocabulario, fluéncia, desenvolvendo também o

32



Revista Territorios Junho 2022

exercicio da socializagao.

Atividades orais oferecem condi¢cdes ao aluno de falar com fluéncia em situacdes formais,
adequando a linguagem as circunstancias apresentadas, apurando a fala a cada novo aprendizado.
Possibilita ainda a praticar e aprender a convivéncia democratica, que supde o respeito do falar e
do ouvir.

A oralidade trabalhada por meio de textos, histérias ouvidas, € grande facilitador para que o
processo de producgao textual aconteca.

A partir das narragdes a crianga desenvolve um esquema de texto. Em se tratando de histdrias,
por exemplo, a crianga comeca a entender que nelas ha um comeco, meio e fim. Percebe também
que estao contando alguma coisa que aconteceu, seja veridico ou ndo. Notam que existe uma ordem,
onde ha um fato que aconteceu primeiro e que levou a outros fatos se chegando a um determinado
final. Essa pratica auxilia as criangas a lembrar-se de histérias que ja ouviram e até mesmo a cons-
truirem novas histérias, ficando entendido que necessitara de um comecgo, meio e fim, mesmo que
apresente ainda no inicio essa ordem meio desconexa.

Ao ouvir historias a crianga percebe que existe nelas uma sequéncia, uma ordem para que
tudo acontega, e ao reconstruir essa sequéncia mentalmente, seja para lembrar-se ou para contar a
alguém, desenvolve um esquema de historia, fazendo dela uma representacdo mental.

A partir disso, desenvolvera representacdes das partes que compdem uma histéria, sendo
elas, os personagens, o cenario, o tema, a trama da histéria e o desfecho. O ato de recontar histérias
permite que a crianga amplie seu vocabulario desenvolvendo uma linguagem interna mais sofisticada,
potencializando tanto a linguagem oral quanto a escrita.

A crianga que ouve muitas histérias ao se deparar com o livro, tenta reproduzir a mensagem
como se realmente estivesse lendo, fazendo uso de um vocabulario préprio de um leitor, podendo
observar entdo, a diferenga com a maneira com que se expressa na linguagem informal. Ao con-
trario disso, uma crianca que nao possui um contato relevante com a leitura podera fazer o mesmo
gesto apenas na decifragdo de imagens apresentadas, ndo acompanhando assim o desenrolar da
histdria. Nota-se aqui a importancia da leitura ser apresentada de maneira precoce para a crianga,
contribuindo assim, como fator decisivo para seu processo de evolugao.

O contato da crianga com o livro, segundo estudo acontece em diversas fases, inicialmente
com a crianga apontando e nomeando figuras e vai se evoluindo até chegar a leitura de faz de conta.

Varias atividades podem ser propostas a partir de uma leitura. Deve se incentivar as criangas
a recontar, no inicio é importante que a mesma seja orientada para que possa perceber elementos
significativos. De acordo com a necessidade da crianca é possivel intervir com perguntas que auxilia-
rao na aprendizagem, tais como: e agora? O que aconteceu depois disso? Onde aconteceu? Essas
e muitas outras intervengdes servirdo como base para préximos recontos. Para criangas que ja pos-
suem contanto com a leitura, pode-se dar inicio a historia e pedir para que a crianga dé continuidade.

O reconto de histdrias feito pelas criancas ndo € uma atividade presente nas salas de aula da
educacao infantil, o professor esta mais acostumado a expor a crianga a ouvir histoérias, talvez nao
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sendo parte do seu conhecimento os beneficios que o reconto proporciona para a mesma e o quao
significativo é para a evolugao de aprendizagens futuras. Muito raramente nos colocamos como es-
pectador frente a crianca que reconta ou cria uma historia, deixando assim de conhecer, incentivar
e prestigiar os avangos presentes nelas.

E necessario dar mais atengdo quando uma crianca fala. Geralmente s6 nos atentamos no
produto final da mensagem que ela deseja transmitir. Esse € um erro gravissimo, pois devemos nos
guiar pela maneira que a mesma faz e as palavras que utiliza para se comunicar, pois s6 assim
poderemos avaliar alguns aspectos do seu desenvolvimento linguistico.

Ao valorizar e permitir a escuta da crianga, o professor podera verificar o niumero de palavras
que a mesma utiliza para construir uma frase, podera também perceber se os assuntos que ela traz
tém coeréncia, se existe uma sequéncia, uma ldgica, no caso dos livros, se a crianga da relevancia
apenas as imagens, ou se tenta construir uma histoéria a partir das paginas.

Desde cedo a crianga tem contato com brincadeiras que envolvem palavras. Enquanto bebés
se deliciam com as cantigas de ninar, com cantigas de roda e aos poucos vao conhecendo as rimas,
trava-linguas, parlendas, adivinhas, mostrando-se cada vez mais interessadas por esses tipos de
brincadeira, as quais memorizam com facilidade. Tendo em vista que s&o conhecimentos subenten-
didos da crianga, considerando ndao ser um processo apenas do seu desenvolvimento, sdo conside-
radas essenciais para o processo de alfabetizagao, necessitando assim de um trabalho pedagdgico
intencional para que a mesma evolua.

As brincadeiras com as palavras estdo muito presentes na educacgao infantil, e delas pode-
mos tirar proveitos significativos que as auxiliardo na transi¢do da educagéao infantil para o ensino
fundamental, ja que serdo uteis para que avancem na compreensao das relagdes entre os sons da
lingua e sua representacéo na escrita.

Desenvolvendo atividades significativas e intencionais, tendo em mente que a alfabetizagao
nao esta centrada em um unico ano de escolaridade, entende-se assim que muito pode ser feito na
educacao infantil para que a mesma possibilite 0 avango da crianga no processo de alfabetizagao.

Levando em consideragao a importancia da leitura e escrita na nossa cultura, a escola deve
garantir as criangas o contato com as praticas letradas desde a educagao infantil, trabalhando de
maneira ludica textos de diferentes géneros, refletindo assim as palavras escritas, sem cobrangas
que nao estao ao alcance da crianga pequena.

Em suma, a educacéo infantil € fase importante para o processo de inicio da alfabetizacao,
dessa maneira torna-se imprescindivel voltar as experiéncias da crianga a atividades significativas,
proporcionando as vivéncias com a linguagem oral, escrita, corporal, desafiando as mesmas a refletir
sobre os diversos assuntos, participando de maneira ludica.

Pode-se concluir que, um trabalho diferenciado no qual, desde a educagao infantil, a crianga
seja inserida em praticas de leitura e escrita alfabética € de grande importancia para sua transicao
ja que tera uma bagagem consideravel ao chegar no ensino fundamental.
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A INFANCIA E A CONTAGAO DE HISTORIAS

A partir da descoberta da infancia, as histérias comegaram a sofrer alguns ajustes com o
objetivo de contemplar a imaginacéo e as necessidades das criangas. Assim, os contos comegaram
a ser narrados pelas amas, governantas, ou “cuidadora” de criangas, imortalizando as historias de
origem popular.

O grande problema desses ajustes € que, atualmente, as criangas s6 tém acesso aos contos
adaptados, bem diferentes do texto original, o que acaba impedindo que sejam trabalhados conteudos
relevantes da histéria, afim de que estas se tornem “mais leves” ou para “ndo assustar” os pequenos
leitores. Porém, fatos como abandono, diferencgas raciais, a fome e a morte querendo ou n&o fazem
parte da vida de todos, inclusive das criangas.

Segundo Freud (apud Fromm, 1962) todo sonho € uma expressao relevante da vida interior e,
sua interpretacao, € o caminho para a compreensao do inconsciente. Freud (apud Fromm, 1962:17)
percebeu que os sonhos nao se diferenciam dos mitos e Contos de Fadas, e que sdao um fenébmeno
humano universal. Numa histéria, a sucessao de acontecimentos representa a experiéncia interna
do herdi - histdria latente — numa linguagem simbdlica.

As criancgas ao lerem/escutarem Histérias entram em contato com seu material inconsciente/
latente, pois ao se identificarem com os personagens podem avaliar as situagdes de uma forma mais
distanciada. Assim sendo, ao entrar em contato com os processos internos identificando-se com
0s personagens, os contos possibilitam a crianga ver-se “de fora” da situagdo, com um olhar mais
distanciado pode-se melhor perceber o problema posto e as sugestdes para a solugio.

A crianga, nos seus primeiros anos, tem como ocupacéao predileta desenhar, porém, ao co-
mecar a idade escolar, vai se desinteressando por essa arte, € a maioria a abandona por completo,
pela falta de estimulo. Segundo Vygotsky (2003), o desenho faz-se importante na primeira infancia,
pois existe uma relagao interior entre a personalidade da crianga e seu gosto pelo desenhar. A con-
centragao das forgas imaginativas criadoras da crianga no desenho n&o é casual, uma vez que ele
permite que a crianga dessa fase expresse mais facilmente as suas inquietudes.

Assim que a crianga comeca a ir para escola, a sua criagao ja nao expressa sensacdes em
razao de ainda nao poder fazer um desenho imaginativo de carater pessoal. Na escola, a criagao do
pequeno torna-se convencional e, em muitos aspectos, as vezes bem ingénuo, pois geralmente ele
tem que seguir os padrdes de um realismo visual que ja Ihe foi mostrado.

Esse padrao de desenho apresenta mudanga no momento em que a crianga aciona o seu
processo imaginativo e torna seu trabalho uma obra de carater criador, cuja arte (cor, disposigcao
espacial, tragos...) & definida por ela.

As historias podem ajudar as criangas a elaborar e vencer dificuldades psicoldgicas bastan-
tes complexas, pois oferecem possibilidades de se construir uma ponte entre o inconsciente e a
realidade, visto que em cada histéria uma linguagem simbdlica que se comunica diretamente com o
inconsciente e mesmo que a crianga nao expresse sua compreensao acerca da mensagem contida
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na histéria, isto n&o significa que esta nao foi assimilada.

Ao ouvir ou ler Histérias, o psiquismo da crianga se desenvolve. Primeiramente porque ela
tem o desafio intelectual de compreender uma narrativa tao rica, intricada e bem tecida. Os contos
nao nos descrevem o mundo de acordo com a simples realidade objetiva, mas sim, por meio de
suas riquezas simbdlicas, descrevem a realidade subjetiva da mente humana. Isso os torna mais
verdadeiros, pois nos faz refletir sobre os aspectos mais obscuros da nossa psique, que nao podem
ser alcancados diretamente do pensamento consciente.

A CONTAGAO DE HISTORIA E O INCENTIVO A LEITURA

Todos nds sabemos da importancia de se incentivar a leitura desde os primeiros anos de vida
de uma crianga, mesmo porque toda crianga nasce em contato com o letramento.

A contacao de histéria tem a funcao de ajudar a desenvolver competéncias e habilidades, a
fim de que o aluno conquiste sua autonomia como leitor. As praticas de leitura podem e devem ser
realizadas de diferentes formas: oral ou silenciosamente, compartilhada ou orientada.

Percebe-se que os contos sempre estiveram presentes em nossas vidas, de forma a incentivar
o gosto pela leitura, de forma significativa.

De acordo com Rodrigues (2005, p. 4):

A contagdo de histérias € atividade prépria de incentivo a imaginagéo e o transito entre o
ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do narra-
dor e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio
da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os contextos sao do plano do imaginario, mas os
sentimentos e as emogdes transcendem a ficcdo e se materializam na vida real.

A leitura tem papel fundamental na construgao de conhecimento e crescimento intelectual dos
individuos de maneira geral.

Sabe-se que, nem sempre, ela é realizada de maneira eficaz, eficiente, devido a lacunas no
processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Muitas vezes, isso ocorre pela prépria falta de co-
nhecimento do educador ou de posicionamento perante um conceito de leitura.

A respeito do leitor competente os PCNs (1997, p.54) afirmam: Um leitor competente € alguém
que, por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles
que podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas
para aborda-los de forma a atender a essa necessidade.

Os PCNs consideram, portanto, que a atividade de leitura rompe com a antiga concepcgao de
que ler é apenas decodificar palavras e pregam uma leitura seletiva que, para tanto, exigira do leitor
uma intensa participagcao nesse processo.

Segundo Leffa (1996, p.24):

Ler € um fenbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de habilidades de alta
sofisticagéo, entra em contato com o texto, essencialmente um segmento da realidade que
se caracteriza por refletir um outro seguimento. Trata-se de um processo extremamente
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complexo, composto de inumeros subprocessos que se encadeiam de modo a estabelecer
canais de comunicagao por onde, em via dupla, passam inumeras informagdes entre o leitor
e o texto.

Por meio desse olhar sobre a leitura, pode-se observar que ela € muito mais que mera deco-
dificagdo de palavras. A leitura é um processo amplo e complexo, que exige mais do leitor do que
simplesmente o conhecimento linguistico.

Além da contagao de historias precisamos pesquisar quais outras formas de incentivo a leitu-
ra podemos proporcionar as criangas, dando-lhes um significado e entrando no mundo magico das
historias infantis.

Lé-se em todos os momentos da vida. Nao apenas as palavras soltas em fachadas de lojas e
propagandas pela cidade, mas também os simbolos nas placas de transito, a alegria de uma crianga
ao receber um presente, ou a tristeza de um garoto ao ver a derrota de seu time favorito. Desta forma,
pode-se concluir que a leitura exige de cada um uma gama de elementos que devem ser trabalhados
a fim de elevar a capacidade leitora dos individuos.

Ao ler o individuo adquire maior repertorio, ampliando e expandindo seus horizontes cogniti-
vos. Para além disso, estudos apontam que o ato de ler € muito prazeroso na medida em que reduz
o stress ao mesmo tempo que estimula reflexdes.

Por esse motivo, a leitura deve ser incentivada desde a educagao infantil. Incentivar os filhos
pequenos em casa e criar habitos sdo chaves importantes para que as criangas desenvolvam o
gosto pela leitura. Uma dica € leva-los nas bibliotecas, livrarias ou mesmo contar historias para eles.

Quando uma pessoa comega a ler € comum que a iniciativa seja por influéncia ou mediagéo
de alguém. Pais, amigos, professores ou até mesmo a indicagao feita por idolos podem ser os res-
ponsaveis por inserir a leitura na vida de criangas e adolescentes, por exemplo.

A leitura ndo deve ser concebida como um processo de decodificacdo, por envolver-se muito
mais do que apenas aspectos de decodificacdo do escrito. Ela proporciona ao leitor, o contato com
o seu significado seguindo seu conhecimento de mundo, possibilitando assim, afirmar que todos,
ao lerem o mesmo conteudo, obterdo compreensao e interpretacao diversificadamente, ao interagir
com o texto. O leitor realiza o processo de maneira ativa, enriquecendo a leitura que contribuird com
seu saber, que se propde fazer.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao fazer contato com a literatura, a crianga participa de uma ag¢ao pedagdgica, mesmo que
nao seja essa a fungéo da narragéo oral ou do texto literario.

Tanto a leitura como a narragao oral, fazem o ouvinte experimentar o papel de co-autor. E
ainda mais, sdo também ampliadoras do repertério cultural, que € sempre cumulativo: quanto mais
histérias uma crianga ouve, quanto maior o convivio orgénico com as artes — convivio ativo, que
engloba o contemplar e o fazer-, maior sera a dimens&o cultural vislumbrada pela crianga.
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As criangas que tém contato com as historias desenvolvem mais a imaginagao, a criatividade
e a capacidade de discernimento e critica; na medida em que se tornam ouvintes e leitores criticos,
as criangas assumem o protagonismo de suas proprias vidas.

Elencar as vantagens da literatura infantil € citar melhoras significativas na aprendizagem de
conteudos, na socializagdo, na comunicagao entre colegas de classe e professores, na criatividade,
no desabrochar de novos sentimentos e na parte comportamental em sala de aula.
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O LUDICO E A BRINCADEIRA NO PROCESSO
DE APRENDIZAGEM

DEISE MOREIRA CAMARGO DE SOUZA
Pedagogia Universidade de Mogi das Cruzes (UMC 2014)

RESUMO

O interesse por este assunto surgiu apos ingressar como professora do ensino fundamental e per-
cebi que os alunos nao tinham contato com as brincadeiras como forma de aprendizagem. Percebi
entado que as brincadeiras em muitos casos poderiam facilitar no processo de ensino aprendizagem
dos alunos e na interagao com o grupo. A crianga interage espontaneamente criando um mundo
apenas seu de uma maneira prazerosa sem perceber que as brincadeiras sejam simbdlicas ou de
regras, nao tem apenas um carater de diversao ou de passatempo. Desta forma amplia seu préprio
conhecimento sem nenhum esforgo e intencionalidade, estimula uma série de aspectos que con-
tribuem tanto para o desenvolvimento individual do ser quanto para o social. A minha pesquisa se
baseara na hipotese de trabalhar com as brincadeiras como forma facilitadora no aprendizado da
crianga no 1° ano do ensino fundamental I. Sendo que no primeiro capitulo falarei da importancia
tedrica para este assunto da ludicidade na educagao para o desenvolvimento da crianga no 1° ano. E
assim seguiremos falando em como criar condigdes para que se desenvolva uma atitude de reflexao
critica, acerca da importancia da ludicidade como facilitadora no contexto de sala de aula e como
as oficinas pedagogicas podem facilitar no processo de ensino aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Brincadeira; Atividades Ludicas e Desenvolvimento.

INTRODUGAO

O objetivo desse trabalho é levar as pessoas a conscientizagao sobre a importancia do brincar,
transpassar a importancia da recreagao e dos jogos sendo essencial para o desenvolvimento infantil.

Acredito que trabalhar com a brincadeira no 1° ano do ensino fundamental | pode facilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianga.

Com os jogos e a recreagao, existem diversas fungdes, como por exemplo o de desenvolver
o raciocinio, a expressao oral, a fungao ludica, entre outros.

E na escola que geralmente as criangas principalmente no 1° ano, enriquece ainda mais
seus conhecimentos melhorando assim sua aprendizagem, e € no mesmo local que se faz
a soma do conhecimento que a crianga traz do seu mundo com o que ela vive no ambiente
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escolar, trocando e buscando mais informagoes a cada dia em seu processo de ensino
aprendizagem.

Dessa forma o educador tem que saber acolher esse educando e fazer a introdugéo no grupo.

No brincar com outras pessoas a crianga aprende a viver socialmente, respeitando regras,
cumprindo normas, esperando a sua vez e interagindo de uma forma mais organizada. No grupo,
aprende a partilhar e a fazer um movimento rotativo tdo importante para a socializagao e o dialogo.

Surgiu o interesse por este tema, depois que atuando como alunas pesquisadoras na educa-
cao infantil, onde percebemos a importancia da brincadeira como facilitadora para a interagédo com o
grupo. Como as criangas sao espontaneas, sem esforgo, elas aprendem e se desenvolve brincando.

Por isto é de estrema importancia fazer com que as pessoas entendam que a brincadeira
é também uma forma de aprendizagem onde a crianga consegue ter uma assimilagdo mais eficaz
e prazerosa. A crianga é considerada um ser que constréi seu préprio conhecimento e 0 meio € o
agente facilitador desta aprendizagem, como educadores devemos saber como inserir o ludico e o
brincar na alfabetizagao.

O brincar na alfabetizagcdo € uma maneira de fazer com que a crianga interaja espontanea-
mente de uma maneira prazerosa sem perceber que a brincadeira seja simbdlica ou de regras, nao
tem apenas um carater de diversao ou de passatempo.

Pela brincadeira a crianca, sem a intencionalidade, estimula uma série de aspectos que con-
tribuem tanto para o desenvolvimento individual do ser quanto para o social.

A BRINCADEIRA COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM E PERSPECTIVA DOS TEORICOS

A brincadeira e os jogos para alguns profissionais da educacgao tém sido considerados como
uma banalidade e apenas uma forma de passar o tempo ou de fazer com que os alunos entrem em
competicdo uns com o0s outros, ndo como uma maneira de ampliar o conhecimento do aluno e me-
Ihorar a aprendizagem. Alguns autores vém dando énfase a este assunto “Ludicidade”.

E de fato fazendo algumas observagdes os alunos reclamam muito da falta de tempo e citam
que brincar tem um significado relevante e garantem que se tivessem mais tempo para essas ativida-
des, o periodo que passam na escola seria mais prazeroso € harmonioso, pois brincar € sempre uma
forma de socializagdo com os amigos e entenderem melhor aquilo que desejam que eles aprendam.
A brincadeira possibilita a compreensao social e cultural da crianga, pois é rico em significados de-
pendendo do meio social que ela esta inserida. Entre as criangas a brincadeira acontece muitas vezes
em torno dela mesma e ndo de um brinquedo especifico. As formas como a ludicidade se instauram
variam de cultura para cultura modificando-se sobremaneira na infancia indigena, rural ou urbana.

Brincar de trabalhar, por exemplo, ou brincar de ser cagador, implica que a crianga se apropria
de algumas caracteristicas do ato da realidade.

Para Vygotsky (1998), a brincadeira de faz-de-conta é uma das grandes contribuidoras do
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desenvolvimento da linguagem escrita, pois na brincadeira um objeto assume a fungéo de signo.

Piaget afirma que a origem da brincadeira esta na imitagdo que surge da preparacgao reflexa.
Imitar consiste em reproduzir um objeto ou ato, na presenca dele.

As criangas que brincam tentam demonstrar seu direito de encontrar no mundo sua identidade.
Elas negam-se a se transformarem numa especialidade denominada “crianga” que deve brincar de
ser grande, porque nao se lhe oferece a oportunidade de ser um pequeno participante num mundo
grande.

E assim o professor deve oferecer para o aluno atividades ludicas diferenciadas para que ele
sinta o desejo de pensar e de se expressar diante de algumas situagdes que |Ihe é oferecida. Isto
significa que a crianga ndo pode apresentar predisposi¢cdo para gostar da disciplina e por isto nao
se interessar por ela. E é dai que surge a necessidade de a escola implementar atividades Iludicas
em seu curriculo.

Segundo KISHIMOTO (1990), a pratica de aliar o jogo aos primeiros estudos parece vir justi-
ficar o nome “ludus” que atribuido as escolas responsaveis pela instrugio.

O ludico faz parte da vida de qualquer ser humano seja ele adulto ou crianga, todos necessitam
de momentos em que possam construir seus conhecimentos em toda sua complexidade, visando os
aspectos cognitivos, afetivos e sociais de ensino aprendizagem.

O brinquedo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos
e sua apreensao do mundo, o brinquedo educativo conquistou espaco na educacao infantil. Quando
a crianga esta desenvolvendo uma habilidade na separacdo de cores comuns no quebra-cabeca
a funcao educativa e os ludicos estao presentes, a crianga com sua criatividade consegue montar
um castelo até mesmo com o quebra-cabega, através disto utiliza o ludico com a ajuda do professor
(KISHIMOTO, 2001, p.36-37).

Kishimoto (2001) em sua obra “Jogo, Brinquedo, Brincadeira, e a Educagéo” apresenta o uso
do brinquedo e do jogo educativo com fins pedagdgicos, nos remetendo a relevancia desse instru-
mento para situagdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento infantil, trabalhando o cognitivo,
afetivo, fisico e social da criancga.

Desta forma percebemos com esta pesquisa que o brincar desenvolve na crianga uma agra-
davel sensagao de prazer, motivacdo e enriquece seus conhecimentos. Podemos dizer que a ati-
vidade ludica intervém no aprendizado da crianga na sala de aula possibilitando uma variedade de
habilidades e competéncias.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A BRINCADEIRA

No desenvolvimento infantil a brincadeira tem fundamental importancia influenciando na for-
magao emocional, cognitiva e social na fase infantil do ser humano é nessa fase que ele se desen-
volve e aprende brincando. E na brincadeira que a crianga consegue desenvolver atividades seja ela
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coletiva ou individual, atingindo positivamente o processo de ensino aprendizagem, recebe estimulos
ampliando seus conhecimentos.

Pais e educadores devem estar atentos para a importancia do brincar no desenvolvimento
da crianga. E devem levar em conta a importéncia da familia no processo de ensino-aprendizagem
da crianga.

O professor ndo pode dar o momento da brincadeira por acabado dizendo simplesmente para a
crianga que acabou o tempo e ndo dar mais para brincar, pois este € o momento de atividade, dando
este momento como o de maior importancia como se 0 momento de brincar n&do tivesse nenhuma
importancia para a crianga. A atividade € importante sim, assim como o momento do brincar, desde
que os dois sejam compartilhados, ou seja, trabalhados juntos. Desta forma o educador melhora o
aprendizado do aluno fazendo com que ele amplie seus conhecimentos. Mas para que isto acontecga
em sala de aula o educador deve garantir o equilibrio, a fungao ludica para a crianga e nao deve
transformar esse momento numa tarefa enfadonha, pois desta forma transformara esse momento em
um mero recurso pedagogico. Sendo assim o educador tem que saber que o brincar € um momento
importantissimo para a crianga.

Entao deve organizar o espacgo atento as possibilidades, pois assim ele equilibra e cria normas
para poder aproveitar os materiais. Os brinquedos devem ficar a disposicao da crianca para que ela
possa escolher com o que ira brincar apds terminar suas atividades isso garante para a crianga o
prazer de brincar. E senso comum que toda crianca deve brincar e explorar o mundo ao seu redor,
pois é através da brincadeira que a crianca descobre o mundo com o qual se relaciona.

De acordo com o RCNEI garantir o espago de brincar deve assegurar a crianga a educagao
numa perspectiva criadora, em que a brincadeira possibilite o estabelecimento de formas de relagao
com o outro, de apropriacao e produgao de cultura, do exercicio da decisdo e da criacdo. Sempre
gue as criangas mostram interesse em brincar somente entre elas, o professor tem uma excelente
oportunidade para observar e registrar como elas se organizam no grupo, suas competéncias na
brincadeira, ou mesmo para observar uma crianga que esteja lhe chamando a atengao.

A OFICINA COMO FATOR LUDICO NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para dar énfase ao trabalho de pesquisa proponho fazer uma oficina nas salas de aula, para
isso, foi necessario que explicar inicialmente sobre o que é oficina pedagdgica e quais seriam os
materiais necessarios para a realizagao dessas oficinas.

A oficina pedagdgica favorece a articulagao entre diferentes niveis do ensino, em meu caso,
o ensino fundamental .

Esse recurso ainda estabelece vinculos interpessoais na prépria escola. Por tudo isso, afirmo
que as brincadeiras nas oficinas pedagdgicas servem de meio tanto para a formagéo continua do
(@) educador (a) quanto para a construgao criativa e coletiva do conhecimento por alunos (a) e pro-
fessores (a) que estudam e trabalham na escola publica.
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Nesta perspectiva, o trabalho realizado nas oficinas tem o entendimento que a atividade ludica
consiste em um momento que envolve tanto o brincar como atividade espontanea prazerosa, como
0 jogo, enquanto atividade recreativa que envolve regras preestabelecidas. No entanto, mais do que
brincar e o jogar, também s&o previstos momentos de descontragdo que possibilitam um vinculo
mais proximo entre os alunos e os adultos, facilitando um didlogo diferenciado daquele da sala de
aula, que implica no desenvolvimento do sujeito a partir de novos conhecimentos, envolvendo sua
constituigcdo subjetiva. Esses momentos, por sua vez, devem também ser prazerosos para os adultos.

Ao possibilitar o acesso a cultura, o brincar permite ao sujeito uma apropriagao dos instrumen-
tos culturais, o que proporciona seu desenvolvimento.

A aprendizagem, nessa perspectiva, deixa de ser concebida como um processo isolado
acontecendo apenas no aluno, sala de aula, e passa a ser vista nas diferentes relagdes e contextos
vivenciados pelo sujeito.

Acredito que o brincar possibilita 0 desenvolvimento do aluno integralmente na sua subje-
tividade e que, portanto, ndo é apenas um instrumento didatico facilitador para o aprendizado de
conteudos curriculares, passarei a analisar alguns aspectos observados durante a “Oficina semana
da brincadeira”, destacando o processo de mudanca em relagdo ao comportamento observado em
alguns dos alunos participantes.

ANALISE DOS RESULTADOS

Na oficina o que foi observado e destacado € a satisfacdo e o prazer das criangas ao confec-
cionar o livro. As atividades mobilizam potencialidades, provocam satisfagao interior. Tal satisfacéo é
resultado da combinacgéao da forga do ato criativo. Ha muita alegria e descontragéo nas duplas mesmo
copiando da lousa o passo a passo das brincadeiras. Esta atividade tem o objetivo de exercitar a
escrita dos alunos como foi proposto na oficina em desenvolvimento.

No decorrer deste estudo foi analisado a eficiéncia do trabalho com oficinas pedagogicas com
criangas entre seis e sete anos, € possivel observar a aprendizagem e a melhora entre a relagao
ensino-aprendizagem com esta atividade pratica para que eles possam concretizar o conhecimento
prévio. Com as oficinas afirma-se a ideia de que a escola se torna interessante, prazerosa, e cria
assim a vontade de participar de todas as atividades propostas.

Vale relatar que um dos maiores obstaculos foi a reagao das criangas com o novo, concluiu-
-se que a brincadeira tem sim, um grande valor para a aprendizagem, além de transmitir para os
educandos confianga, melhora a autoestima e ainda constréi o conhecimento e a aprendizagem.

No final da semana ja com os livros prontos todos os participantes da proposta: semana da
brincadeira divulgaram seus livros e fazem a socializagdo na quadra da escola, mostrando na pratica
como brincar com cada uma das brincadeiras dos livros.

Este momento da oficina foi muito especial, podemos observar que a brincadeira tem um
papel importante na constituicdo do sujeito ao possibilitar a crianga a criagdo da sua personalidade
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pela busca de satisfazer seus desejos, exercitar sua capacidade imaginativa, comunicativa, criativa
e emocional.

Momentos estes de prazer também para os adultos. Ao possibilitar que professores (as) par-
ticipem das brincadeiras como pular corda, cabo de guerra, pular amarelinha e jogar futebol.

Ao terminar a pesquisa de campo podemos verificar que a brincadeira para a crianga €, além
de fonte de lazer € uma fonte de conhecimento, possui uma dupla face, pois quando brincam ao
mesmo tempo em que desenvolvem sua imaginagéo, constroem relagdes reais entre as regras e
a vida diaria. Foi observado também, e deve ser destacada a questao da resisténcia por parte da
maioria dos educadores em utilizar atividades ludicas no contexto de sala de aula como forma de
melhorar o processo ensino-aprendizagem, pois 0 que observamos € que eles continuam trabalhando
na perspectiva tradicionalista.

Por isso devemos dar énfase que sera na reflexdo sobre sua pratica que o educador vai
redimensionar o seu desempenho. E o repensar da importancia do ato ludico sua continuidade na
pratica docente, servira como a pec¢a fundamental que ira montar todo o conhecimento da crianga.

Fonte: Atividades realizadas EME| Guarapiranga/Turma 3B(2020).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto deste breve artigo tem-se que € importante que o professor busque sempre
ampliar seus conhecimentos sobre o ludico e que utilize com mais frequéncia técnicas que envolvam
brincadeiras, proporcionando o desenvolvimento integral de seus alunos. E importante também que
o professor tenha em mente que o jogo utilizado como recurso pedagogico deve ter um enfoque
voltado para motivar novas aprendizagens, para que assim o aluno se divirta e a0 mesmo tempo
adquira novas capacidades ou pelo menos desenvolva as que ja possua.

Dessa forma, é taxativo compreenderque existem duas dimensionalidades para a aplicacdo da
brincadeira na aprendizagem: a formagao do educador e a formagéo ludica do educador. A primeira
envolve o aspecto geral tedrico-pratico dos cursos de licenciatura em geral, em sua pratica pedagdgica.

Em relag&o a brincadeira é vista como um recurso que pode estimular o desenvolvimento
infantil e proporcionar meios facilitadores para a aprendizagem escolar. O que se pode concluir é
que, utilizar a brincadeira como um recurso escolar é aproveitar uma motivagao propria das criangas
para tornar a aprendizagem mais atraente.

Finalizando, ressalta-se que os profissionais, de quaisquer areas, nao estao tirando partido
de situagdes ao seu alcance e de realizagao simples e prazerosa, se nao aproveitarem o brincar,
o brinquedo como excelentes auxiliares para fornecer limites, estabelecer liberdade, conviver com
regras, viver plenamente o individual no social, tornar-se um cidadao.
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RESUMO

Atualmente, questbes como sexualidade e género estdo cada vez mais frequentes nas discussdes
sociais e nas midias de uma forma geral. Quanto a histéria da educagéo sexual, nota-se que nas
primeiras décadas do século XX o sistema escolar brasileiro fornecia um quadro de progresso e
declinio a partir de uma proposta de educagao sexual, sem chegar a um consenso se a questao
seria de responsabilidade da escola ou da familia. Assim, o presente artigo tem como objetivo geral
discutir sobre a trajetéria da educagao sexual na disciplina de Ciéncias da Natureza na atualidade;
e como objetivos especificos, as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o
referido assunto. Os resultados encontrados demonstraram que houve uma espécie de retrocesso
no documento Base Nacional Comum Curricular, ja que o documento trata essas questdes de for-
ma ainda mais superficial.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza; Sexualidade; Género; Base Nacional Comum Curricular

INTRODUGAO

Atualmente, questdes como sexualidade e género estdo cada vez mais frequentes nas dis-
cussbes sociais e nas midias em geral. A énfase na discussédo sobre sexualidade vai além dos
discursos morais e religiosos, sendo pautada pelas discussdes dos direitos a partir de movimentos
sociais.

No entanto, como problematica, a abordagem deste assunto na perspectiva da diversidade
sexual, pode ser considerada recente. Os diferentes discursos sobre sexo e género coexistem e séo
contestados dentro das discussdes e praticas das instituigdes junto aos diferentes atores sociais. A
valorizagao da diversidade sexual e da igualdade de género confrontam outras abordagens, muitas
vezes permeados em convengdes e padroes heterossexuais (HENRIQUES et al., 2007).

Quanto a histéria da educagao sexual, nota-se que nas primeiras décadas do século XX o
sistema escolar brasileiro fornecia um quadro de progresso e declinio a partir de uma proposta de
educagao sexual, sem chegar a um consenso se a questao seria de responsabilidade da escola ou
da familia.
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Nesse mesmo periodo, entre as décadas de 1920 e 1930, o Brasil estava travando uma luta
por conta da epidemia de sifilis, cabendo as instituicbes escolares, por meio da educagao sexual,
contribuir para o enfrentamento deste problema de saude publica.

O objetivo dessa disciplina era preparar a mulher para ser esposa e mae, além de combater
as doencas venéreas A abertura politica dos anos 1980 permitiu que os movimentos sociais fomen-
tassem o debate sobre o papel da educacgéo sexual dentro das escolas (BARROSO e BRUSCHINI,
1982).

Assim, ao longo do tempo essa visao comegou a se modificar a fim de acompanhar a evolu-
¢ao da sociedade. Nesse sentido, o presente artigo tem por objetivo geral discutir sobre a trajetoria
da educacao sexual na disciplina de Ciéncias nos dias atuais; e como objetivos especificos, as
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o referido assunto.

A metodologia escolhida foi a qualitativa a partir de levantamento bibliografico obre o assunto.

CONTEXTO DA EDUCAGAO SEXUAL

Em um breve histérico da educagao sexual, nota-se que nas primeiras décadas do século XX
as escolas brasileiras forneciam um quadro de progresso e ao mesmo tempo de declinio a partir de
uma proposta de educagao sexual, sem entrar em consenso se a questao seria de responsabilidade
da escola ou da familia (ALTMANN, 2001).

O objetivo principal da educagéo sexual era formar a mulher no papel de esposa e mae. A
abertura politica dos anos 1980 permitiu que os movimentos sociais abrissem o debate sobre o pa-
pel da educagéao sexual nas escolas (BARROSO e BRUSCHINI, 1982).

Nas décadas seguintes, principalmente entre 1960 e 1980, ocorreram avangos e retrocessos
na educacao sexual dentro das escolas. Esses movimentos ocorreram principalmente pelo contexto
politico-ditatorial vivenciado em nosso pais, pela (des)responsabilidade da familia na promogao da
educacgao sexual de criangas e adolescentes e pelas intervengdes de grupos religiosos e conser-
vadores da sociedade que argumentavam que esse tipo de educagao nao deveria estar entre as
fungbes sociais da escola (LOURO, 2018).

Durante a década de 1990, a gravidez de jovens e o combate a epidemia de Aids desenca-
dearam um debate publico sobre a diversidade de praticas sexuais com repercussdes em diversos
setores da sociedade, o que favoreceu o desenvolvimento governamental de medidas relacionadas
ao tema no universo escolar.

Em 1998, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) documento elaborado
pelo Ministério da Educagédo (MEC), que legitimou o ensino da sexualidade na Educagéo Basica.
Apesar dos avangos, como a criagao do Programa de Saude e Prevengéo nas Escolas e outras ini-
ciativas governamentais, como cursos voltados para a formagao de professores na rede publica, os
dados recentes apontam um retrocesso nas acdes para prevenir a AIDS e a promogao dos direitos
sexuais, devido a pressao de setores religiosos (BRASIL, 1998),
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Nesse sentido, € importante destacar a proibicado do kit anti-homofobia na rede publica de
ensino no ano de 2011; a proibigdo da divulgagéo de videos sobre prevencao da AIDS entre jovens
homossexuais neste mesmo ano; a censura do Ministério da Saude quanto a propaganda do carna-
val para o publico homossexual e travesti em 2012; o veto a campanha dirigida a prostituicdo e a do
Estatuto do Nascituro, violando os direitos humanos da mulher, em 2013, entre outros fatos.

A disciplina de Ciéncias € interdisciplinar uma vez que conversa com todas as areas do co-
nhecimento, abrangendo conhecimentos tedricos, métodos, descobertas, pesquisas, entre outros
instrumentos que proporcionam ao estudante uma riqueza de possibilidades para explorar e intera-
gir com o mundo que o cerca. Com o desenvolvimento da sociedade e ao mesmo tempo da Ciéncia,
houve a necessidade de adequar a proposta de ensino da disciplina a partir de tematicas atuais.

A ideia de construir um documento unificando o que deve ser ensinado, em um pais marca-
do por realidades diferentes como a diversidade cultural, social e econémica é de se estranhar um
pouco, que € o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MACEDO, 2015).

As questdes relacionadas A educacio sexual para o Ensino Fundamental Il eram até entao
definidas pelo PCN de Ciéncias:

[...] busca-se considerar a sexualidade como algo inerente a vida e a saude, que se expres-
sa no ser humano, do nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao prazer e ao
exercicio da sexualidade com responsabilidade. Engloba as relagbes de género, o respeito
a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e expressoes culturais existentes
numa sociedade democratica e pluralista. Inclui a importancia da prevengao das doengas
sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras
questdes polémicas. Pretende contribuir para a superagao de tabus e preconceitos ainda
arraigados no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL, 1998, p. 287).

Nascimento e Chiaradia (2017) trazem para o debate dois possiveis problemas relacionados
a proposta, um com relagao ao conteudo e o outro com relagao a execugao. O uso do termo orienta-
¢ao acaba implicando em direcionamento, condugao e encaminhamento; e essa orientagdo leva ao
que pode ser considerado moralmente aceito pela sociedade, para o estabelecimento de uma boa
saude sexual, que seria de sexualidade branca, burguesa e heterossexual.

Assim:

O discurso leigo trocou de lugar com um discurso mais articulado e consequentemente com
praticas que respeitem mais a diversidade das escolhas sexuais. Com isto, mais do que
propostas formais, com carga horaria definida, comegamos a ter um cotidiano com um outro
olhar sobre as sexualidades, um olhar mais plural e com um maior respeito a diversidade.
Um olhar que questionou as verdades até entdo instituidas sobre a sexualidade (NASCI-
MENTO e CHIARADIA, 2017, p. 112).

Ja o Plano Nacional de Educacgao (PNE) 2011-2020, que s6 foi aprovado em 2014 pelo exe-
cutivo através da Lei n. 13.005/2014, com mais de 3.000 emendas, trouxe muitas mudancgas sobre
as questdes de género a fim de garantir politicas antivioléncia nas escolas e fazer com que os pro-
fessores detectassem sinais de violéncia doméstica e sexual (BRASIL, 2014).

A sexualidade na BNCC, explicita ou implicitamente, encontra-se concentrada na se¢ao de-
dicada as ciéncias naturais, especificamente ao componente curricular de Ciéncias, e ausente em
outros dominios cognitivos.

Além de colocar a sexualidade entre as competéncias das ciéncias naturais para o ensino
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fundamental, o conteudo esta relacionado a saude e a qualidade de vida:

Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducao e a sexualidade
humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa etéria, assim como
sao relevantes, também, o conhecimento das condicbes de saude, saneamento basico, da
qualidade do ar e das condi¢des nutricionais da populagao brasileira. Pretende-se que os
estudantes, ao terminarem o Ensino Fundamental, estejam aptos a compreender a organi-
zacao e o funcionamento de seu corpo, assim como interpretar as modificagdes fisicas e
emocionais que acompanham a adolescéncia e a reconhecer o impacto que elas podem ter
na autoestima e na segurancga do seu préprio corpo. E também fundamental que tenham
condi¢cbes de assumir o protagonismo na escolha de posicionamentos que representem au-
tocuidado com seu corpo e respeito com o corpo do outro, na perspectiva do cuidado integral
a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além disso, os estudantes devem ser capazes
de compreender o papel do Estado e das politicas publicas (campanhas de vacinagao, pro-
gramas de atendimento a saude da familia e da comunidade, investimento em pesquisa,
campanhas de esclarecimento sobre doengas e vetores, entre outros) no desenvolvimento
de condic¢bes propicias a saude (BRASIL, 2017, p. 325).

Mais especificamente no 8° ano do Ensino Fundamental Il, tem-se as seguintes indicacdes

de habilidades:

(EF08CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relacao
aos mecanismos adaptativos e evolutivos; (EF08CI08) Analisar e explicar as transformacgdes
que ocorrem na puberdade considerando a atuagdo dos horménios sexuais e do sistema
nervoso; (EFO8CI09) Comparar o modo de acdo e a eficacia dos diversos métodos con-
traceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na
utilizacdo do método mais adequado a prevencao da gravidez precoce e indesejada e de
Doencgas Sexualmente Transmissiveis (DST); (EFO8CI10) Identificar os principais sintomas,
modos de transmissao e tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir es-
tratégias e métodos de prevencgdo. (EFO8CI11); e selecionar argumentos que evidenciem
as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética)
(BRASIL, 2017, p. 346-347).

Diante do exposto, a sexualidade é apresentada na BNCC apenas por sua dimensao bioldgi-

ca, destacando-se conceito relacionados a anatomia e fisiologia da reprodugao:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagoégi-
cas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas,
destacam-se: direitos das criangas e adolescentes (Lei n° 8.069/199012) [...] educagéo em
direitos humanos (Decreto n° 7.037/200917), bem como saude, sexualidade e género, vida
familiar e social [...] e diversidade cultural (Resolugdo CNE/CEB n° 7/201018). Na BNCC,
essas tematicas sao contempladas em habilidades de todos os componentes curriculares,
cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas possibilidades e especifici-
dades, trata-la de forma contextualizada (BRASIL, 2017, p. 8).

Direitos humanos, sexuais, género e orientagdao sexual aparece em um contexto mais geral
no documento. O conceito de direitos humanos pode ser mobilizado em todas as areas de conhe-
cimento e sua promogao se apresenta como um panorama de competéncias para cada area de

conhecimento.

Embora seja amplamente utilizada pela BNCC, a nog¢éo de direitos humanos carece de con-

ceituacédo, de modo que seu uso generalizado pode levar a conhecimentos superficiais a respeito

da diversidade. Assim, o respeito a diversidade tera equivaléncia com a leitura de mundo que o

professor faz, muitas vezes.

Nessa perspectiva, a sexualidade no contexto dos anos finais do ensino fundamental é vista
de forma a enfatizar o corpo do ponto de vista biolégico em detrimento de outros elementos que
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compdem a sexualidade e a certificagédo e recorréncia da naturalizagao binaria de género (LOURO,
2018).

No documento as questdes de género no contexto da sexualidade, ndo foram mencionados,
0 que se torna questionavel os motivos pelos quais essa discussao nao aparece de forma clara na
BNCC, enquanto estdo presentes nas discussdes sociais do mundo contemporaneo. A experiéncia
e o contato com a diversidade encontram-se evidentes nas competéncias especificas de cada dis-
ciplina, porém relatados em geral focando-se em aspectos culturais e histéricos, deixando as ques-
tées relacionadas a sexualidade de uma forma muito implicita e branda (BRASIL, 2017).

Desta forma:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e poten-
cialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 11).

Assim, segundo diferentes autores a BNCC apresenta diferengas importantes com relagao
aos PCN, em especial sobre o tema transversal Orientacdo Sexual, uma vez que este ultimo trazia
no final da década de 1990 que as questdes relacionadas ao sexo deveriam ser trabalhadas por
meio de professores de diferentes campos do conhecimento.

Em relacéo a diversidade de género, embora a literatura aponte problemas em sua aborda-
gem pelos PCN, essa problematica fica mais evidente na BNCC: “Selecionar argumentos que evi-
denciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)”
(BRASIL, 2017, p. 347).

Além da auséncia, o documento oficial analisado trata de nog¢des de direitos humanos e pre-
conceito de forma geral, fato que pode intensificar o silenciamento caracteristico.

METODOLOGIA

O presente artigo teve por objetivo realizar levantamento bibliografico documental a respeito
do contexto educacional do ensino de Ciéncias, relacionada a educagao sexual, mais explicitamente
discutindo a questdo da sexualidade e género no cenario atual. A discussao sobre o tema foi reali-
zada a partir de revisao bibliografica a respeito do assunto.

Para a realizagdo desta pesquisa foi escolhida a metodologia qualitativa, pois, a mesma se
apresenta como um tipo de pesquisa conclusivo, uma vez que tem por objetivo quantificar um deter-
minado problema, neste caso, a educacgao sexual e seus desdobramentos.

Como aporte tedrico deste artigo, baseamo-nos em Henriques et al. (2007); Macedo (2015);
Nascimento e Chiaradia (2017); Brasil (2017); Louro (2018), entre outros autores que trazem a pro-
blematica referente ao trabalho desenvolvido na disciplina de Ciéncias e as implicagdes para o de-
senvolvimento da educagao sexual e discussao pertinente.

Assim, foram analisados artigos, trechos de livros, sites, incluindo observagdes realizadas no
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cotidiano da sala de aula sobre a tematica, a fim de gerar reflexdes e discussdes a respeito do tema,
contribuindo para uma melhor compreensao do tema em questao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo os PCN, a educacao sexual deve ser entendida como um tema transversal, e que
pode ser discutida em todas as disciplinas, pois sua concepg¢éao é inerente aos seres humanos, o
que acaba contribuindo para que se construa em grupo socialmente por ele ao longo do seu ama-
durecimento e baseado em seus relacionamentos.

A instituicao escolar é vista pelo seu carater social, sendo responsavel pelo desenvolvimento
intelectual, fisico, social e cultural dos estudantes. A questdo de género permeia todas as etapas do
desenvolvimento desses estudantes e sua compreensao dependera muito do ensino e dos diversos
modelos que eles recebem.

A complexidade das relagdes incluindo diferentes percepgoes, culturais e diferentes concep-
¢bes de mundo, torna imperativa a educacao sexual de acordo com normas que foram criadas por
professores qualificados para minimizar conflitos e opinides pessoais em vista dos conteudos ja
disseminados no curriculo, e na discussao proposta pelos proprios estudantes, quando surgem
duvidas sobre o assunto (PALMA et al., 2015).

Muitos pesquisadores acreditam que o que dificulta trabalhar o assunto esta relacionada a
propria constituicao da sexualidade. Praticas de higiene e repressao envolvem a liberdade de ex-
pressar questdes relacionadas a sexualidade e a diferentes crengas religiosas, caracterizaram o
inicio da educacgao sexual no Brasil ao valorizar a relagao heterossexual, o patriarcalismo e a sexua-
lidade como tabu (LOURO,2018).

Essa cultura ainda influencia o dialogo sobre sexualidade nas escolas, o que permite ape-
nas discussdes relacionadas a prevencgao, principalmente ao final do ensino fundamental e médio.
Parece haver um certo receio, por parte dos professores, de que o didlogo sobre sexualidade nas
primeiras séries promova uma antecipagdo do comportamento sexual, além do medo de gerar con-
flitos com as familias desses estudantes (GAVA e VILLELA, 2016).

Fortalece-se ainda a visao da Medicina, muito presente nas discussdes sobre educagao se-
xual e segue encontrando espaco para ser trabalhada nas escolas, por se tratar de uma estratégia
importante de saude coletiva, mas também por seu carater controlador. Essa forma de intervir en-
volve também a prevencao de doencgas sexualmente transmissiveis e nos altos indices de gravidez
entre adolescentes (ALTMANN, 2001).

Nos ultimos tempos, com a discussao da sociedade a respeito dos direitos humanos, envol-
vendo os sexuais e reprodutivos na adolescéncia, as abordagens pedagdgicas sobre o tema vem se
tornando mais frequentes. A escola deve promover o protagonismo dos estudantes, desenvolvendo
a autonomia para tomar decisdes, atrelado aos servigos de saude (MORAES e VITALLE, 2015).

Desenvolver nos estudantes o pertencimento enquanto cidadaos a fim de entender os signi-
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ficados sociais que envolvem a sexualidade, bem como as representacdes da cultura possibilitam
uma maior aproximagao fazendo com que prevengao ganhe um maior sentido entre os estudantes
(FURLANI, 2011).

Segundo os resultados encontrados na presente pesquisa, a educagédo sexual necessitam
avancgar nesse aspecto. Para que isso ocorra e os conceitos sejam incorporados € preciso repensar
sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas e investir na capacitagdo docente:

Os PCN também atentam para a importancia de trabalhar a sexualidade a partir de uma
vis&o socio histérica, ressignificando normas e padrdes vigentes de género e identidade, no
intuito de fomentar o respeito, os direitos sexuais e evitar o preconceito e violéncia (BRASIL,
1998, s/p.).
Assim, diferentes autores entendem a educagao sexual como uma contribuicdo social, mas,
que apenas o profissionais comprometidos com a transformacéo social poderao auxiliar na des-

construcao de padrées de comportamento sexual excludentes.

Assim, quanto a BNCC temos que o documento retrocedeu nas discussdes voltadas para a
educacao sexual quando comparadas aos avancgos trazidos até entdo pelos PCN. Isso pode estar
relacionado a questdes politicas, uma vez que € possivel notas mudancgas nas politicas publicas, a
cada quatro anos devido a eleicdo e mudancas de partido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados encontrados demonstraram a necessidade de se discutir sexualidade e género nas
escolas, onde as ag¢des ainda sdo pautadas pelo tratamento ético e pedagdgico.

E importante reconhecer que diferentes abordagens foram desenvolvidas e que ha um es-
forgo por parte dos profissionais, principalmente de ciéncias naturais, para aborda-las no contexto
escolar, mas ainda existem muitas barreiras para a integragao das praticas estabelecidas na BNCC
que precisam ser reconhecidos e superados.

Assim, é preciso pensar de forma critica sobre os processos de subjetivagdo de criangas e
adolescentes que, desde cedo, geram preconceitos e que contribuem para atitudes sexuais discri-
minatorias entre as pessoas, o que pode permanecer até a fase adulta.

Por isso, é de sua importancia investir na formacao de professores, pois atitudes que além de
nao serem construtivas ainda sao discriminatérias tém impactos negativos para os estudantes que
possuem sexualidade diferente da do grupo.
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RESUMO

O Brasil, apesar de apresentar uma enorme diversidade étnica, € um pais ainda muito omisso perante
a desigualdade racial. No passado, tivemos um regime escravista intenso e doloroso e fomos o ultimo
pais da América do Sul a aboli-lo. E imprescindivel se apropriar da histéria, para compreender melhor
como a nossa sociedade evoluiu nesse sentido e o quanto ainda é preciso evoluir. Fazendo uma
analise, podemos perceber um claro investimento em uma ideologia de branqueamento do negro,
fazendo-o sentir-se inferior ao branco. Esta nas estatisticas sua dificuldade de insergcéo e perma-
néncia nas universidades, assim como em atingir cargos de alto escalao nas empresas. Sua grande
maioria cumpre papéis com menor remuneragao e status social. Negar a existéncia do problema
o intensifica. A auséncia de um debate social sobre racismo condiciona as pessoas a uma visao
limitada do preconceito. E preciso falar sobre as diversas etnias do povo afrodescendente, de suas
tradi¢cdes distintas como: danga, musica, religido, culinaria e idioma, assim como € imprescindivel
falar sobre sua luta, sobretudo em nosso pais, desde a abolicdo da escravatura. O presente artigo
tem por objetivo destacar o papel da escola na desconstrugao do racismo, buscando como referéncia
didatico pedagdgica, a Lei 10.639/03, que determina o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
de modo a subsidiar o curriculo de Educagao constituido por um referencial teérico que contém um
pouco da histdria da luta dos africanos e seus descendentes pela liberdade e por direitos autorais,
como bases legais que englobam a tematica.

Palavras-Chave: Cultura Afro-Brasileira; Cultura Popular; Curriculo.

INTRODUGAO

Pode-se declarar que uma parte bastante substancial da nossa sociedade esta imersa em
simbolos e manifestagdes culturais de grupos étnicos-raciais e culturais que compdem o pais, em
particular, os variados povos africanos, pertencentes a diversas etnias que falam idiomas diferentes
e que tem tradicdes distintas, heranca daqueles que foram cacados e sequestrados de seus am-
bientes de origem e vieram transportados a for¢ga, desumanamente dentro de navios negreiros, para
diversas partes do mundo, com sua maior parte trazida ao continente americano e uma quantidade
expressiva, para o solo brasileiro.
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Os africanos trazidos para o Brasil incluem bantos, nagds e jejes, aquelas crengas religiosas
que deram origem as religides afro-brasileiras, e os havai e malés, religido islamica e alfabetizados
em arabe. Assim como a cultura indigena, a cultura africana era geralmente suprimida pelos coloni-
zadores, na colbnia. Os escravos tinham que renegar sua origem, suas crengas € historia, aprender
a lingua portuguesa, eram batizados com novos nomes e obrigados a se converter ao catolicismo.

Até pouco tempo, sequer era questionada sua contribuicdo para a formagao do Brasil, e como
a histéria desses povos se manteve viva. Também € raro questionar como varias relagdes entre
grupos étnico-raciais e culturais que compdem a sociedade brasileira, que informam, em relagao
a populagao negra. Ha uma sequéncia de oportunidades favoraveis para preservar distorgdes em
relacdo a matrizes negras, incluindo a aprendizagem formal.

Etnocentrismo - Visdo do mundo que considera o grupo que o individuo pertence ao centro
de tudo. Elegendo como o mais correto e como padrao cultural é seguido por todos, considere os
outros, de alguma forma diferente como inferior.

Identidade Etnica - Conjunto de caracteres Unicos e exclusivos de uma pessoa que faz o re-
conhecimento de pertencer a um determinado povo, ao qual se liga a tragcos comuns de semelhanca
fisica, cultural e histdrica.

Afro-brasileiro - Adjetivo usado para referéncia a parcela significativa da populagao brasileira
com ascendéncia parcial ou totalmente africana.

Racial preconceito - Conjunto de valores e crencas estereotipadas que levam um individuo
ou um grupo a alimentar opinides negativas a respeito de outro, com base em informagdes incorretas,
incompletas ou por ideias preconcebidas.

Racismo - Estrutura de poder baseada na ideologia de existéncia de ragas superiores ou
inferiores. Pode evidenciar-se na forma juridica, institucional e também por meio de mecanismos e
praticas sociais.

No Brasil ndo existem leis segregacionistas, nem conflitos de violéncia racial explicitos; todavia,
as politicas publicas omitem o povo negro, promovendo a excluséo sistematica destes, o chamado
racismo institucionalizado, e este esta presente na educagdo, na negagao dos valores estéticos e
simbdlicos de sua cultura, no mercado de trabalho e até nos meios de comunicagao, onde ainda né&o
vemos uma representatividade adequada. Como consequéncia, 0 povo negro se acostumou com o
padréo de branqueamento imposto, passando a sentir vergonha de quem é e tentando encaixar-se
a todo o custo, de modo a se sentir inferior e incapaz, estando sempre marginalizado e com baixa
autoestima.

Partindo desse pressuposto, trazer para a escola a legitimagao da cultura afro-brasileira desde
a Educacao Infantil, torna-se uma importante iniciativa para o combate ao racismo. A representativi-
dade desistigmatiza, dignifica e humaniza o outro.

O objetivo deste estudo é analisar a incluséo da histéria e da cultura africana no curriculo es-
colar e como esse curriculo vem sendo trabalhado pelos professores, de modo a trabalhar o respeito
a diversidade cultural e ao combate ao racismo.
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POLITICAS DE REPARAGOES E VALORIZAGAO DA CULTURA AFRO

Com a Lei 10.639/03, nos ensinos fundamental e médio, da rede publica e particular, torna-se
obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Este conteudo inclui o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo
deste povo nas areas sociais, econdmicas e politicas relevantes para a Historia do Brasil:

“torna obrigatério nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particu-
lares o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileiras, contemplando o estudo da Histéria
da africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € o negro
na formacdo da sociedade nacional, valorizando a participagdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.” (Brasil, Secretaria de educagéo
continuada, 2005).

Os conteudos relacionados a Histéria e Cultura Afro-Brasileira devem ser ministrados no am-
bito do curriculo escolar, em areas especiais de Educacao Artistica, Literatura e Histéria Brasileiras.

Apesar do Brasil ser o pais com a segunda maior populagéo negra do mundo, perdendo
apenas para a Nigéria, um pais do continente africano; sendo o nordeste a regido brasileira com o
maior numero proporcional de negros na populagao;e a Bahia o estado com o maior percentual de
negros, com sua capital Salvador, uma cidade em grande parte preta, ndo impede que o racismo e
0 eurocentrismo esteja arraigado nas pessoas.

Racismo, preconceito e discriminagao, entre outras formas de opressao, estao presentes em
todo o pais, independentemente da regido, estado ou cidade, da reprodugao de crengas e valores
gue ainda estao enraizados na sociedade brasileira.

Nessa diregao, o Muller (2008, p.25) nota:

A ideologia racista inculcada nas pessoas e nas instituigdes leva a reprodugéo, na suces-
sdo das geragdes e ao longo do ciclo da vida individual, do confinamento dos negros aos
escaldes inferiores da estrutura social por intermédio de discriminagdes de ordens distintas:
explicitas ou veladas quer seja institucionais quer individuais, as quais representam acumulo
de desvantagens”.

Segundo Guimaraes (2009: 59) “o racismo se perpetua por meio de restrigdes fatuais da
cidadania, por meio da imposigcao de distancias sociais criadas por diferengas enormes de renda e
de educacéo, por meio de desigualdades sociais que separam brancos de negros, ricos de pobres,
nordestinos de sulistas”.

A demanda por reparagao que visa o Estado e a sociedade sdo medidas para minimizar /
ressarcir os descendentes de negros africanos, com relagdo aos danos psicolégicos, materiais, so-
ciais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como nas circunstancias das
explicitas taticas de branqueamento da populagédo, manutengao de privilégios exclusivos para grupos
com poder de governar e inflar na aplicagao de politicas sem pds-aboligcao.

Outra medida de reparagéao foi a aprovagao do Estatuto da Igualdade Racial. Porém, vale
ressaltar que foi necessaria uma luta de quase dez anos para que o mesmo fosse aprovado. Este
Estatuto (PAIM, 2006) “estabelece que discriminagao racial ou étnico racial € toda distingao, exclusao,
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restricdo ou preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha
por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condi¢des, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em
qualquer outro campo da vida publica ou privada”.

Ambas medidas visam o combate ao racismo, assim como buscam que a populagdo compreenda
gue a discriminagdo de uma etnia nada mais € que uma invencao social e que, o fato de parte dos
brasileiros terem pele clara, ndo significa que eles ndo s&o biologicamente, ascendentes africanos.

“Em uma sociedade onde os grupos sociais em contato tém rela¢des politicas, econébmicas
e sociais desiguais, a diferenga ndo é reconhecida e é transmutada em inferioridade. Isso
porque reconhecer as diferencas significa reconhecer as desigualdades de oportunidade a
que estdo submetidas” (SILVA, 1996, p. 121).

Nessa perspectiva, como afirma Gomes (2003, p. 70), “refletir sobre a diversidade cultural
exige de nés uma posigao critica e politica e uma perspectiva mais ampla que possa abranger seus
cortes multiplos”.

De acordo com Costa (2006: 43): “deve-se considerar que uma grande parte das violagdes
dos direitos humanos observadas em muitas regides n&o se deve a auséncia de mecanismos demo-
craticos” 3, n. 6, dec / 2013, a acusacao de opinido e vontade, mas a falta de eficacia da lei”.

O autor sustenta que “nesses casos, a violagao dos direitos humanos ocorre ndo no plano
constitucional, mas no ambito de relagdes sociais” (COSTA, 2006, p.43).

Justica e igualdade de direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem como a valorizagao
da diversidade étnica que distingue os negros de outros grupos que compdem a populagao brasileira,
onde politicas educacionais e politicas pedagdgicas de valorizagédo da diversidade, tenham o obje-
tivo de superar a desigualdade étnico-racial presente na educagao escolar brasileira, em diferentes
niveis de ensino.

Munanga dialoga nesse viés e nos apresenta a urgéncia dessa discussao dentro do ambiente
escolar:

“O resgate da memodria coletiva e da histéria da comunidade negra néo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacido envenenada pelos precon-
ceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria
nao pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar
das condigbes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na
formagéo da riqueza econdémica e social e da identidade nacional”. (Munanga, 2005, p.16).

Os movimentos sociais, especialmente o movimento negro e seus diferentes interesses, nas
ultimas décadas, implementam projetos educacionais e socioeducativos, com o objetivo de contri-
buir para a formagao de temas criticos / reflexivos, conscientes do seu papel como cidadaos, entre
outras agdes, fazendo a diferenga na luta por uma educagao publica, democratica e de qualidade,
referenciada na proposta multicultural da sociedade.

A cultura de uma nagéo é transmitida de geragado em geragdo como maneira de sustentar seus
costumes, principios, crencas, tradigdes e visbes de mundo, e nesta concepcao, pode-se afirmar
gue muitos pontos da sociedade brasileira estdo imersos em simbolos e manifestagdes culturais dos
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variados grupos étnico-raciais e culturais que compdéem o pais, em particular, dos variados povos
africanos.

Ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia uma brancura e valoriza
principalmente como raizes europeias de sua cultura, ignorando ou pouco valorizando outras, que
séo indigenas, africanas, africanas, asiaticas, priorizando sempre o eurocentrismo, fazendo emergir
ideologias, desigualdades e esteredtipos racistas.

O curriculo escolar, sem considerar uma diversidade étnico-racial e cultural do povo brasilei-
ro, contribui para a manutengéao e reproducgao de estereotipos, preconceitos e praticas racistas nos
grupos mais desfavorecidos e historicamente estigmatizados.

Assim, pergunta-se: qual a visao e o posicionamento dos professores diante de tal situagéao?
Através da existéncia de varios movimentos sociais diferentes, que buscam reverter a situacao de
desigualdade social em que os grupos desfavorecidos e estigmatizados, em particular a populagao
afrodescendente, se encontram na sociedade brasileira.

Os movimentos sociais, especialmente o movimento negro e suas diferentes organizagdes,
nas ultimas décadas, implementaram projetos educacionais e sdcio educacionais, com o objetivo de
contribuir para a formagéo de temas criticos / reflexivos, conscientes de seu papel como cidadé&os,
entre outras agdes , fazendo a diferenga na luta por uma educacéao publica, democratica e de qua-
lidade, referenciada na proposta multicultural da sociedade.

“Ou seja, faga a diferenca na mudancga de paradigmas socigis que tanto prejudica os grupos
e os individuos em seus direitos civis e igualitarios”. (ARAUJO, 2012).

Pesquisas, estudos e informagdes em que nao se contempla a histéria do povo negro e que
s6 que privilegia o legado do homem branco, com um passado de cor branca e distante da realidade
de muitos afrodescendentes brasileiros, criangas de um pais multiétnico e multicultural, marcadas por
diferencas e nao pela singularidade de um grupo étnico-racial que oprime da maneira mais perversa,
pelo racismo e a exclusdo, mas também destaca e valoriza a diversidade étnico-racial e cultural do
povo brasileiro.

Para Canen (2001, p.207) “reconhecer que sociedade brasileira € multicultural significa com-
preender a diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos sociais que compdem. Entretanto,
significa também constatar como desigualdades sem acesso a bens econémicos e culturais por parte
de diferentes grupos, em que determinantes de classe social, raga, género e diversidade cultural
atuam de forma marcante.” Revista do Difere - ISSN 2179 6505, v. 3, n. 6, dez / 2013.

Essas desigualdades sao evidentes e visiveis nos indicadores sociais que mostram o cresci-
mento social entre ricos e pobres do pais, especialmente entre as pessoas de ascendéncia africana,
sobretudo as desempregadas ou subempregadas, marginalizadas e concentradas nos distritos pe-
riféricos, sem terem seus direitos de saude, educacgao, habitagdo, saneamento e lazer respeitados.

A CULTURA AFRO NAS ESCOLAS PUBLICAS
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Precisamos de mudangas significativas na valorizagdo dos negros e sua cultura, mas € no
campo da educacao que as principais mudangas ocorreram. Os parametros Curriculares Nacionais
(NCP), agora possuem leis que estabeleceram a normativa de ensinar Historia e Cultura Afro-Bra-
sileira e Africana (Lei 10.639 / 03) e Indigenas (Lei 11.645/ 08) no ensino primario e secundario nas
escolas publicas e privadas de todo o pais.

As diretrizes curriculares nacionais que orientam a promog¢ao da educacéao étnico-racial, as
quotas para 0s negros e 0s povos indigenas nas universidades publicas exemplificam essas mudangas.

Como observa Arroyo (2007, 114), “o progresso tem sido significativo e promissor, mas lento,
ainda ha um longo caminho a percorrer”.

Nesta perspectiva, Arroyo (2007: 119) afirma que “a escola tem sido e continua a ser extre-
mamente reguladora de diferentes povos socialmente e culturalmente marginalizados e coletivizada
para o servigo deste grupo, neste contexto, o dialogo nao sera facil, sera marcada e marcada por
uma forte resisténcia para renunciar a esse papel regulador e assume um papel emancipador” (AR-
ROYO, 2007,).

A escola como um espago em que a diversidade esta presente, um lugar em que diferentes
assuntos sdo encontrados, bem como uma zona de conflito permanente, uma vez que diferentes
culturas estao correlacionadas, tem obrigagcédo de remeter e tornar visivel em seu curriculo a diversi-
dade de areas assuntos e culturas que estao presentes no seu espaco. As salas de aula ndo podem
continuar sendo um lugar de informagdes descontextualizadas. E preciso que os alunos possam
compreender quais séo as diferentes concepg¢des do mundo que ocultam cada uma delas e os prin-
cipais problemas da sociedade a que pertencem.

Segundo, Ferreira (2009, p. 75) observa que “em vez de um lugar de reversao do problema,
uma escola estimula os esteredtipos sociais relacionados a essa populagéo e a submissao de afro-
descendentes a valores brancos”.

E bem sabido que a escola é o espago por exceléncia onde a diversidade étnico-racial e
cultural pode, portanto, “permitir o didlogo entre diferentes culturas e visbes do mundo, dar aos su-
jeitos educacionais a oportunidade de conhecer, conhecer, enfrentar e abordar a riqueza cultural que
existe neste ambiente é construir uma educagéao cidada” (Gomes, 2001, p.91).

Para construir uma educacéo libertadora, como Paulo Feire apontou que “se a educagao
sozinha nédo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p.31).

Assim, € necessaria uma mudanga de postura da nossa sociedade e esta se tornara aos
poucos mais flexivel com a semeadura dessa ideia dentro das escolas, reconhecendo e valorizando
0 povo negro como suijeito historico, que pode mudar o status quo.

Para isso, é fundamental que os professores enfrentem a si mesmos, pois estes também tem
arraigados em si anos de tradi¢do discriminatéria e excludente contra o povo negro, ainda que de
forma inconsciente.

Uma pratica educacional diaria, com agdes sistematizadas, tera um efeito de meédio a longo
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prazo para desenvolver essa nao invisibilidade a partir de uma perspectiva multicultural e antirra-
cista. E necessario transformar os diferentes espacos educacionais nas configuracdes de inclusao;
combater relagdes prejudiciais e discriminatérias; fazer com que os alunos sintam-se representados
nos livros didaticos e paradidaticos e em todo o material complementar possivel a ser usado pelos
professores. Toda a mudanga de pensamentos, atitudes e ideias preconcebidas de forma negativa
sobre o outro e sua cultura, necessita ser discutida e repensada.

O processo de construgao da identidade negra em nosso pais foi, desde sempre, marcado por
uma sociedade que, para discriminar os negros, utilizou-se da desvalorizagdo da cultura da matriz
africana, assim como de seus aspectos fisicos.

A escola, que até entdo foi mantenedora desse sistema, que excluia ou renegava o povo ne-
gro, precisa confeccionar agdes concretas para que haja uma tomada de consciéncia nos alunos e
posteriormente, uma verdadeira transformacgao social. Conscientizar os alunos de que a realidade
de cada um € apenas parte de um todo maior, que cada um tem o direito a pensar, crer e ser quem
€, contribui para a construcao de uma educacao de qualidade e com equidade.

Assumir um trabalho de acolhimento com diferentes expressdes e apresentagdes de alunos
que valorizam e respeitam a pluralidade de ideias, nao implicando uma adesao incondicional aos
valores do outro, € um bom inicio. Cada aluno vem de uma familia, e cada uma delas tem um vasto
repertorio cultural que pode e deve ser apresentado aos demais, criando uma interacao riquissima
e um exercicio de dialogo nao discriminatério ou preconceituoso.

Considerar uma familia como institui¢ao plural, que apresenta diferentes composi¢des, apre-
sentacdes, sentimentos emergentes, necessidades e interesses nem sempre coesos e dialogar assim,
escola e familia, tentando superar as varias formas de discriminagdo, com praticas emancipatorias
e de resisténcia para os alunos.

Como Freire anunciou e denunciou:

“Denuncia de uma realidade desumanizante e anuncio de uma realidade em que os homens
possam ser mais. Anuncio e denuncia nao séo, porém, palavras vazias, mas compromisso
histérico, tenham. A percepg¢ao ingénua ou magica da realidade da qual resultava a postura
fatalista cede seu lugar a uma percepgao que é capaz de perceber-se. E porque é capaz
de perceber-se enquanto percebe a realidade que lhe parecia em si inexoravel, é capaz de
objetiva-la. (FREIRE, 1987, p. 42-43).

E se a escola pode e deve ser a grande propulsora dessa mudanga € imprescindivel que essa
desconstrucdo seja pensada diaria e minuciosamente pelos professores, como reflete Kabengele
Munanga:

Como, entéo, reverter esse quadro preconceituoso que prejudica a formagéo do verdadeiro
cidadao e a educacéo de todos os alunos, em especial os membros dos grupos étnicos, viti-
mas do preconceito e da discriminagéo racial? Nao existem leis no mundo que sejam capa-
zes de erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes
essas provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto,
cremos que a educagao é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibili-
dade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre os grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. Ape-
sar da complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias frentes
de batalha, ndo temos duvida de que a transformacgéo de nossas cabecas de professores
€ uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformacao fara de nés os verdadeiros
educadores, capazes de contribuir no processo de constru¢gao da democracia brasileira, que
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nao podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a destruicdo das individualidades
histéricas e culturais das populagdes que formaram a matriz plural do povo e da sociedade
brasileira. (MUNANGA, 2005, p.17).

De acordo com a contribuicdo de Munanga, € a criticidade que faz com que o sujeito enxergue
de fato sua realidade, seus direitos omitidos, podendo lutar para se libertar de condigao de oprimido
e se tornando pertencente da sua propria historia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma discussao sobre a representatividade das culturas africanas e afro-brasileiras, sobre a
forma como o povo negro é visto e estigmatizado, em todos os ambitos, € urgente, especialmente se
pensarmos na diversidade brasileira, como trago fundamental na constru¢ao de uma identidade nacio-
nal, onde uma divisdo da sociedade em etnias mais importantes / superiores ou menos importantes
/ inferiores, ndo pode acontecer, e somente através da desnaturalizagdo do racismo, assim como o
de outros preconceitos existentes, € que poderemos construir uma sociedade mais justa para todos.

Hoje temos politicas que visam reparar toda a dor, sofrimento e prejuizo que o povo negro
sofreu, assim como as escolas tem oferecido praticas inovadoras e inspiradoras nesse sentido, de
modo a fazer com que as pessoas negras percebam-se sujeitos ativos e representados dentro da
sociedade, podendo exercer o papel que desejarem e ndo apenas os que Ilhe eram impostos ante-
riormente.

Mas sabemos que ainda ha um longo e arduo caminho para uma conscientizagao coletiva de
toda a sociedade, assim como sabemos que ele so se dara a partir da escola.

Como defende Eliane Cavalleiro, precisamos valorizar a igualdade das relagdes:

“No cotidiano escolar, a educacéao antirracista visa a erradicagao do preconceito, das discri-
minacdes e de tratamentos diferenciados. Nela, esteredtipos e idéias preconcebidas, este-
jam onde estiverem (meios de comunicacdo, material didatico e de apoio, corpo discente,
docente etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que conduz a
valorizagao da igualdade nas relagdes. E, para isso, o olhar critica € a ferramenta mestra”.
(CAVALLEIRO, 2001, p.150).

A escola como um espaco onde a diversidade esta presente, um lugar onde os diferentes
assuntos sdo encontrados, bem como uma zona de conflito permanente, uma vez que diferentes
culturas estao correlacionadas, tem a obrigacao de se referir e tornar essa diversidade disponivel em
seu curriculo de assuntos e culturas, através do estimulo a diversidade cultural existente em nosso
pais € no mundo todo.

Dessa forma, buscar uma ressignificagdo da histéria do povo negro que n&o descaracterize sua
luta se faz necessaria, no ambito escolar e fora dele. Todo o sujeito reflete sua cultura e toda cultura
deve ser levada em consideragao dentro da pluralidade de etnias que possuimos em nosso pais.

Pensar numa educacao libertadora € repensar o curriculo e seu papel de incentivador da
criticidade e do respeito a diversidade. Todas as a¢des dentro da escola sdo a¢des politicas. Todo
posicionamento refletira, em longo prazo, na sociedade que desejamos ter.
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INTRODUGAO

Nos ultimos anos, vem aumentando as catastrofes naturais que ocorrem devido a interven-
¢ao do homem na natureza. Sabe-se que o planeta Terra esta passando por varias transformagoes
ambientais causadas pelo o aumento da temperatura, o pelo excesso de atividades industriais que
emitem gases estufas nocivos para atmosfera e, também o aumento identificado no processo de ur-
banizagao, com o crescimento econdmico das cidades dos paises em vias de desenvolvimento. Além
das transformagdes ocasionadas pelo desenfreado modo de produgao, nos deparamos também com
a poluigao atmosférica, desmatamento das florestas, assoreamento dos rios, mudangas na dindmica
de precipitagdes, enchentes em areas urbanas, calor acentuado nos grandes centros urbanos etc.

Para Guimaréaes (2006), as origens causadoras dos problemas ambientais, ndo sao tao clara-
mente desveladas no processo educativo, o que prevalece € um primeiro passo para percebermos
que esses problemas nao sao frutos de uma evolugéo natural da dindmica do meio ambiente, mas
consequéncias de uma intervencdo do homem sobre o meio, e que essa interferéncia vem rompendo
a capacidade suporte desse ambiente se auto equilibrar por meio de sua dindmica natural. No entan-
to, essa acao que degrada o meio ndo € uma condi¢do inata dos seres humanos, mas o resultado
das relagoes sociais constituidas e constituintes de um meio de produgao, promotor de um modelo
de desenvolvimento, que imprime uma forma de relagao entre sociedade e natureza. Relagao essa
construida tendo como base uma visdo de mundo individualista, fragmentando o olhar e a compre-
ensao sobre a realidade; visdo que separa as partes do todo focando na parte, numa perspectiva
egoista e privatista. Diante dessa visdo de mundo tao desintegradora, constréi-se e banaliza-se a
separacao entre seres humanos e natureza estabelecendo uma relagdo de dominagcao de um sobre
outro, ou seja, de seres humanos em sociedade sobre a natureza.

Em decorréncia desses fatores, fazemos 0s seguintes questionamentos: como preparar as
nossas criangas para cuidar do nosso planeta de forma sustentavel, pensando principalmente nas
futuras geragdes? Como as escolas estao trabalhando a fim de desenvolver nos seus alunos uma
postura consciente acerca da preservagao do planeta? Sera que os professores de geografia estao se
sentindo preparados para trabalhar com a educagao ambiental? Supondo que os professores possam
ser formadores de opinido, que estratégias pedagogicas os mesmos vém usando para conscientizar
seus alunos dos estragos que 0 meio ambiente tem sofrido?

A fim de tentar responder as questdes levantadas, desenvolvemos este artigo, cujos resultados
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sao apresentados neste artigo construido em trés capitulos. Primeiro fazemos uma reflexdo sobre a
educacgao e o ensino da geografia. No segundo, abordamos a importancia da educagdo ambiental na
sala de aula, No terceiro e ultimo, analisamos como o homem pode interagir com o meio ambiente
de forma sustentavel.

Com relagao aos referenciais tedricos, verificamos que muitos s&o os autores que vém discu-
tindo sobre o ensino da geografia, meio ambiente e sustentabilidade como: Alves (1995), Cavalcante
(2008), Eisler (2004), Guimaraes (2006), Mendonga (2005), Oliveira (2000), Reigota (1995), Rocha
(2010), Rodrigo (2008), Visentini (2004).

Os tedricos citados foram essenciais para entender o quanto € importante cuidar da natureza
para manter o equilibrio do planeta que pela ganancia do homem acaba sendo esquecido e, como
consequéncia, muitos desses recursos estao se esgotando.

A EDUCAGAO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Apéds a Segunda Guerra Mundial, com a revolugdo industrial e a implantagdo do neocapitalismo,
presenciamos no mundo um acelerado processo de globalizag&o da produgéo e do consumo, fazendo
o homem mudar de posturas em todos os setores da sociedade contemporanea, principalmente na
educacao formal. Os educadores foram desafiados a mediar saberes formais, que desenvolvessem
ao mesmo tempo uma série de capacidades e habilidades, para que o educando pudesse atender
o denominado “mercado do trabalho”.

Com o ensino da geografia nao foi diferente, até o inicio do século XIX ndo havia uma siste-
matizacao desta disciplina com conteudo especificos e significativos, o que se fez foram descri¢cdes
de lugares exoticos, estatisticas, observacdes e descricao dos fendbmenos naturais, etc. Foi neste
periodo, na Alemanha, que a Geografia nasceu oficialmente como uma ciéncia pedagdgica.

No século XX, o mundo passou por profundas transformagdes: diante da exploragao desorde-
nada dos recursos naturais, com os avangos tecnoldgicos, entre outras, tornou-se necessario adotar
um novo modo de agir com relagao a natureza, transferindo para a disciplina uma consideravel res-
ponsabilidade: a formagéao dos futuros cidadaos. Tornando-a muito complexa e delicada.

Sendo assim, a busca pela renovagédo da Geografia ganhou espago com novas técnicas e
métodos de pesquisa e analise do conjunto geografico da época. A geografia deixa de ser estética
e isolada das demais ciéncias e passa a andar junto, em especial, com a Histdria e a Economia.
Desafiando dessa maneira, cada educador, a utilizar e aperfeigoar a vertente de pensamento geo-
grafico que melhor se adapte a sua filosofia de vida e a realidade do educando, levando sempre em
consideragao que o aluno € o centro do processo de ensino e aprendizagem.

[...] a histdria da geografia escolar no Brasil, pelo exame de textos de gedgrafos preocupa-
dos com o ensino dessa matéria em periodos anteriores a sua renovagao € marcada pelo
enfrentamento dos mesmos problemas evocados: a geografia como era ensinada ndo atraia
os alunos; ndo havia uma consciéncia da importancia dos conteudos ensinados por essa
matéria; o saber por ela veiculado era inutil e sem significado para os alunos, servindo, an-

tes, aos projetos politicos de formar um sentimento de patriotismo acritico, estético e neutra-
lizante; a memorizacao tornou-se seu principal objetivo e também orientou sua metodologia.
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(CAVALCANTI, 2008 p. 23).

Contudo, como explicita o autor acima citado, o educador precisa ter cuidado com o0 ensino
exclusivo a base da memorizagao, uma vez que a geografia ndo € uma ciéncia de fatos isolados, ela
precisa ser contextualizada para que o conhecimento faga sentido para o educando. Todavia sabe-se
que nada se pode aprender sem esforgco de memoria e sem a aquisigao de dados cronologicos. As-
sim como n&o se podem ter conhecimentos historicos sem adquirir uma solida bagagem de datas e
de fatos, ndo se poderia ter bom conhecimento geografico sem uma base de nomenclatura. Porém,
memorizar € apenas um ponto de partida.

Um bom ensino de geografia, portanto, como qualquer outro ensino, ndo pode deixar de recor-
rer a memoria associada a experiéncia individual do cidaddo com o objetivo de desenvolver o senso
do tempo, ajudar a compreender a nogao da evolugao, entender as causas dos problemas sociais,
politicos e econdmicos do mundo.

Sabe-se também que muitas vezes a pratica ndo condiz com a teoria no ensino de geografia
atualmente. Alguns professores resistem em acompanhar a sua evolugéo e aceitar que a defasagem
nao esta na disciplina, mas, naqueles que acreditam ensina-la. Dai a necessidade de se dar mais
atencdo aos processos de recrutamento e formagao dos professores, cujos conhecimentos e nogdes
tedricas estdao aquém do atual estado da ciéncia.

[...] pela necessidade de (re) construir um sistema escolar que contribua para a formagao
de cidadaos conscientes e ativos [...] o ensino da geografia vem sendo questionado pelas
autoridades, pelos educadores e pelo publico em geral, que algumas vezes pensam que
esse saber é obsoleto para dar conta dos desafios do mundo atual. (Vesentini, 2004, p.220).

Hoje 0 que mais acontece nas escolas é improvisar-se professor para completar caga horaria.
No entanto, os gestores esquecem que a qualidade do ensino so6 ira melhorar com o preparo dos
professores em cada especialidade e a proibicdo absoluta de ensinar toda e qualquer disciplina ao
individuo que nao recebeu uma formacao cientifica e didatica. Por outro lado, os professores forma-
dos em Geografia enfrentam desafios ao concluir a formagao académica, pois, tem dificuldades em
articular o conhecimento adquirido na graduagéo com as necessidades de ensino e aprendizagem
dos alunos da Educacgéao Basica. Dai a complexidade do trabalho docente, que precisa lidar com a
diversidade e com situagdes conflituosas nas escolas, preocupar-se com a aprendizagem dos alunos
e precarias condigdes dos recursos fisicos e materiais que dificulta o trabalho da maioria dos docentes
e revela uma incoeréncia entre a formacao inicial e a realidade encontrada nas instituigdes escolares.

Sendo assim, a formagao profissional deve ser continua, exigindo constante atualizagao. Para
possibilitar ao profissional praticas-pedagogicas e metodoldgicas sobre como mediar o conhecimentos
na sala de aula a partir de vivéncias, experiéncias e metodologias de ensino que buscam contribuir
para a pratica docente diferenciada:

A educacao para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a apren-
dizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple sua com-
plexidade e sua dinamica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. Com
isso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priori-
zados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que
novos temas sempre podem ser incluidos (BNCC 2018, p. 33).

Desta forma, o professor sabera que o curriculo, a metodologia e a corrente de pensamen-
to escolhida devem ir ao encontro dos objetivos e anseios dos discentes, ja que se vive a era do
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conhecimento, sendo este o alicerce da sociedade. Esse fato também é descrito nas palavras de
Cavalcanti (2004) quando afirma que:

Para superar o formalismo didatico no ensino da Geografia é preciso, entre outras coisas,
que seus agentes — professor e alunos — estejam realmente envolvidos no processo de
ensino o que requer do professor a organizagao de atividades levando em conta as neces-
sidades individuais e sociais dos alunos, as condi¢gdes concretas em que o ensino se realiza
e 0s modos mais adequados de tratamento dos conteudos para que os alunos estejam em
atividade intelectual permanente e possam, assim, construir seu conhecimento. (CAVAL-
CANTI, 2004, p.133).

E com base nesse aspecto que temos que “formar” seres pensantes, criativos, criticos, pessoas
que se sintam parte integrante e atuante do contexto socioeconémico e cultural a que pertencem.
Esse é o verdadeiro papel da Geografia, e o ponto fundamental da producao intelectual.

A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL EM SALA DE AULA

E na escola que os sujeitos ampliam os seus conhecimentos e desconstroi certos concei-
tos formados na sociedade. Portanto € um dos principais locais para os individuos apropriar-se de
atitudes de preservacéo e cuidado ecoldgico que devem ser cultivadas desde os primeiros anos
escolares, possibilitando assim, que a crianga aprenda ainda na infancia a cuidar do meio ambiente
para preservar o planeta Terra.

A Educagédo Ambiental € uma proposta que altera profundamente a educagdo como a co-
nhecemos, ndo sendo necessariamente uma pratica pedagogica voltada para a transmisséo
de conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de uma educagéo que visa néo sé a utilizagéo
racional dos recursos naturais (...) mas basicamente a participagéo dos cidadaos nas discus-
sbes sobre a questao ambiental (REIGOTA, 1995, p. 10).

De acordo com o autor, a educacédo ambiental propde que os cidadaos reflitam sobre o seu
comportamento diante da sociedade e com a natureza, estimulando mudancas individuais e coletivos
com o meio ambiente.

“A opcéo pelo trabalho com o tema Meio Ambiente traz a necessidade de aquisigdo de co-
nhecimento e informacé&o por parte da escola para que se possa desenvolver um trabalho adequado
junto dos alunos”. Os documentos oficiais destacam ainda que, “pela propria natureza da questéo
ambiental, a aquisigao de informagdes sobre o tema é uma necessidade constante para todos”, na
medida em ndo significa afirmar que os professores devam “saber tudo” para desenvolverem “um
trabalho junto dos alunos, mas sim que deveréo se dispor a aprender sobre 0 assunto e, mais do
que isso, transmitir aos seus alunos a nogao de que o processo de construgcdo e de producéo do
conhecimento é constante.

Sendo assim, a escola deve comecar a discussao sobre a educagao ambiental a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos para que eles possam perceber a importancia partindo da sua
realidade. Portanto, o objetivo da educagao ambiental escolar € tornar-se ndo s6 uma pratica educa-
tiva, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se como uma filosofia de educacgao,
presente em todas as disciplinas existentes a possibilitar uma concepg¢éo mais ampla do papel da
escola no contexto ecoldgico local e planetario contemporaneo.
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Segundo Cavalcanti (1995), é possivel identificar que preservar e defender esse meio ambien-
te é dever tanto do poder publico como da coletividade e um compromisso ético com as presentes
e futuras geragdes. Isto implica no compromisso da constru¢do de um padrao de desenvolvimento
econdmico socialmente justo e ambientalmente seguro e na pratica de uma Gestdao Ambiental de-
mocratica, fundada no principio de que todas as espécies tém direito a viver no planeta.

Atualmente, diante das catastrofes naturais que vém ocorrendo no mundo, a educagao am-
biental tornou-se um assunto bastante abordado pelos sistemas de ensino. O carater interdisciplinar
€ a base para a inser¢ao da educacao ambiental e é nas salas de aulas que o papel dos alunos e
professores € redimensionado, envolvendo uma relag&o dialégica em que ambos aprendem.

Para desenvolver um trabalho significativo os educadores podem criar varias atividades que
facam o aluno debater, investigar e atuar. E muito importante que se discuta com as criancas a par-
tir da educacéao infantil, o papel de cada um, assim elas perceberam o que podem fazer e a quem
podem cobrar.

O dialogo caminha para uma dialética entre os diversos saberes. [...] a interdisciplinaridade
esta relacionada ao desenvolvimento de um processo dialégico, que deve ser compreendido
no sentido dialético de confrontagdo que gera sinteses, novas analises e novas sinteses. (
ALVES, 1995, p. 34).

Conforme o autor, a educacédo ambiental como toda ag&o educativa que contribui para a for-
macao do meio ambiente, deve ser interdisciplinar para possibilitar decisdes coletivas sobre questdes
ambientais necessarias as agdes que favoreca o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel e,
nao deve se restringir apenas ao universo escolar, mas deve permear neste para facilitar o entendi-
mento dessas questdes no dia-a-dia.

A educacao ambiental no contexto escolar € amparada pela Lei n°® 9.795, de 27 abril de 1999,
diz que a educacao ambiental estara presente em todas as modalidades do ensino tais como o ensino
basico, infantil, fundamental, superior, especial profissional e chegando até a educacéao de jovens e
adultos. Esta lei s6 vem reforgar o que afirma a Constituicdo brasileira no artigo 205, que fala que a
educacao € um direito de todos, e confirma a promogao da educacédo em todos os niveis de ensino
para a promog¢ao do meio ambiente.

Assim, a educacado ambiental em sala de aula € uma agao educativa muito importante para
nossa formacao como cidadaos. Essa parceria entre escola e meio ambiente nos traz conhecimento
de como reciclar e reutilizar matérias. Como o lixo escolar, por exemplo, que deve ser reutilizado,
reaproveitado como adubo da nossa prépria horta escolar. Esses projetos da horta escolar podem
ser trabalhados em sala de aula na teoria, com isso, nossas criangas irdo se adaptando e se cons-
cientizando sobre o meio ambiente.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018), fica evidente a importancia de se
educar os futuros cidadaos brasileiros para que, como empreendedores, venham a agir de modo
responsavel e com sensibilidade. Mas para isso, as escolas precisam de projetos ambientais, que
possam levar o conhecimento e mostrar ferramentas para trabalhar a educagao ambiental em sala
de aula e €&, de fundamental importancia a informagéo e a implementagéo desse projeto no ambito
escolar, para redescobrir o conhecimento e as informacdes especificas e fundamentais para o nosso

meio social e ecoldgico.
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Segundo Rocha (2002), um dos objetivos da Educagdo Ambiental é disseminar a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania, mas, para tanto, torna-
-se necessario que todos os setores sociais sejam envolvidos nos programas, projetos e atividades
promovidas em seu nome.

Portanto, somos os semeadores das praticas boas e ou ruins que fazemos no planeta. No
entanto, se nao for feito um trabalho sério de divulgagao e orientagao voltada para a sustentabilidade,
por meio do esclarecimento e a mudanca de habitos da populagao, sera impossivel viver no planeta
Terra futuramente. Porém, essa preocupacao deve ser de todos os habitantes. Devemos respeitar o
meio ambiente, encontrar alternativas de produtos industrializaveis que sejam menos degradantes a
natureza, lutarem por energia limpa, alimentos organicos, ingestao e uso consciente de agua potavel,
entre tantas outras coisas que beneficiariam as geragdes vindouras.

A RELAGAO HOMEM, NATUREZA E SUSTENTABILIDADE

A preocupagao com o meio ambiente fez a humanidade refletir sobre as profundas alteragdes
causadas na natureza, no modo de vida da sociedade e no modo de conceber as suas relacdes entre
0os homens e, destes, com o planeta. A explosdo demografica, a seca, a fome, as enchentes sao
alguns exemplos de problemas ambientais resultante da agao predadora e nociva do ser humano ao
meio ambiente e como efeito a depreciacao da qualidade de vida da sociedade, resultante de formas
irracionais de conceber a vida no sistema capitalista.

A diferenga é que hoje a velocidade de extracao dos recursos naturais é extremamente ace-
lerada e os subprodutos gerados por essa transformagao ndo sdo reintegraveis aos ciclos
naturais, ficando depositados nos solos, nas dguas e no ar, em diversas formas de polui¢ao.
As armas de guerra sdo mais devastadoras. Mas os impactos negativos de nossa agao séo
mais antigos do que costumamos imaginar”. (MENDONGCA, 2005, p. 68).

Para o autor o processo industrial criado pelo Homem, visto como gerador de desenvolvimen-
to, empregos, conhecimento e maior expectativa de vida, o afastou do mundo natural, como se nao
fizesse parte dele. Depois da revolugao industrial e tecnoldgica, a humanidade conseguiu contami-
nar o proprio ar que respira, a agua que bebe, o0 solo que provém os alimentos, os rios, destruirem
florestas e os habitats animais. Colocando em risco a sua existéncia e a do planeta Terra.

Foi a mudanga na énfase dada as tecnologias que sustentam e elevam a vida para as tec-
nologias simbolizadas pela |amina: tecnologias destinadas a destruir e dominar. Essa tem
sido a énfase tecnoldgica ao longo de grande parte da histéria registrada. E é essa énfase
tecnoldgica, em vez da tecnologia por si s6, que hoje ameacga toda a vida no planeta. (EIS-
LER, 1989, p. 21).

De acordo com o autor, o consumismo elevado tem como consequéncia o esgotamento ao
longo do tempo dos recursos da Terra, que levaram milhdes de anos para se compor. Tudo isso, faz
com que muitas pessoas se afastem e ndo tenham contato com o mundo natural, ou seja, interagindo
em equilibrio com todos os seres do planeta.

Segundo Padua, (2004) a natureza € a fonte de onde se retiram os recursos para alimentar
essa fome de crescer, nao é dificil perceber o impacto ambiental que esse modelo acarreta. E surge
entdo a “crise ecoldgica”. Contudo, mesmo que o0 homem seja mais consciente sobre sua intervengao
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no mundo natural, o que ja € um comecgo, mediante as grandes degradagdes que ja ocorreram até
agora, ainda ndo ha coeréncia suficiente. Ou seja, muitas agdes deveriam ser colocadas em pratica
para a preservacao do meio ambiente como um todo. O que vemos atualmente € que os indices de
degradagao aumentaram, enquanto de um lado existem muitos lutando por um mundo melhor para
todos, de outro lado, a grande maioria busca seu préprio crescimento econémico, com o objetivo de
consumir cada vez mais, € como consequéncia, consumir mais recursos naturais, ocasionando a
degradagao, sem se preocupar e muitas vezes sem saber, que esses recursos muitos sdo renovaveis
e nao sao infinitos.

E importante destacar que grande parte da populagdo do mundo ainda vive em condigéo de
pobreza e fome, sem acesso a agua tratada e habitagéo, especialmente nos paises subde-
senvolvidos. A maioria dos governantes e empresarios acredita que o crescimento econémi-
Co é a solugao para eliminar ou reduzir as desigualdades entre os individuos e paises. Mas
o problema que se tem verificado é que o crescimento econdémico mundial tem sido acom-
panhado pela degradacédo do meio ambiente, fome e pobreza. (RODRIGUES, 2008, p. 119).

Sendo assim, as pessoas precisam adotar praticas que garantam a sustentabilidade de todos
0s seus atos e agoes, refletir sobre as atividades sociais marcadas pela degradacao permanente do
meio ambiente e do seu ecossistema e promover a consciéncia ambiental. Portanto, a produgao de
conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-relagcdées do meio natural com o social, in-
cluindo a analise dos pontos chaves do processo, o papel dos diversos atores envolvidos e as formas
de organizagao social que aumentam o poder das ac¢des alternativas de um novo desenvolvimento,
numa perspectiva que priorize novo perfil de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade so-
cioambiental.

Algumas atitudes basicas podem servir para orientar a humanidade a adotarem agdes que
gerem o equilibrio entre os seres humanos e o mundo natural como: destinar corretamente os resi-
duos domésticos fazendo a coleta seletiva para facilitar a reciclagem de lixo e o aproveitamento de
partes normalmente descartadas dos alimentos como cascas, folhas e talos; reduzir o desperdicio;
estimular o plantio de arvores principalmente para proteger os mananciais que se encontrem em areas
urbanas e acabar com os despejos de esgoto doméstico nos rios evitando assim os danos causa-
dos ao meio ambiente. Além disso, promover cursos, palestras e estudos que informem e orientem
todos os cidadaos para a importancia da participacéo e do engajamento nesses projetos e nessas
solugdes simples para fomentar a sustentabilidade e a conservagdo do meio ambiente. Vejamos a
seguir o que foi escrito em um importante documento “A Carta da Terra”, apresentada na “Rio 92” e
retificada pela UNESCO e aprovada pela ONU em 2002:

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em que a humanidade
deve escolher seu futuro. A medida que o mundo torna-se cada vez mais interdependente e fragil, o
futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e grandes promessas. Para seguir adiante, de-
vemos reconhecer que, no meio de uma magnifica diversidade de culturas e formas de vida, somos
uma familia humana e uma comunidade terrestre com um destino comum. Devemos somar forgas
para gerar uma sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos direitos humanos
universais, na justica econdmica e numa cultura da paz. Para chegar a este propdsito, € imperativo
que néds, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, com a
grande comunidade da vida, e com as futuras gerag¢des. Diante disso, se faz necessario educar o
individuo a partir da infancia para que ele cresga sabendo que suas agdes gerardao um impacto no

70



Revista Territorios Junho 2022

meio ambiente que o cerca. E que s6 com praticas sustentaveis garantira uma vida melhor e mais
satisfatoria, para ele mesmo, e para as geragdes futuras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos problemas ambientais atualmente vividos pela humanidade, o ensino de geografia
€ um instrumento de fundamental importancia na educacdo do homem, pois, permite desenvolver,
por meio de praticas escolares a partir da infancia, atitudes democraticas e de respeito ao meio
ambiente, tornando - os conscientes de sua cidadania, de sua inser¢éo no tempo e no espaco e de
sua capacidade de lutar por uma sociedade igual para todos.

Sabe-se que para ter uma boa qualidade de vida a populagao precisa ser educada a mudar
os habitos e olhar com mais sensibilidade para natureza. E a escola é o lugar de reformular e apro-
fundar os conceitos dicotdmicos da realidade, confrontando-se a uma visdo de mundo consumista,
que afasta o homem da natureza, em prol do sistema capitalista.

Sendo assim, constatamos que a inser¢ao da tematica ambiental no ensino de geografia ne-
cessita da parceria entre os professores de geografia e demais areas do conhecimento, juntamente
com os alunos e a comunidade, por meio de atividades desenvolvidas na sala de aula e fora dela,
visando desde cedo que eles aprendam a dar importancia ao mundo e a tudo que os cercam, pois,
€ dele que tiramos nossa subsisténcia.

Dessa maneira, a Educagdo Ambiental se apresenta como um instrumento que procura realizar
as mudancgas necessarias em busca de uma sociedade sustentavel, em que todos possam viver livre
de problemas ambientais com uma vida ecologicamente saudavel e produtiva.

Enfim, para preservar os seres vivos no planeta e garantir uma boa qualidade de vida, temos
que mobilizar a populagao em defesa do ambiente, aplicar praticas pedagdgicas de educagdo am-
biental nas salas de aulas, além de criar projetos que estimulem os pais a adotarem as medidas de
preservacao ambiental junto aos seus filhos, para que todos tenham essa conscientizagao, e possam
abracar a educagao ambiental como uma metodologia normal, pois os problemas ambientais ndo é
somente daqueles que os provocam, mas, de toda nagao.
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RESUMO

A arte é uma das fases mais importantes na vida escolar das criangas. E além da alfabetizagao
sabemos que a brincadeira também é essencial para o desenvolvimento infantil e através dos jogos
e das brincadeiras podemos facilitar esse processo. Nao tenho a intengao de dizer que o processo
de alfabetizacdo s6 acontece com a ludicidade, mas sim, que o envolvimento do ludico desperta
mais interesse, enriquecendo e favorecendo esse processo de forma mais tranquila e prazerosa. No
brincar as criangas conseguem interagir e adquirir novos conhecimentos e experiéncias necessarias
para o processo de alfabetizagdo. Os jogos educacionais sdo recursos enriquecedores por meio
dos quais se busca o aumento de possibilidades de aquisi¢ao de aprendizagem, construcédo de
autoconfianga e motivagao em relagao o conteudo formal a ser aprendido. O presente trabalho teve
origem na relevancia que atribui a ludicidade no desenvolvimento do processo de alfabetizagdo com
os alunos do 1 ano. Diante desse tema busquei autores que me auxiliaram na definigdo dos principais
conceitos envolvidos nesse estudo, essas contribuigdes tedricas me fizeram refletir e compreender
0s conceitos em questao e ampliar o meu olhar para o tema em abordado. Por essa raz&o trago
nesse trabalho atividades desenvolvidas em minha pratica pedagdgica utilizando a ludicidade no
processo de alfabetizacdo. O ato de brincar é tdo importante para a crianga que se tornou um direito
garantido na Declaragao Universal dos Diretos da Crianca, onde no quarto deixa claro que crianga
tera direito a alimentacéao, recreacao e assisténcia médica adequadas; estabelecendo de forma
igualitaria que a recreagao € tao importante quanto a alimentagao e a saude para a crianga. Sendo
assim, o brincar € muito importante no processo de desenvolvimento da crianga.

Palavras-chave: Jogo; Ludico; Brincadeira; Educacgao.

INTRODUGAO

Na longa jornada de trabalho notei o quao importante é para as criangas o0 momento da arte,
do brincar e o quanto isso era prazeroso, contudo, era muitas vezes deixado de lado pelos profes-
sores, pois trabalhar o ludico requer tempo e muita dedicagao para que seja um trabalho proveitoso.

Nos dias de hoje temos a impressao que a sociedade nao vé a brincadeira como forma de
aprendizado, mas sim como perca de tempo onde o professor deveria estar dando um conteudo ao

73



Revista Territorios Junho 2022

invés de brincar.

Quando a crianca tem a oportunidade de escolha, que inicia com o brincar, ela exercita a sua
liberdade e assim se torna uma crianga mais observadora e critica. As participacdes e as transfor-
magoes introduzidas pela crianga na brincadeira devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo
ao desenvolvimento de seu conhecimento.

O vivenciar da ludicidade no contexto escolar seja através de jogos, brincadeiras ou outra ati-
vidade ludica direcionada, € importante para a formagéao do sujeito e contribui para tornar o processo
ensino e aprendizagem mais agradavel. A palavra “ludico” vem do latim /udus e significa brincar.

Segundo Piaget, o desenvolvimento da crianga acontece através do ludico, que ndo represen-
ta somente o jogar, mas sim pode ser encontrado em varias manifestagcbes como na danga, teatro,
brincadeiras, constru¢cao de materiais concretos e nas histérias.

Na busca de um novo conceito de alfabetizagdo, o ludico surge como um recurso didatico
dindmico que proporciona resultados positivos na educagao, envolvendo o aluno no processo de
aprendizagem e também exigindo do professor maior engajamento e planejamento das atividades
executadas em aula.

A BNCC (2017), estabeleceu também os campos de experiéncia, fundamentais para que a
crianga possa aprender e se desenvolver:

* O eu, ooutro e o nos;

+ Corpo, gestos e movimentos;

+ Tragos, sons, cores e formas;

+ Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

* Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes.

O objetivo é reconhecer a importancia e significancia do ludico na vida da crianga e princi-
palmente no processo de alfabetizagcéo estimulando através dos jogos a curiosidade, a criatividade
e o raciocinio aluno.

Desenvolver praticas de atividades que sejam acolhedoras e prazerosas no processo de
aprendizado.

Através do ludico, o professor tem a chance de tornar sua pratica pedagdgica inovadora, pois
além de desenvolver atividades divertidas, o professor pode proporcionar situagdes de interagcéao
entre os alunos melhorando a forma de relacionamentos entre 0s mesmos.

Segundo Vygotsky (1984), o brincar relaciona-se ainda com a aprendizagem. Brincar é apren-
der; na brincadeira, reside a base daquilo que, mais tarde, permitira a crianga aprendizagens mais
elaboradas. “O ludico torna-se, assim, uma proposta educacional para o enfrentamento das dificul-
dades no processo ensino-aprendizagem.” Nesse sentido, o professor deve procurar proporcionar
situagdes de aprendizagem motivadoras, de acordo com o nivel de desenvolvimento cognitivo do
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aluno, em atividades que possam desafia-lo, despertando assim seu interesse pelo que esta sendo
ensinado em sala de aula.

O jogo tem relagao direta com a diversao. Utiliza-lo como recurso pedagogico pode tornar
0 processo de ensino e aprendizagem em um momento divertido e prazeroso, tanto para o aluno
quanto para o professor. Nesse sentido, 0 jogo passa a desempenhar um papel diferente no contexto
escolar,quando planejados e bem aplicados, com objetivos definidos.

De acordo com Vygotsky (1984), é na interagao com as atividades que envolvem simbologia
e brinquedos que o educando aprende a agir numa esfera cognitiva.

Na visao do autor a crianga comporta-se de forma mais avancada do que nas atividades da
vida real, tanto pela vivéncia de uma situagao imaginaria, quanto pela capacidade de subordinagao
as regras. E muito importante que os educadores mudem os padrdes de conduta em relacdo aos
educandos, deixando de lado os métodos e técnicas tradicionais e passem a acreditar que o ludico
é eficaz como estratégia do desenvolvimento em sala de aula. E muito provavel que os professores
alfabetizadores prefiram utilizar o método tradicional pois o ludico requer tempo, o ludico € um impor-
tante aliado no processo da alfabetizac&o, pois as criangas devem se sentir confortaveis e seguras,
pois ao brincar elas aprendem sem perceber. Os jogos educativos, em sua esséncia, levam ao apren-
dizado a partir do lazer e diversao, sendo que o tamanho da motivagéo da crianga esta interligado a
forma e a abordagem dada pelo foco educacional apresentada. A vida da crianga € uma sucessao
de experiéncias de aprendizagem adquirida por ela mesma, quando tem a oportunidade de interagao.

Ao chegar a escola, ela traz consigo infinitas experiéncias e conhecimentos acumulados, con-
quistados por meio de exploragao visual, auditiva, jogos, brincadeiras, conversas, passeios, contatos,
brinquedos, que influenciardo no processo de aprendizagem. Os renomados autores n&o indicam
que o ludico é a formula magica que ira sanar todos os problemas de aprendizagem, nem muito
menos que se deve substituir a educacao tradicional pelo ludico. Mas veem no ludico uma alternativa
importantissima para a melhoria no intercambio ensino-aprendizagem e uma ponte que certamente
auxiliara na melhoria dos resultados por partes dos educadores interessados em promover mudancgas.

JOGOS E BRINCADEIRAS

Segundo Kishimoto (2003) definir jogo nao é facil, cada pessoa pode entender de modo dife-
rente. Os jogos mesmo que tenham a mesma denominagéo, mas tem as suas especificidades.

O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um
contexto social, um sistema de regras e um objeto.

Pode-se ver que o jogo pode ter utilizagdes diferentes, cada povo tem sua maneira de jogar
ou brincar de acordo com a sua cultura, com o seu povo. Cada um aprende de uma maneira.

Antigamente o jogo era inutil, ndo sério. Nos tempos do Romantismo, aparece como algo sério
e para educar as criangas.
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Ja o brinquedo ndo possui um sistema de regras que determinam sua utilizagao. O brinquedo
incentiva a reproducao de imagens da realidade, Kishimoto (2002), diz que um dos obijetivos é ser
um substituto dos objetos reais para a crianga.

Os jogos mesmo que tenham a mesma denominagéo, mas tem as suas especificidades O
jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um contexto
social, um sistema de regras e um objeto.

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou ndo. Porém é um jogo em que as
regras sao predeterminadas e a Unica agao que € permitida as criangas € obedecer, seguir as regras.
(Kishimoto, 2002)

O ato de jogar e de brincar exige da crianga movimentagao fisica e provoca desafio mental.
O mundo da fantasia, da imaginagao e da brincadeira € um mundo onde a crianga estd em exercicio
constante, tanto nos aspectos fisicos ou emocionais como, principalmente, no aspecto intelectual.
Jogar em sala de aula proporciona momentos de interagdo e aprendizagem, pois € um dos meios
mais estimuladores da construgdo do conhecimento. O jogo promove a aprendizagem informal e for-
mal, pois ele auxilia no processo ensino-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como
também no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginagao, a interpretagao e
a criatividade.

De acordo com o pensamento de Cagliari acredito que a utilizagdo do ludico torna a apren-
dizagem produtiva tanto para o aluno quanto para o professor, fazendo com que o processo de
alfabetizacado tenha sentido para o aluno. A alfabetizagcdo poderia ser um processo de construcao
de conhecimentos que se faz com facilidade, porém tornou-se um pesadelo nas escolas. Nas séries
iniciais as criancas tem uma resisténcia maior a atitude autoritaria porque ainda ndo aprenderam a se
submeter ao que veem e ouvem. A individualidade é uma forte marca da personalidade das criangas.

O LUDICO NA PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE ARTES VISUAIS

Segundo Cagliari (1998) o Brasil precisa modificar profundamente a educacao, especialmente, a
alfabetizacdo. Para que isso aconteca é preciso professores com melhor formacéao técnica. Enquanto
as escolas continuarem formando mal os professores, a alfabetizacéo e todo o processo escolar no
geral irdo continuar seriamente comprometidos.

Com a divulgag&o dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental na area de
Lingua Portuguesa, pode-se destacar no ambito educacional uma preocupagéo com as dificuldades de
leitura e escrita nas séries inicias pelo fato de um trabalho que ndo é adequado com a alfabetizagéo.

A linguagem passou a ser vista como uma ferramenta de comunicagao. Nao é mais valorizada
apenas uma linguagem padrao ou culta como elemento de produgéo escrita e oral.

Jogar em sala de aula proporciona momentos de interagdo e aprendizagem, pois € um dos
meios mais estimuladores da construgéo do conhecimento. O jogo promove a aprendizagem informal
e formal, pois ele auxilia no processo ensino-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor
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como também no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginagéo, a interpretagao
e a criatividade. Conforme a atividade, ela passa a desenvolver as suas habilidades, vai conhecendo
a sua capacidade e desenvolvendo cada vez mais a autoconfianga.

Com isso, podemos ver que o jogo é importante para desenvolvimento intelectual e social
da crianga, podendo estimular sua criticidade, criatividade e habilidade sociais. O professor quando
oferece atividades ludicas ao aluno, permite que ele interaja através a Lingua Portuguesa de manei-
ra dinamica, expondo ideias, interpretando texto e ultrapassando seus conhecimentos para outras
areas. Observa-se que o professor exerce um papel muito importante no processo de alfabetizacéo
das criangas O grande desafio para o educador, no contexto atual, € ensinar os conteudos propostos
pelos programas curriculares de uma forma criativa.

A historia da escrita ira servir para mostrar aos alunos que ela gira em torno de palavras, e
nao apenas de letras. Isso facilitara mais para frente, quando o aluno tiver que segmentar a fala para
escrever a palavra.

Cagliari (1998) diz que quando se chega a apresentagao do alfabeto, € melhor falar dele logo e
mostrar todas as letras de uma vez. Para isso, seria melhor que houvesse uma faixa com o alfabeto
das letras de forma maiuscula na sala. Ensina-se 0 nome das letras para que os alunos tenham um
referencial dos sons das letras.

Sabendo os nomes das letras pode-se decifrar a escrita de uma palavra sem dificuldades. O
ludico no processo de alfabetizagdo € um grande parceiro do aluno e o professor. Deve estar cons-
tantemente nesse processo, ele é quem facilita a aquisicao da escrita e da leitura.

Na fungao ludica o jogo propicia a diversao, o prazer e até o desprazer quando escolhido
voluntariamente, e na fungcéo educativa o jogo ensina qualquer coisa que complete o individuo em
seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo. O equilibrio entre as duas fungdes € o
principal objetivo do jogo educativo, mas um possivel desequilibrio pode gerar duas situagdes: nao
ha mais ensino, ha apenas jogo, quando a fungao ludica predomina ou, o contrario, quando a fungao
educativa elimina todo o prazer resta apenas o ensino. A educacao tera como foco central a busca
de um modo mais saudavel de aprender, permitindo as criangas uma interacao ludica que garanta
felicidade, prazer, satisfacdo e vontade de aprender, desempenhando como elemento principal o
desenvolvimento fisico, cognitivo, motor e psicolégica infantil.

Estas sdo, com frequéncia, mero reflexo do que veem e ouvem dos maiores, mas tais elementos
da experiéncia alheia ndo sdo nunca levados pelas criangas aos jogos como eram na realidade. “Nao
se limitam a recordar experiéncias vividas, sendo as que reelaboram criativamente, combinando-as
entre si e edificando com elas novas realidades de acordo com seus desejos e necessidades”. De
acordo com estes entendimentos defende-se cada vez mais que as brincadeiras sejam incorporadas
aos conteudos diarios, possibilitando tudo o que a criangca merece aprender e de forma prazerosa.

A Educacao Infantil € o melhor lugar para que isso ocorra de forma planejada, organizada e
com objetivos concretos, sem dispensar a presenga do educador, mas também de maneira suave para
gue a crianca nao perca o prazer do brincar. O controle que deve pertencer ao professor € apenas
o controle que garanta a transmiss&o do conteudo didatico, o interesse despertado na crianga pela
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brincadeira sera sempre em prol de um objetivo escolar. Cabe ao professor organizar situagdes para
que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada para propiciar as criancas a possibilidade de
escolherem os temas, objetos e companheiros com quem brincar ou jogos de regras e de construgao,
e assim elaborarem de forma pessoal e independente suas emocgdes, sentimentos, conhecimentos
e regras sociais.

O educador ndo deve exigir das criangas descrigao antecipada ou posterior das brincadeiras,
pois se assim o fizer, ndo estara respeitando o que define o brincar, isto €, sua incerteza e improdu-
tividade, embora esteja disponivel para conversar sobre o brincar antes, durante e depois da brinca-
deira. Brincar juntos reforga lagos afetivos, € uma maneira de manifestar amor as criangas, portanto
€ preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as criangas recriam e estabilizam
aquilo que sabem sobre as diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e ima-
ginativa. Nessa perspectiva ndo se deve confundir situagdes nas quais se objetivas determinadas
aprendizagens relativas a conceitos, procedimentos ou atitudes explicitas com aquelas nas quais os
conhecimentos s&o experimentada de uma maneira espontanea e destituida de objetivos imediatos
pelas criangas.

E sempre muito bom o professor aproveitar ao maximo esse recurso e trabalhando n&o s6
para aprendizagem, mas para tornar seus alunos criticos e reflexivos, e assim desenvolvendo todos
0s aspectos: sociais, afetivos, psicomotor e cognitivo. Tornando possivel brincar e se desenvolver
de forma continua.

CONTEXTUALIZAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

De acordo com Duprat (2015), professores relataram que muitos brincaram sé com estes
objetos de forma agradavel e imaginaria. Garrafas amassadas viraram skates, caixas de papelao se
transformaram em casinhas e muitos outros brinquedos construidos somente pelo faz de conta. Ao
brincar com uma caixa de papeldo e imaginar um carro, por exemplo, a crianga relaciona-se com
o significado e ndo com o concreto da caixa de papelédo. A ludicidade é uma grande aliada para o
desenvolvimento integral da crianga, que merece atengao dos pais e dos educadores.

A crianga age num mundo imaginario, onde o significado € estabelecido pela brincadeira e ndo
pelo objeto real presente. O conhecer é de extrema importancia, pois a educagao se constitui a partir
do conhecimento e este da atividade humana. Para renovar € preciso conhecer. A atividade humana
€ propositada, ndo esta separada de um projeto. Conhecer ndo € somente adaptar-se ao mundo, é
também uma condi¢cdo de sobrevivéncia do ser humano e da espécie. A atividade ludica integra os
aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais. Fundamenta-se a necessidade de evidenciar como
ludico influencia no processo de ensino-aprendizagem.

A brincadeira traz uma grande influéncia para o desenvolvimento infantil, pois ela colabora
com a interagdo social onde a crianga age e satisfaz os desejos e imaginagao da crianga no ato
de brincar. Sendo assim, a educacgao é de total importancia para a sobrevivéncia do ser humano.
Para que ele ndo precise inventar tudo, necessita apropriar-se da cultura, do que a humanidade ja
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produziu. Educar é também aproximar o ser humano do que a humanidade produziu. Se isso era
importante no passado, hoje € ainda mais decisivo numa sociedade baseada no conhecimento. Todos
os professores precisam ter absoluta clareza do que é aprender, do que € “aprender a aprender’,
para que se possa ter uma melhoria no ato de ensinar. Para os educadores, n&o basta apenas ter
conhecimento de como se constréi o conhecimento, eles necessitam também saber o que é ensinar,
0 que € aprender e como aprender.

Na brincadeira a crianga em simbologia, mas também tem regras de comportamentos condizen-
tes com aquilo que esta sendo representado e que fara que a crianga internalize regras de conduta,
valores, modo de agir e de pensar do seu grupo social que orientara e desenvolvera seu compor-
tamento cognitivo. O brincar constitui o mais alto grau de desenvolvimento da crianga durante esse
periodo, porque € a manifestacdo espontanea, imediatamente provocada por uma necessidade do
interior. Sao, também, modelo e reproducao da vida total, da intima e misteriosa vida da natureza no
homem e em todas as coisas. Por isso engendra alegria, liberdade, satisfagao e paz, harmonia com
o mundo. Do jogo, emanam-se as fontes positivas, & assim também que as criangas se socializam
e aprendem umas com as outras. Na infancia, a fantasia, o faz de conta, o sonhar e o descobrir. Por
meio das brincadeiras, a crianga vai gradativamente e lentamente se adequando ao mundo.

De acordo com Duprat (2015), a crianga que joga com tranquilidade, com atividade esponta-
nea, resistindo a fadiga, chegara seguramente a ser um cidadao também ativo, resistente capaz de
sacrificar-se pelo proprio bem e pelos demais. Existe nesse periodo a mais bela manifestagcao da
vida infantil em que ela joga e se entrega inteiramente ao seu jogo, socializando e aprendendo jun-
tas. Brincando a crianga revela seu estado cognitivo, visual auditivo, tatil, motor enfim seu modo de
aprender e entrar em uma relagéo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas coisas e simbolos.
Aprender nao € o simples fato de acumular conhecimentos, todos nds aprendemos através de nossas
proprias experiéncias vividas. Aprendem-se quando tem um projeto de vida, aprendemos em toda
nossa existéncia, ndo existe um tempo préprio para aprender. E necessario que haja consciéncia de
que precisamos de um tempo para aprender e para que nossas informagdes sejam sedimentadas.
Nao é possivel injetar dados e informagdes no cérebro de ninguém, & preciso que se tenha vontade
prépria, exige-se também disciplina e dedicagao.

Desconsideram-se o ludico infantil como coisa frivola e sem interesse. Os educadores preci-
sam intervir nos passatempos assim como os pais também devem observa-los e vigia-los. Para um
observador, verdadeiro conhecedor do coragdo humano, toda vida interior do homem do futuro esta
ja presente no ludico espontaneo e livre desse momento da infancia, a qual é a fase mais importan-
te da vida de cada crianga. Através do brincar, € notavel que o desenvolvimento é tanto qualitativo
quanto quantitativo.

A mudanca no vocabulario, novas habilidades, percebe-se a evolugao e seu conhecimento.
Através do brincar adquire equilibrio emocional e mental. Brincando, trabalha-se a coordenagao
motora Grossa, assim evolui a capacidade de conquistar com éxito a motora fina.

De acordo com Raul (2011), o ludico e o brincar dessa idade sdo germes de toda a vida futura,
porque ali se mostra e se desenvolve por inteiro em seus variados e delicados aspectos, em suas
mais intimas qualidades. Toda a vida futura — até seus ultimos passos sobre a terra — tem sua raiz
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nesse periodo, chamado de a primeira infancia. Frequentemente os educadores ndo conseguem ver
um sentido naquilo que estdo ensinando e consequentemente os alunos também nao veem sentido
algum no que estdo aprendendo. Em uma época de duvidas, de perplexidades, de mudancgas, esse
profissional deve estabelecer sentido com seus alunos. O processo ensino/aprendizagem deve ter
sentido para o projeto de vida de ambos para que dessa forma seja um processo verdadeiramente
educativo.

A vida como algo invisivel, comum ou superior a todos, desenvolve-se também, especialmente,
sua vida na natureza, a qual atribui uma vida analoga a sua. E esse contato com a natureza, com
0 repouso e a claridade dos objetos naturais deve ser cultivado pela familia, pela sociedade como
um ponto importante na formacé&o geral. Interessante atentar aos seus jogos, porque o passatempo,
a principio, ndo é outra coisa que vida natural, o contato com a natureza e objetos desenvolve na
crianga um aprendizado muito gratificante.

Para Duprat (2015), crianga junta coisas semelhantes, separa as que ndo sao ndo toma, nem
aproveita a matéria tal como naturalmente vem; s6 o elaborado deve servir. Se a construgao deve
ser perfeita; necessario se faz que conhegcamos nao s6 o nome de cada material, mas também suas
propriedades e seu uso, assim a crianga vai aprendendo no dia a dia. Com certeza para o educador
ter um bom éxito nessa sociedade aprendente, ele precisa ter clareza sobre o que € conhecer, como
se conhece 0 que conhecer, porque conhecer e também a aprender para que ndao acumule seus
conhecimentos, mas um dos segredos do chamado “bom professor” é trabalhar com prazer, gos-
tando do que se faz. Somente é bem sucedido na vida aquele que faz o que gosta. Com um melhor
desenvolvimento do professor todos tém a ganhar, mas a melhor hora é em seu preparo profissio-
nal, ou seja, na ocasiao de sua graduacao, observando que nesse momento ele esta aberto para o
aprendizado, sendo essa a hora exata de aprender a lidar com seus alunos em uma sala de aula.

O ludico e as brincadeiras inseridas de forma planejada ou livre sdo de grande relevancia
para o desenvolvimento integral da crianga e também para o processo de ensino e aprendizagem.
Verificou-se que o ludico e brincadeiras possibilitam a crianga a oportunidade de realizar as mais
diversas experiéncias e preparar-se para atingir novas em seu desenvolvimento. No entanto cabe
a escola se atentar ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos cumprindo a fungéo integradora,
oferecendo oportunidade para a crianga desenvolver seu papel na sociedade, organizando e ofere-
cendo momentos de total relevancia para o crescimento social, intelectual e motor de cada crianca,
colaborando para uma socializagao adequada, através de atividades em grupo, atividades recreativas
e jogos de forma que capacite o relacionamento e a participagéo ativa da mesma caracterizando em
cada uma o sentimento de sentir-se um ser social.

Para Duprat (2015), o objetivo era investigar qual a importéancia do ludico e brincadeiras para
Educacéo Infantil, e através desta pesquisa podemos perceber que € de extrema importancia que
a crianga tenha a oportunidade de se desenvolver por meio do ludico e brincadeiras, pois ambos
proporcionam a ampliagcado das habilidades motoras, e também dos aspectos sociais e emocionais,
entdo cabe também ao profissional da Educacao Infantil a responsabilidade em proporcionar mo-
mentos bem planejados envolvendo jogos e brincadeira, atuando como organizador, participante e
observador, dando a oportunidade para que a crianga possa criar desenvolvendo sua autonomia,

entdo neste sentido, a brincadeira da crianga representa uma posigao de privilégio para a analise
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do processo de construgao do sujeito, pois brincando e aprendendo, quebrando as barreiras com o
olhar tradicional de que esta € uma atividade espontanea de satisfagcao de instintos infantis. O autor
ainda fala da brincadeira como uma forma de expressao e adaptacao do mundo das relagdes, das
funcdes e das agdes dos adultos.

Durante a brincadeira, a criangca nao se preocupa com os resultados que possa obter na
brincadeira algo possivel de ser observado no momento e apos a brincadeira. O que a impulsiona
a explorar e descobrir o mundo € o prazer e a motivagao que surgem da necessidade de aprender
através dos exemplos dos pais, amigos ou pessoas préximas, desde que seja esta uma de seus
atuais referenciais de comportamento de mundo, a descoberta pelo novo € o que impulsiona a crian-
¢a a querer aprender. A escola é o lugar privilegiado para a construgao e o exercicio da parceria e
companheirismo oportunizados pelo conhecimento, como base das relagdes humanas. O objetivo
especifico do trabalho escolar é o proprio conhecimento. Portanto, a fungao sécio-politica da escola
esta diretamente vinculada ao cerne ou eixo ou base da relagdo no mundo novo que emerge sua
funcao é trabalhar competentemente com seu proprio objeto de trabalho.

De acordo com Raul (2011), ao longo desta pesquisa foi possivel destacar, portanto, a impor-
tancia em propiciar as criangas situagdes de jogos e brincadeiras para que as criangas se apropriem
de forma ludica de conhecimentos diversos. Pois compreende- se que € na Educacgéo Infantil que
a crianca recebe estimulos para e se desenvolverem em diferentes aspectos, como: afetivo, motor,
cognitivo, entre outros. Nesta perspectiva podemos destacar a importancia do ensino infantil, como
umas das etapas mais importantes para o desenvolvimento integral da crianga sendo assim sabem
que este aprendizado se da na primeira infancia.

Para Duprat (2015), as multiplas possibilidades de autoconhecimento possibilitadas pelas brinca-
deiras contribuem para tornar a crianga mais segura, autoconfiante, consciente de seu potencial e de
suas limitacdes. Também concluimos que o ludico e brincadeiras ndo sao apenas um entretenimento,
mas uma atividade que possibilita e facilita a aprendizagem, que muito mais que importante, brincar
€ essencial na vida das criangas, sendo construtivo até sua vida adulta. As contribuigdes de Piaget
afirmam que “os programas ludicos na escola sao bergo obrigatério das atividades intelectuais da
crianca”. O ludico, os brinquedos e as brincadeiras sdo sempre elementos fundamentais a infancia,
onde o brincar tem fungao primordial no processo de desenvolvimento da crianga, principalmente
nos primeiros anos de vida. O avango da tecnologia, especialmente através da informatica, robética
e automacéo, esta garantindo melhor qualidade e maior quantidade na produgao de bens materiais.
Este avanco vem diminuindo a necessidade de que as pessoas se intoxiquem ou se bestializem nas
tarefas rotineiras as quais estavam e continuam estando submetidas no cumprimento de tarefas do
trabalho manual. Estes processos de substituicdo do trabalho humano manual por maquinas estao
expulsando ou liberando as pessoas da ocupagao desgastante. As pessoas estdo tendo cada vez
mais desemprego ou mais tempo livres.

Com relagao aos beneficios do brincar, podemos dizer que estado ligados ao desenvolvimento
infantil. Tanto o brincar pelo brincar, quanto o brincar dirigido, toda brincadeira sé faz bem a crianga,
é essencial para seu desenvolvimento em todos os sentidos. Mas & necessario divulgar entre os pais,
responsaveis, profissionais da educagao, a importancia que a brincadeira traz para o desenvolvimento

das criangas, pois infelizmente alguns pais acham que o brincar ndo faz parte do aprendizado, até
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mesmo criticando o trabalho das professoras do CEIl, sem conhecer verdadeiramente a importancia
deste trabalho em conjunto. Quando as criangas séo estimuladas, seu desenvolvimento é imenso.
Os Pais devem exercer um papel de grande importancia na brincadeira dos seus filhos, pois podem
estimular e desafia-los para novas conquistas.

Quanto ao imaginario e a recreagao, comenta-se que toda atividade recreativa, independente-
mente de seu formato, sempre sera uma brincadeira ou um jogo. O professor que ira trabalhar com
a area de recreacgao deve conhecer as diversas formas como toda a parte ludica ou uma brincadeira
ocorrem, e suas modalidades, para poder ajudar na elaboracéo de situagdes que atendam objetivos
especificos a cada publico, tipo de atividade realizada e caracteristicas do local onde trabalha, sendo
assim, Sabine (2009), diz que apesar de existirem diversos diferenciais, basicamente o que separa
uma situagao da outra € o fato de que trabalhar com a ludicidade solicita regras mais elaboradas,
gue o levem a um resultado de vencedor ou perdedor, enquanto a brincadeira ndo necessariamente
possui tais fatores, o que as torna muitas vezes mais interessantes por evitar a frustragao da derrota,
possuindo um carater de maior ludicidade, e permitindo exercitar a criatividade na forma de execucgéo,
0 que o jogo impede pelo fato de terem de ser seguidas as suas normas preestabelecidas (regras),
por isso a importancia do brincar Heuristico, com brinquedos nao estruturados.

A ludicidade caracteriza-se por sua organizagao e pela utilizagado de regras; a brincadeira
€ uma atividade que pode ser tanto coletiva quanto individual, onde as existéncias das regras nao
limitam a acéo ludica, a crianga pode modifica-la, quando desejar, incluir novos membros, retirar e
modificar as proprias regras, ou seja, existe uma liberdade da crianga agir sobre ela. Para a autora,
a brincadeira se constitui em uma atividade em que as criangas, sozinhas ou em grupo, procuram
entender o mundo e as agdes humanas nas quais estao inseridas no seu dia a dia, elas até conse-
guem fazer comparagdes do mundo real ao imaginario.

Apbs os humanistas do renascimento, por volta do século XVII ao perceber que o ludico
e brincadeiras contribuiam para Educacao, comecgaram a utiliza-los como maneira de conservar
a moralidade das criangas, que até entdo eram considerados, “adulto em miniatura”, a partir dai
comegaram a proibir aqueles jogos que considerados inapropriados para as criangas e orientar os
que consideravam bons, colocando em questdo e em pratica tudo aquilo que os pesquisadores e
historiadores conseguiram ao longo do tempo.

Para Raul (2011), a partir destas ideias € que se comegou a observar a educagao das crian-
cas pequenas como portadoras de caracteristicas especificas, deixando de ser considerada uma
educacdo dos adultos em miniatura, como eram considerados até entdo. As diferentes abordagens
pedagogicas baseadas no brincar bem como os estudos de psicologia infantil direcionados ao ludico
permitiram a constituicao da crianga como um ser brincante, e a brincadeira deveriam ser utilizados
como uma atividade essencial e significativa para a educacéo infantil. Percebe-se entdo que o brincar
para a criangca nao é uma questao apenas de pura diversdo, mas também de educacao, socializa-
cao, construcdo e pleno desenvolvimento de suas potencialidades, observando e valorizando tudo
aquilo que cada crianga tras consigo mesma como cultura. Portanto, o brincar deve ser valorizado,
sendo visto como um meio na educagao infantil para desenvolver a criatividade e o raciocinio critico
de maneira prazerosa pelas criangas.
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A ludicidade é um direito da crianca, e este é reconhecido em declaragdes, convengodes e
leis, como a convencgao sobre os direitos da crianca de 1998, adotada pela Assembleia das Nacdes
Unidas, a Constituicdo Brasileira de 1998 e o estatuto da crianca e do adolescente de 1990, portanto
todos estes documentos colocam o brincar como prioridade e direito da crianga e do adolescente.

Para Duprat (2015), afirma que os pesquisadores Comenius, Rousseau e Pestalozzi deram
inicio a educacgao sensorial, usando o ludico e os materiais didaticos. Eles foram os primeiros pe-
dagogos da educagao pré-escolar a romper com a educagao verbal e tradicionalista de sua época.
Sugeriram a educagéao sensorial, tendo como base a utilizagdo do ludico e dos materiais didaticos,
que teria que traduzir por si a crengca em uma educagao natural dos instintos infantis, respeitando e
dando voz a crianga, fazendo ela protagonista de sua histéria.

Entendendo que o brincar, pelo ato de brincar estimula os fatores fisicos, moral e cognitivo,
dentre outros, porém ele justifica, que também, seja importante a orientacdo do adulto para que
ocorra o desenvolvimento da crianga. Neste sentido as escolas adotaram suas teorias, percebendo
o brincar como atividades orientadas e também livres. Os brinquedos passaram a ser vistos como
base para a atuagao do brincar nas escolas, possibilitando assim a obtengao de capacidades e sa-
beres., sendo eles brinquedos pedagogicos e os brinquedos heuristicos.

A crianca deve ser compreendida como um ser em pleno desenvolvimento, é importante que
as escolas e os educadores, incentivem a pratica do jogo, como forma de aperfeigoar esse desen-
volvimento infantil, ela cresce brincando com o mundo a sua volta.

Para Duprat (2015), a ludicidade aproxima as criangas e é a partir dela que ambas aprendem
a trabalhar em equipe, passam a entender que a competicdo € necessaria em relagado ao desafio
e a superacao, devem saber ainda que as regras existem para estabelecer uma ordem, e que se
trabalharem em grupo, podera obter mais sucesso. O ato de jogar nada mais é que a constru¢do do
conhecimento aliada ao prazer, e com este prazer a crianga aprende brincando.

O ato de brincar nao significa especialmente apenas diversdao sem fundamento e razao, ca-
racteriza-se como uma das maneiras mais complexas da crianga comunicar-se consigo mesma e
com o mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece por intermédio de trocas experimentais mutuas
de toda sua vida. Sendo assim, através da brincadeira, e da socializagao a crianga consegue desen-
volver conhecimentos relevantes, como, por exemplo, memoria, imitagao, atengéo, imaginagao, entre
outros, que proporcionem a crianga o desenvolvimento de determinadas areas da personalidade, a
saber: afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.

Para Duprat (2015), a aprendizagem é tao importante quanto o desenvolvimento social e o jogo
constituem uma ferramenta pedagdégica ao mesmo tempo promotora do desenvolvimento cognitivo
e o do social. O jogo pedagdgico pode ser um instrumento da alegria, quando utilizado de maneira
correta e absorvido com sabedoria. Uma crianga que joga, antes de tudo o faz porque se diverte,
mas dessa diversdo emerge a aprendizagem e a maneira como o professor apos o jogo, trabalhar
suas regras pode ensinar-lhes esquemas de relagdes interpessoais e de convivio ético.

Trabalhar com o ludico € fazer com que a crianga aprenda de forma pratica, interativa e ale-
gre, ou seja, participando de atividades mais descontraidas o aluno se sente feliz e motivado e ao
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mesmo tempo adquire o seu conhecimento de forma prazerosa, com ele mesmo e o mundo a sua
volta. Dessa mesma maneira ocorre a brincadeira, pois para o autor a experiéncia criativa comeca a
partir do momento em que se pratica essa criatividade e isso aparece em primeira instancia através
da brincadeira. Contudo, para a autor é essencial que o adulto ndo interfira durante estes momentos,
pois as descobertas que ocorrem levam ao amadurecimento, que sera importantissimo para o inicio
de suas atividades cultural e social.

Para Raul (2011), A escola e reconhecida como uma fase de transformag&o na vida dos quais
a frequentam, portanto se o ambiente onde este individuo frequenta é convidativo, esta transforma-
¢ao ocorre de forma mais agradavel. Muitas vezes visualizamos escolas mecanicas com atividades
repetitivas que desfocam o educando e tirem seu interesse de frequentar a escola.

Mas como nao perder o foco de escola transformadora e trazer o aluno para dentro dela? Para
Duprat (2015), a brincadeira pode ser um espaco privilegiado de interacdo e confronto de diferentes
criangas com pontos de vistas diferentes. Nesta vivéncia criam autonomia e cooperagao compreen-
dendo e agindo na realidade de forma ativa e construtiva. Ao definirem papéis a serem representadas
nas brincadeiras e no processo de duragao e do espaco nos diferentes temas de jogos, as criangas
tém possibilidades de levantar hipéteses, resolver problemas e a partir dai construir sistemas de
representagao, de modo mais amplo, no qual nao teriam acesso no seu cotidiano.

Tiram- se as atividades impressas que abarrotam as salas de educacéo infantil e insere-se o
ludico com brincadeiras e jogos que estimulem a crianga a pensar e a criar. Esquecem-se o0s papéis
por um tempo, ndo que sejam menos importantes, mas sdo desnecessarios quando sao utilizados
em peso.

Como na escola pesquisada CEMEI Palmares, as criangas foram estimuladas a criar e a
brincar sozinhas ou acompanhadas de seus professores, pai e colegas. Como foi visto na estatistica
anterior 82% das criangas melhoraram suas dificuldades na linguagem oral, devido ndo s6 ao uso das
atividades diarias da sala que ja foi citada muitas vezes mecanica, mas também o uso das cantigas
com instrumentos musicais construidos por eles mesmos.

Diante de tantas conquistas € notério dizer que houve um aumento de 76% da participagao
da familia na escola devido ao projeto realizado.

Observa-se que quando chegamos no quarto trimestre, em meados de outubro a participagao
da familia na escola aumentou de forma significativa pois tomaram a frente do projeto como algo pri-
mordial ao aprendizado das criangas. Professores e gestores relataram que a participagao da familia
na escola melhorou bem mais com o projeto, pois os pais perceberam que o ludico € importante tanto
na escola como em casa. Pais relataram também que as criancas que brincam ao invés de ficar no
celular ou assistindo televisdo ficam mais calmas e desenvolvem -se melhor. Alguns pais e pessoas
da comunidade em si utilizaram os conhecimentos adquiridos na constru¢éo de brinquedos e jogos
desenvolvidos na escola para passar para seus conhecidos do bairro e de outras comunidades.

Fotos das atividades realizadas sdo expostas sempre, e os pais estdo com ideia de uma feira
cultural que demonstre todo trabalho realizado na escola e arrecade fundos para a mesma. A partir
desses relatos a escola pesquisada passou a utilizar e a fazer diversas oficinas de brinquedos, brin-
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cadeiras e jogos na escola envolvendo a familia e a comunidade em si.

As escolas em ambito geral devem reorganizar-se e esquecer 0 mecanismo de atividades
impressas e inserir o ludico em seu espaco de forma a bem acolher essas criangas, nao provocando
rupturas e impactos negativos no processo de escolarizagdo, mas sim trazer relevancia ao desen-
volvimento do educando.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi reconhecer a importancia e significancia do ludico na vida da crian-
¢a e principalmente no processo de alfabetizagdo estimulando através dos jogos a curiosidade, a
criatividade e o raciocinio aluno, e por isso foi reconhecido que o trabalho na area de ludicidade é
um campo em desenvolvimento que possibilita ndo somente o aprendizado do aluno, mas também
a profissionalizacdo do docente em busca de aulas com rendimento positivo e satisfatoria o aluno
tem que ter o desejo pelo aprendizado, e essas novas técnicas possibilita uma inser¢ao satisfatoria,
fazendo com que uma simples aula torne-se menos exaustiva e mais apreciada.

A partir do momento que é inserido uma brincadeira seja ela individual ou em grupo, € cons-
truida uma série de conhecimentos e varias habilidades sao desenvolvidas, além de serem criadas
diversas estratégias para solucionar os conflitos emocionais. O objetivo dessa pesquisa foi analisar
a importancia do ludico no processo de alfabetizagdo nas series iniciais.

A partir do primeiro momento que foi apresentado os jogos para os alunos, pude observar o
entusiasmo e interesse em aprender, ate mesmo os alunos com mais dificuldades mostraram um
prazer e uma tranquilidade dando um retorno satisfatério.

Sendo assim, concluo que existem possibilidade de tornar as aulas mais prazerosas trazendo
para sala de aulas jogos e brincadeiras para atrair os alunos dessa idade, o professor pode aliar seus
objetivos pedagdgicos aos desejos dos alunos criando em suas atividades diarias um ambiente mais
agradavel e divertido.
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RESUMO

O autismo, em linhas gerais, é um disturbio do desenvolvimento humano, que vem sendo estudado
pela ciéncia ha quase seis décadas, mas sobre o qual ainda permanecem, dentro do préprio ambi-
to da ciéncia, divergéncias e grandes questdes por responder. Atualmente ele é classificado como
um transtorno invasivo do desenvolvimento, que envolve graves dificuldades ao longo da vida nas
habilidades sociais e comunicativas, além daquelas atribuidas ao atraso global do desenvolvimento,
que envolvem também comportamentos e interesses limitados e repetitivos. Embora parega que
nao ha muito que se possa fazer para ajuda-las, ao que nos parece, um trabalho de socializagao
mostra-se extremamente necessario e importante, pois por si s ja provoca muitas mudangas no
seu comportamento. Dai a importancia da efetivagao da inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ambito inclusivo da escola.

Palavras-chave: Autismo; Transtorno Autistico; Inclusdo Escolar; Desenvolvimento Infantil.

INTRODUGAO

Segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), na classificag&o internacional das doengas,
o autismo € uma sindrome presente desde o nascimento, costumando se manifestar antes dos trinta
meses, apresentando como caracteristicas respostas anormais a estimulos auditivos ou visuais, como
também dificuldades na compreenséao da linguagem (CAMPELO, 2009).

O autismo se caracteriza pela presengca de um desenvolvimento acentuadamente atipico na
interac&o social e comunicagao, assim como pelo repertorio marcadamente restrito de atividades
e interesses. Estas caracteristicas podem levar a um isolamento continuo da crianga e sua familia.
Entretanto, entende-se que a inclusdo escolar pode proporcionar a essas criangas oportunidades
de convivéncia com outras da mesma faixa etaria, constituindo-se num espacgo de aprendizagem e
de desenvolvimento da competéncia social. (CAMARGO, 2009).

Em geral, a maioria dos individuos tende a melhorar com a idade quando recebe cuidado
apropriado. Sao consideraveis os avangos obtidos e elencados pelos estudiosos do autismo. Em
retrospecto, os problemas de comunicagao e sociabilizagdo tendem a permanecer durante toda a
vida. (BOSA, 2006).
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A SINGULARIDADE DO AUTISMO

Pode-se considerar que o autismo infantil € um disturbio global do desenvolvimento que atin-
ge a linguagem, a cognigao e a interagao social. Na verdade, o conceito atual de autismo envolve
discussoes que estado ligadas as diversas formas de pensamento, associadas a compreensao das
alteragdes de relacionamento, afetividade ou comportamento. Contudo, independente de qualquer
abordagem conceitual, hipbtese etioldgica ou critério de diagndstico, a linguagem sempre representa
um aspecto fundamental desse quadro (CAMPELO, 2009).

Os quadros que compdem o espectro autistico caracterizam-se pela triade de impedimentos
graves e crénicos nas areas de interagéo social, comunicagéo verbal e ndo verbal e interesses.
Ainda que exista inumeras manifestagdes clinicas, qualitativamente semelhantes, faz-se importante
reconhecer as peculiaridades presentes em cada um dos transtornos. (TAMANAHA, 2008). Ha um
crescente reconhecimento sobre a importéncia no tratamento do autismo contemplar tanto as ne-
cessidades da crianga como as da familia. Contudo, ha controvérsias sobre qual intervengao seria
a mais apropriada. (BOSA, 2006).

Historicamente, o autismo foi descrito pela primeira vez, em 1943, por Kanner em seu artigo
escrito originalmente em inglés: Disturbios Autisticos do Contato Afetivo. Nesse artigo, Kanner des-
creveu onze casos, dentre os quais o primeiro, Donald T., que chegou até ele em 1938. Observando
as caracteristicas autisticas, Kanner percebeu respostas incomuns ao ambiente, que incluiam ma-
neirismos motores estereotipados, resisténcia a mudancga ou insisténcia na monotonia, bem como
aspectos nao-usuais das habilidades de comunicagao da crianga, tais como a inversdo dos pronomes
e a tendéncia ao eco na linguagem. (KLIN, 2006). Diante daquilo que vislumbrou, Kanner enfatizou
a predominancia dos déficits de relacionamento social, assim como dos comportamentos incomuns
na definicdo da condigao.

Em 1944, Hans Asperger, um médico também austriaco e formado na Universidade de Viena
- a mesma em que estudou Leo Kanner -, escreveu outro artigo com o titulo Psicopatologia Autistica
da Infancia, descrevendo criangas bastante semelhantes as descritas por Kanner. (MELLO, 2007).
Asperger propds em seu estudo a definigdo de um disturbio que ele denominou Psicopatia Autistica,
manifestada por transtorno severo na interagao social, uso pedante da fala, desajeitamento motor e
incidéncia apenas no sexo masculino. O autor utilizou a descri¢gao de alguns casos clinicos, caracteri-
zando a historia familiar, aspectos fisicos e comportamentais, desempenho nos testes de inteligéncia,
além de enfatizar a preocupagédo com a abordagem educacional destes individuos. (TAMANAHA,
2008).

Um marco na classificagdo desse transtorno ocorreu em 1978, quando Michael Rutter propés
uma definigdo do autismo com base em quatro critérios: 1) atraso e desvio sociais ndo sé como fungéo
de retardo mental; 2) problemas de comunicagdo, novamente, ndo sé em fungéo de retardo mental
associado; 3) comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e
4) inicio antes dos 30 meses de idade. A definicdo de Rutter e o crescente corpo de trabalhos sobre
o autismo influenciaram a definicdo desta condigdo no DSM-III, em 1980, quando o autismo pela
primeira vez foi reconhecido e colocado em uma nova classe de transtornos, a saber: os transtornos
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invasivos do desenvolvimento (TIDs). O termo TID foi utilizado para refletir o fato de que multiplas
areas de funcionamento s&o afetadas no autismo e nas condi¢des a ele relacionadas. (KLIN, 2006).

Sua epidemiologia corresponde a aproximadamente 4,5 casos em cada 10.000 criangas,
numa proporgao de 2 a 3 homens para 1 mulher. (KLIN, 2006; JR ASSUMPCAO, 2000). H4, pois,
uma predominancia do sexo masculino em relagdo ao feminino. A idade usual de atendimento, ca-
racterizando de forma clara a dificuldade no diagnostico precoce, a idade média para a detecgao do
quadro é ao redor dos 3 anos, embora o diagnostico ja possa ser bem estabelecido ao redor dos 18
meses de idade.

Segundo Santo e Coelho (2006), para diagnosticar o autismo, sdo usados hoje os critérios
definidos pelo DSM-IV e pelo CID-10. O diagndstico do autismo € comportamental, haja vista ainda
nao existirem exames que possam contribuir significativamente para o diagndstico, apesar de ja
haver alguns estudos que apontam no sentido de algumas anormalidades em determinados cromos-
somos indicarem uma ligagao com o autismo, mas isto ainda nao é utilizado para uma confirmagao
de diagnostico.

Para o DSM |V, as caracteristicas essenciais da perturbacao autistica sdo a presenca de um
desenvolvimento acentuadamente anormal ou deficitario da interagdo e comunicagao social e um
repertorio acentuadamente restritivo de atividades e interesses. A perturbagdo pode manifestar-se
antes dos trés anos de idade por um atraso ou funcionamento anormal em pelo menos uma das
seguintes areas: interag&o social, linguagem usada na comunicagao social, jogo simbdlico ou imagi-
nativo. Nao existe tipicamente um periodo de desenvolvimento normal, embora em cerca de 20% dos
casos os pais tenham descrito um desenvolvimento relativamente normal durante um ou dois anos,
mas nestes casos, os pais referem uma regressao no desenvolvimento da linguagem, geralmente
manifestada por uma paragem da fala depois de a crianga ter adquirido cinco a dez palavras. Por
definicado, se existe um periodo de desenvolvimento normal, este ndo pode estender-se para além
dos trés anos de idade, e a perturbacao nao € melhor explicada pela presenca de uma Perturbacao
de Rett ou Perturbac&o Desintegrativa da Segunda Infancia.

Ainda existe uma grande dificuldade na obtengdo de um diagndstico preciso do quadro au-
tistico, haja vista existirem outros disturbios invasivos do desenvolvimento, tais como a sindrome
de Asperger, a sindrome de Rett, transtornos desintegrativos e outros quadros ndo especificados.
Esse diagnostico diferencial € uma das grandes dificuldades do clinico. Os quadros de sindrome
de Asperger sao reconhecidos antes dos vinte e quatro meses, apresentando também maior ocor-
réncia no sexo masculino, inteligéncia préxima da normalidade, déficit na sociabilidade, interesses
especificos e circunscritos com histéria familiar de problemas similares e baixa associacao com
quadros convulsivos. Por outro lado, os quadros de sindrome de Rett ocorrem predominantemente
no sexo feminino, sendo reconhecidos entre cinco e trinta meses e apresentando marcado déficit no
desenvolvimento, com desaceleracido do crescimento craniano, retardo intelectual marcado e forte
associagao com quadros convulsivos. Os transtornos desintegrativos sdo observados antes dos vinte
e quatro meses, com predominio no sexo masculino, padrdes de sociabilidade e comunicagao pobres,
frequéncia de sindrome convulsiva associada e prognostico pobre. Os transtornos abrangentes nao
especificados tém idade de inicio variavel, predominio no sexo masculino, comprometimento variavel

na area da sociabilidade, bom padrdo comunicacional e pequeno comprometimento cognitivo. (JR
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ASSUMPCAO, 2000).

Em se tratando de uma intervencgao terapéutica, o manejo de autistas requer uma intervengao
multidisciplinar. As bases do tratamento envolvem técnicas de mudan¢a de comportamento, programas
educacionais ou de trabalho e terapias de linguagem e comunicagéo. Faz-se imperativo trabalhar
com psicologos ou educadores bem treinados em analise comportamental funcional e em técnicas
de mudanga de comportamento. Além dos déficits sociais e cognitivos, os problemas de comporta-
mento s&o uma grande preocupacao, ja que representam as dificuldades que mais frequentemente
interferem na integrac&o de criancas autistas dentro da familia e da escola, e de adolescentes e
adultos na comunidade. Em criangas, esses problemas incluem hiperatividade, desatengao, agres-
sividade e comportamentos automutilantes. As dificuldades comportamentais persistem em uma
proporgao significativa de adolescentes e adultos, ja a agressividade e as atitudes de automutilagéo
podem ascender na adolescéncia. As respostas anormais a estimulos sensoriais, tais como sons
altos, “supersensitividade” tactil, fascinio por determinados estimulos visuais e alta tolerancia a dor,
também contribuem para os problemas de comportamento dos autistas. Disturbios de humor e de
afeto sdo comuns e podem ser manifestados por crises de riso ou de choro sem razédo aparente,
falta de percepgéo de perigo ou, ao contrario, medo excessivo, ansiedade generalizada, ataques de
célera, comportamento de mutilagdes ou reagées emocionais ausentes ou diminuidas. (GADIA, 2004)

Gadia (2004) também postula que movimentos anormais ndo sdo incomuns em alguns autistas,
incluindo as estereotipias, tais como movimentos repetitivos das maos, balango repetitivo do corpo
ou movimentos complexos do corpo, bem como as anormalidades de postura e uma variedade de
outros movimentos involuntarios. As estereotipias persistem em um numero significativo de adultos
autistas, mesmo naqueles com alto nivel funcional, mas se tornam, as vezes, miniaturizadas. Em
adolescentes e adultos, a possibilidade de que movimentos anormais possam ser relacionados ao
uso de neurolépticos deve ser considerada.

Convulsdes ocorrem em 16 a 35% de criancas autistas. A variabilidade na prevaléncia se deve
as diferencas entre as populagdes estudadas quanto a patologias associadas. Os fatores de risco
principais para a epilepsia sao retardo mental severo e a combinagao de deficiéncia mental severa
com déficit motor (nesse caso, 40% das criangas tinham epilepsia associada). Se déficits cognitivos
e motores forem excluidos, o unico outro fator associado a um risco aumentado de epilepsia em
criangas com autismo é o tipo de déficit de linguagem. Qualquer tipo de convulsdo pode ocorrer em
criangas autistas. O manejo de convulsdes em autistas nao difere daquele em individuos sem au-
tismo, porém o risco de convulsdes pode tornar-se um fator na selecao dos medicamentos usados
para tratar disturbios comportamentais. (GADIA, 2004)

A cura para o autismo, neste momento, ndo existe e o seu tratamento ndo se prende a uma
unica terapéutica. O uso de medicamentos, que antes desempenhava um papel fundamental e de
grande importancia no tratamento, haja vista a crenga da relagédo do autismo com os quadros psi-
coticos do adulto, passa a ter uma funcéo de apenas aliviar os sintomas do autista para que outras
abordagens, como a reabilitacdo e a educagéao especial, possam ser adotadas e tenham resultados
eficazes.

A verdade é que nao existe um tratamento especifico, mas muitas abordagens individualizadas,
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0 que geram resultados variados. Como exemplos de alguns tratamentos elencamos a psicoterapia
individual, a psicanalise, a terapia familiar, a modificagédo de comportamento mediante estimulos,
fonoaudiologia, educagao especial, tratamentos residenciais, tratamento medicamentoso com alter-
nativas diversas (psicotropicos, anticonvulsivantes, estimulantes cerebrais, vitaminas), eletroconvul-
soterapia, estimulagao sensorial e isolamento sensorial. Convém ressaltar que um método pode, as
vezes, funcionar para uma crianga e n&o para outra, devido a fatores como variagao da capacidade
intelectual, compreensao e uso da linguagem, estagio de desenvolvimento, idade na época do tra-
tamento, nivel de desenvolvimento e personalidade, grau de gravidade da doenga, clima e estrutura
familiar, entre outros. Cada método terapéutico consegue atenuar um sintoma especifico, mas nao
elimina o autismo por completo, por isso € preciso, sobretudo, adaptar cada método aos diversos
problemas e fases, e, sobretudo € extremamente importante que o plano seja realista.

Algumas criangas com autismo leve apresentam linguagem comunicativa cedo e nao sofrem
atraso tdo acentuado, sdo capazes de desenvolver uma personalidade organizada e complexa e
uma vida ativa de fantasia, por isso estas podem ser eficientemente trabalhadas por uma abordagem
psicoterapéutica.

Sem duvida que a eficacia do tratamento dependa da clareza e organizacao oferecidas, por
exemplo, a psicoterapia so € util em poucos casos, melhorando apenas a capacidade de se relacionar
e nao alterando as suas deficiéncias basicas, cognitivas e linguisticas.

OS PAIS, NO PROCESSO

A evolugao da histéria do tratamento sugere que o autismo € uma condigao inata, que con-
siste num comprometimento ou disfungao do sistema nervoso central, que interfere na capacidade
da criancga perceber corretamente o meio ambiente, e fazendo cair por terra o conceito de que os
pais seriam os causadores desta sindrome, ou seja, que a doenga seria psicogénica e induzida pela
psicopatologia paterna.

Porém ainda hoje, os pais, na sua maioria, sentem-se responsaveis pelo “problema” do seu
filho. Dai a importancia de um trabalho terapéutico eficaz, que conduza os genitores a visao real,
mas nao cruel do enredo que se desenha. Um aparo afetivo e efetivo, neste momento, revelar-se-a
de grande valia. No entanto, este apenas sera eficiente se for no sentido de ajudar e orientar os pais
a ultrapassarem as suas dificuldades no acompanhamento e nos cuidados a prestar ao seu filho,
com vistas no alivio da sensacao de culpa e perda de autoestima que estes pais possivelmente
desenvolveram.

E possivel que, se os pais forem orientados de forma correta, com uma compreensdo empatica

e de forma construtiva, serdo um grande trunfo no tratamento destas criangas.

MODIFICAGAO DO COMPORTAMENTO
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As técnicas de modificagao de comportamento em criangas autistas utilizam estimulos positivos
(um elogio ou um alimento), para induzir melhoras. Sdo relatados varios sucessos, mas as melhoras
obtidas s&o limitadas ao periodo de treino e a generalizagdo n&o é tdo ampla quanto a desejada.

Assim como a psicoterapia, a técnica de modificagcdo de comportamento revela-se bastante
apropriada para criangas com sintomas especificos e determinado nivel de desenvolvimento. A crianca
pode ficar mais acessivel, mais receptiva a cuidados gerais ou menos autodestrutiva. Pode ser uma
sugestao promissora da reducao temporaria de certos comportamentos indesejaveis, tornando mais
facil o exercicio de se lidar com a crianga, e isto, sem duvida vale a pena, porém o obvio precisa ser
dito: uma crianga com tal condi¢do, ao se tornar mais manejavel, ndo se torna menos autista.

DO TRATAMENTO CONTINUO

O tratamento para o autismo € multidisciplinar. No que tange a fala, o tratamento fonoau-
diolégico merece maior atengado devido a consideravel deficiéncia de comunicagao que algumas
criangas autistas apresentam. O problema linguistico € primario, mas o seu tratamento n&o pode ser
feito isoladamente, pois as tentativas de desenvolver a fala, através das técnicas de modificagéo de
comportamento, tém sido infrutiferas. Mesmo quando a crianga se condiciona a usar certas palavras
em resposta a determinados estimulos, apenas ocasionalmente usa a fala de maneira comunicativa,
por isso o melhor caminho tem sido o de desenvolver planos globais, usando as técnicas disponiveis
junto a fonoaudiologia para tentar desenvolver a capacidade de expressao e comunicagao.

Como ja exposto, o tratamento € complexo, centrando-se em uma abordagem medicamentosa
destinada a redugédo de sintomas-alvo, representados principalmente por agitacao, agressividade e
irritabilidade, que impedem o encaminhamento dos pacientes a programas de estimulagao e educa-
cionais. Considera-se assim o0 uso de neurolépticos como vinculado, eminentemente, a problemas
comportamentais. Vale ressaltar que, como bem afirma Jr Assumpgéao (2000), por se tratar de pa-
cientes crbnicos, essa visao terapéutica se estendera por longos periodos, exigindo dos profissionais
envolvidos monitoragao paciente e constante, para que tenham uma dimensé&o exata do problema.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com este trabalho, verifica-se que o autismo € uma sindrome com sintomas e graus de ma-
nifestacdes extremamente variados. Até o presente momento, pouco se sabe, com exatidao, quais
s&0 as suas causas, sendo o conhecimento suposto, principalmente, em teorias cognitivas. O com-
prometimento dos autistas € tdo complexo, que é dificil propor um tratamento que seja plenamente
satisfatério e que funcione em todos os casos. O que parece verdadeiro e indiscutivel € que estas
criangas sao tao especiais que necessitam de uma equipe multidisciplinar, de profissionais gabaritados
de varias areas, que trabalhem conjuntamente para lhes proporcionar, a elas e aos seus familiares,
uma convivéncia com o mundo mais facil e proveitosa.

Ainda que pareca que nao ha muito a ser feito para auxilia-las, um trabalho que estimule a
92



Revista Territorios Junho 2022

socializagao revela-se de extrema valia, pois é nesta realidade que se pode perceber mudangas sig-
nificativas no seu comportamento. Neste espirito, a escola, enquanto lugar de incluséo, pode e deve
ser um espaco Uutil de socializagao e convivéncia dos autistas com outras pessoas, corroborando
com o progresso dos tratamentos e a diminuigdo do preconceito.
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RESUMO

Segundo Saviani (2009) na formagao dos professores brasileiros ha dois modelos: o modelo dos
conteudos culturais-cognitivos, no qual ha o enfoque para o dominio especifico dos conteudos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor ira lecionar e da cultura geral e o
modelo pedagdgico-didatico, no qual a instituicdo formadora dos professores tem a responsabilidade
de assegurar por meio da organizacgao curricular a cultura geral, a formacao especifica na area de
conhecimento correspondente e a preparagao pedagogico-didatica. Assim, modelo dos conteudos
culturais-cognitivos conforme proposto por Saviani (2009) expde uma fragilidade na formacéao do-
cente, uma vez o futuro professor nao teve em sua formagao enfoque na formagao pedagdgica. A
intencao desse trabalho € investigar se na formagao do curso de licenciatura em musica ha indicios
de que o modelo dos conteudos culturais-cognitivos norteia o curriculo avaliado. Para isso, escolhe-
mos como objeto de estudo a edigcdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
do ano de 2017 para o curso de Musica - Licenciatura. A metodologia deste trabalho envolveu a
analise documental das informagdes presentes na matriz de referéncia que orientou a aplicagao da
prova do Enade para o curso de Licenciatura em Musica no ano de 2017 - a Portaria Inep n° 509
de 6 de junho de 2017.

Palavras-chave: Formacao Docente; Enade; Licenciatura em Musica.

INTRODUGAO

Este artigo tem a intengao de tratar da formacao inicial do professor de Artes, que € uma pro-
fissdo complexa e que envolve o processo de ensino-aprendizagem de diferentes linguagens, sendo
uma delas a musica. Nosso objeto de estudo € a edicdo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) do ano de 2017 para o curso de Mdusica - Licenciatura.

Iniciamos esse texto com algumas concepgdes elementares para essa pesquisa: de acordo
com o documento “Parametros Curriculares Nacionais - PCN” da area de Artes, a arte € compre-
endida como linguagem, constituida por um sistema simbdlico de representacéo. A organizagéo do
ensino de artes possui como foco o estudo de quatro linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica,
Teatro (BRASIL, 1997).
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o componente curricular Artes contribui
para a interagao critica dos alunos com a complexidade do mundo, o didlogo intercultural, o respeito
as diferencgas, o exercicio da cidadania, o desenvolvimento da sensibilidade, intuicdo, o pensamen-
to, as emogdes e as subjetividades (BRASIL, 2018). Assim, o Ensino de Artes é essencial para a
formacgao cidada dos alunos.

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a musica, que é a linguagem escolhida
como objeto central desta pesquisa, € entendida como a expressao artistica que se materializa
por meio dos sons. Essa linguagem artistica assim como sua forma, sentido e significado deve ser
contextualizada como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada
cultura e das interagdes sociais, sendo que o ensino da musica convida os estudantes a ampliarem
e a produzirem seus conhecimentos musicais, por meio da percepg¢ao, experimentacao, reproducao,
manipulagao e criagdo de materiais sonoros (BRASIL, 2018).

Entendemos que a tematica do curriculo seja da educagao basica ou do ensino superior deve
ser compreendido como algo em constante construgao e alvo

de questionamentos, reflexdes, modificacdes, pensando sempre se a escola ou a universidade
trabalham os conteudos de maneira proxima ou distante da realidade do educando.

Para Sacristan (2000) o curriculo € uma construg&o social, devendo ser entendido como um
objeto social, historico e cultural. A selegao e organizagao dos conhecimentos € resultado de interes-
ses de grupos sociais, assim o curriculo ndo deve ser encarado como algo dado ou neutro. Segundo
o espanhol: “o conteudo é condi¢do légica do ensino, e o curriculo é, antes de mais nada, a selegao
cultural estruturada sob chaves psicopedagdgicas dessa cultura que se oferece com o projeto para
instituicdo escolar” (SACRISTAN,2000,p.19). Nas palavras do pesquisador espanhol:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educacéo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que tam-
pouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma
pratica, expressao, da fungéo socializadora e cultural que determinada instituigao tem, grupo
em torno dele uma série de subsistema ou praticas diversas, entre as quais se encontra a
pratlca pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares que comumente chamamos ensi-
no. E uma pratica que se expressa em comportamento dos plasticos diversos (SACRISTAN,
2000, p. 15).

Segundo Sacristan (2000), o curriculo € um objeto construido e resultante de diversas forgas
que nele intervém. O autor propde um modelo de interpretagdo do curriculo distinguindo fases do
processo de construgdo curricular que inicia na sua constituicdo, passa pela pratica pedagogica e
finaliza na avaliagao.

Nessa pesquisa € importante a fase curriculo avaliado definida por Sacristan (2000) como o
momento da avaliagao, apds esse curriculo prescrito ter sido apresentado, modelado pelos agentes
e colocado em agdo (SACRISTAN,2000).

O objeto de estudo deste artigo € o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade).
Segundo o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o
Enade possui como objetivo geral:

avaliar o desempenho dos estudantes em relagao aos conteldos programaticos previstos
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nas diretrizes curriculares, o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
ao aprofundamento da formacgao geral e profissional, e o nivel de atualizagdo dos estudan-
tes com relacao a realidade brasileira e mundial (INEP).

O Enade avalia o rendimento dos alunos ingressantes e concluintes dos cursos do ensino
superior no Brasil. A prova do Enade € composta por questdes dissertativas e de multipla-escolha.
Na Formacéo Geral todas as graduagdes realizam a mesma prova, que exige conhecimentos de
leitura, interpretacao de texto, resolugao de situagcdes-problemas e conhecimentos sobre a realidade
brasileira e mundial.

Na Formagao Especifica, as provas sdo organizadas de acordo com uma matriz de referéncia
que estipula o perfil do profissional avaliado. Conforme essa definicao sao indicados os conteudos
e as competéncias e habilidades que o graduando precisa desenvolver ao longo de sua formagao.

Lopes (2004) afirma que as politicas de curriculo frequentemente séo pesquisadas por verten-
tes distintas: a primeira foca exclusivamente na esfera oficial analisando as acdes centralizadas do
Estado expressas na forma de dispositivos legais, as propostas curriculares, as politicas de avaliagéo
e as agoes de financiamento. A segunda vertente faz a opgao de confrontar as politicas oficiais com
os processos de implementacéao, verificando se existe discrepancias entre o que é proposto e o que
é realizado, possibilitando identificar se as politicas oficiais sdo distantes da pratica ou se a pratica
se distancia das politicas publicas educacionais.

Sobre a formagao dos professores no Brasil, Saviani (2009) afirma que ha dois modelos em
disputa:

a) modelo dos conteudos culturais-cognitivos, no qual a formacgao do professor € entendida
no dominio especifico dos conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina
que ira lecionar e da cultura geral. Nesse modelo é considerado que a formagao pedago-
gico-didatica é adquirida na pratica docente e ndo no processo de formacao.

b) modelo pedagdgico-didatico, baseado na concepgéo de que a formagao de professores sé
se completa com o efetivo preparo. Assim, a instituicdo formadora dos professores tem a
responsabilidade de assegurar por meio da organizagéo curricular a cultura geral, a formagéao
especifica na area de conhecimento correspondente e a preparagao pedagdgico-didatica.

Libaneo (2015) considera como um problema na organizagao curricular da formagao profissional
de professores a dissociagao entre os conhecimentos disciplinares e os conhecimentos pedagdgicos.
Para o autor, essa separagao é prejudicial, levando os docentes em seu exercicio profissional terem
dificuldades para incorporar e articular o dominio dos conteudos da disciplina e o dominio de saberes
e habilidades para ensinar esses conteudos.

Libaneo (2015) coloca que os conhecimentos disciplinares e pedagdgicos sao desassociados
tanto na formacgao do professor polivalente para a etapa inicial da Educag¢ao Basica formado no cursos
de Pedagogia no qual € comum a predominancia do aspecto metodoldgico das disciplinas sobre os
conteudos, quanto para os cursos de Licenciatura em disciplinas especificas que da maior enfoque
para o conteudo em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos. Nas palavras do autor:

Nesse caso, o sentido de pedagdgico se limita a um conhecimento tedrico genérico e o
conhecimento disciplinar se restringe a metodologia do ensino das disciplinas, no entanto,
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desvinculada do conteudo que lhes da origem,pois, como mostram as pesquisas menciona-
das, aos futuros professores nédo sédo ensinados os conteudos do curriculo do ensino funda-
mental. Nas demais licenciaturas, em que se forma o professor especialista em conteudos
de certa area cientifica, ha visivel énfase nesses conteudos e pouca atengédo a formacao
pedagdgica, quase sempre separada da formagéao disciplinar. Nos dois formatos curriculares
verifica-se a dissociagao entre aspectos inseparaveis na formagao de professores: o conhe-
cimento do conteldo (conhecimento disciplinar) e o conhecimento pedagdgico do conteudo
(conhecimento pedagogico-didatico). As énfases sao, portanto, invertidas: na licenciatura
em pedagogia ha supervalorizagdo do conhecimento pedagogico geralmente ndo articu-
lado aos conteudos e resultando numa formagdo demasiadamente genérica; nas demais
licenciaturas prevalece o conhecimento disciplinar, de carater transmissivo e quase sempre
nao vinculado a pedagogia, quando muito adotando uma didatica meramente instrumental.
(LIBANEO, 2015, n.p).

Pimenta (2012) considera de extrema relevancia a unidade entre teoria e pratica na formacéo
docente, segundo a pesquisadora brasileira:

A atividade docente é praxis. A esséncia da atividade (pratica) do professor € o ensino apren-
dizagem. Ou seja, € o conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem
se realize como consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o conhecimento
do objeto, o estabelecimento de finalidades e a intervengéo objeto para que a realidade (
ndo aprendizagem) seja transformada, enquanto realidade social. Ou seja, a aprendizagem
( ou ndo aprendizagem) precisa ser compreendida enquanto determinada em uma reali-
dade histérico-social. A atividade docente é sistematica cientifica, na medida em que toma
objetivamente (conhecer) o seu objeto (ensinar e aprender) e é intencional, ndo casuistica
(PIMENTA, 2012, p. 95).

A partir da problematica acima delineada, pretendemos nessa pesquisa responder a seguinte
pergunta: a matriz de referéncia do Enade 2017 para o curso de licenciatura em musica segue o
modelo pedagdgico-didatico?

A ARTE E A MUSICA COMO FORMAS DE LINGUAGENS

De acordo com o documento Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da area de Artes, o
objeto de conhecimento da Arte € o universo da Arte, tendo como ponto de partida a ideia de que
a arte € uma area do conhecimento humano de extrema relevancia, pois € considerada patrimonio
histérico e cultural da humanidade.

A arte também é compreendida como linguagem, constituida por um sistema simbdélico de
representacao, sendo que a organizagao do ensino de artes possui como foco o estudo de quatro
linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro (BRASIL, 1997).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a area de Linguagens é composta pelos se-
guintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacgao Fisica e Lingua Inglesa. O
documento coloca que as atividades humanas

sao realizadas nas praticas sociais, nas quais as pessoas interagem consigo mesmas e com
0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagoes, estdo imbricados conhecimen-
tos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2019). Sobre o ensino das linguagens,
segundo a BNCC:

A finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversifica-
das, que Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacdes artisticas,
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corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias vividas na Educagéo Infantil. As linguagens, antes articuladas,
passam a ter status proprios de objetos de conhecimento escolar. O importante, assim, é
que os estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visao
do todo no qual elas estao inseridas. Mais do que isso, é relevante que compreendam que
as linguagens sao dinamicas, e que todos participam desse processo de constante transfor-
macao (BRASIL, 2018, p. 63).
Desse modo, tanto os PCNs da area de artes quanto a BNCC entender a arte como uma
linguagem e como tal carrega um sistema simbdlico de representagao da realidade e se trata de um

objeto dinamico.

O ENSINO DE ARTES

De acordo com Barbosa (2013), o ensino da arte no Brasil nas escolas primarias e secun-
darias se caracterizou por muito tempo pelo “ ensino modernista da arte que concebe a arte como
expressao e relagdo emocional, priorizando a originalidade dentre os processos mentais envolvidos
na criatividade” (BARBOSA, 2013, p.33).

Para Barbosa (2013), dentro dessa perspectiva de ensino modernista da arte existia uma ideia
de que a crianga tinha uma virgindade expressiva o que precisava ser preservada, evitando o contato
da crianga com a obra de outros artistas para evitar reprodugdes. Na década de 1980, ocorreram
mudancgas nessa percepgao ,

As metodologias que orientaram o ensino da arte nos anos 80, denominadas ensino pés
modernos da Arte nos Estados Unidos, o ensino contemporaneo da arte na Inglaterra, con-
sideram a arte ndo apenas como expressao, mas também como cultura, apontando para a
necessidade da contextualizagéo histérica e do aprendizado da gramatica visual que alfabe-
tize para a leitura da imagem. A arte passou a ser concebida nos projetos de ensino da arte
nos anos 80 como cognigdo, uma cogni¢gdo que inclui a emogao, e nao unicamente como
expressao emocional; A arte passou também a priorizar a elaboragao e nao apenas a origi-
nalidade (BARBOSA, 2013, p.33).

Barbosa (1995) definiu a proposta triangular que apoia-se sob o tripé “contextualizagao/apre-
ciagao/pratica”. Isso significa que na proposta da autora as Artes ndo seriam apenas a proposi¢ao de
exercicios modelo com o uso de material didatico para a simples reproducao das técnica, mas sim
um arcabougo de reflexdo e entendimento sobre as Artes em todos seus contextos e formas. Essa
proposta pode ser visualizada na Figura 01.

Vale ressaltar que a Proposta Triangular ndo € uma proposta sequencial de procedimento,
sendo que um veértice de um tridngulo pode-se ir a qualquer outro. Desse modo, s&do multiplas as
possibilidades, sendo uma forma de pensar o Ensino de Artes como uma leitura, contextualizagao
e fazer.

Figura 01: Proposta Triangular no ensino de Artes.
Fonte: Elaboragao propria baseada em Barbosa (1995)

A “Proposta Triangular” possui trés eixos: 1) Historia da Artes, com o intuito de contextualizar
aos alunos a produgao artisticas internacional e nacional e a relagao intrinseca entre as Artes e 0
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contexto histérico, social, cultural e politico; 2) Leitura das obras de arte, com intuito de observar as
questdes da construcéo e das técnicas artisticas de cada momento, ja contextualizado e; 3) “Fazer
artisticos”, ndo com a intencao de copiar e reproduzir padrdes artisticos e estéticos, mas sim para a
producao e a expressao e leitura artistica dos proprios alunos, de acordo com suas subjetividades
e criatividade (BARBOSA, 1995).

Segundo Perrenoud (2013), “a educagédo musical ndo prepara o aluno para entrar em um
conservatorio e, muito menos, para ser um musico profissional. Ela tem todas as caracteristicas
de uma preparagao para a vida individual e coletiva, na qual a musica ocupa um lugar importante”
(PERRENOUD, 2013, p. 121).

O ENADE: CURRICULO AVALIADO E AVALIAGAO EXTERNA

Segundo Freitas et al. (2009), a avaliagdo em larga escala é um instrumento de acompanha-
mento global das redes de ensino. A principal funcéo desse tipo de avaliagao externa é tracar séries
histéricas do desempenho dos sistemas escolares, o que permite verificar tendéncias ao longo do
tempo e, a partir dos resultados, reorientar as politicas publicas educacionais. Essas provas seguem
um padrao e possuem como instrumento de avaliagao testes de proficiéncia e questionarios aplicados
conforme um sistema de avaliagao ou matriz de referéncia.

De forma geral, a avaliagao externa é produzida e aplicada por um agente externo a unidade
educacional que pode ser tanto os sistemas privados quanto os publicos. Na esfera corresponde ao
Estado essa avaliacdo pode ser feita pelos niveis municipal, estadual e/ou federal. Essa avaliacao
pode ser amostral, no qual alguns alunos fazem a prova, ou censitaria, no qual todos os alunos re-
alizam na prova.

No Brasil, as avaliagdes externas da aprendizagem em escala nacional sdo coordenadas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) com intencao de
subsidiar as politicas publicas educacionais, com finalidade qualitativa. De acordo com o Inep (2010),

As avaliacbes em larga escala distinguem-se se das avaliagdes internas, na medida em que
estas sao feitas pelo professor ou pela prépria instituicdo de ensino para fazer julgamentos
de valor e propor alternativas no &mbito da sala de aula ou da instituicdo, enquanto as ava-
liacdes em larga escala sao elaboradas por um 6rgéo externo as escolas, com a finalidade
de fazer juizos de valor e propor alternativas em ambito mais amplo que o da instituigdo de
ensino. Esses juizos sdo possiveis por meio da aplicagdo de instrumentos de medida e da
analise de seus resultados. No caso da educagdo, um instrumento de medida muito utilizado
€ o teste, o qual pode ser desenhado para medir o desempenho dos participantes em deter-
minadas situagdes, com o objetivo de realizar inferéncias sobre o processo educacional em
desenvolvimento (INEP, 2010, p.05).

Antes da aplicacédo da prova do Enade, o Inep publica portarias que sdo matrizes de refe-
réncia com informagdes orientadoras sobre a organizagdo da avaliagdo. As matrizes de referéncia
organizadas pelo Inep sdo estruturas baseadas em competéncias e habilidades, esperadas de serem
atingidas pelo estudante avaliado, conforme a etapa da educacgao basica.

A Matriz de Referéncia é o instrumento norteador para a construgao de itens (questdes) da
avaliagao externa, permitindo transparéncia ao processo e preparagéo adequada para aqueles que
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irdo participar do teste. A Matriz de Referéncia néo é sinbnimo e nem se confunde com o curriculo,
que é muito mais amplo (INEP, 2010).

O Enade avalia a Formacao Geral e a Formacao Especifica. Para cada area especifica, as
portarias definem o perfil profissional, os conteudos e as habilidades e competéncias, esperados de
serem desenvolvidos no processo de formagéo do curso de graduacéo investigado pela avaliagao
padronizada.

A MATRIZ DE REFERENCIA PARA A EDIGAO DO ENADE DO CURSO DE MUSICA - LICENCIA-
TURA

Nesta se¢ao do artigo descreveremos as informacgdes presentes na Portaria Inep n°® 509 de 6
de junho de 2017 que orientou a aplicagdo da prova do Enade para o curso de licenciatura em Musica.
A matriz de referéncia apresenta o perfil profissional, competéncias e habilidades e os conteudos
previstos para compor a prova.

Segundo a Portaria Inep n° 509 de 6 de junho de 2017, para a prova do Enade de 2017 estava
previsto 30 (trinta) questdes, sendo 03 (trés) discursivas e 27 (vinte e sete) de multipla escolha, envol-
vendo situagdes-problema e estudos de caso. Dentro dessas 27 (vinte e sete) questbes, 05 (cinco)
questdes de multipla escolha teriam competéncias e habilidades e os conteudos referenciados pela
Portaria Enade 2017 da area de Pedagogia.

De acordo com o artigo 5° da Matriz de Referéncia, o perfil profissional do estudante do curso
de licenciatura em Musica é:
Art. 5° A prova do Enade 2017, no componente especifico da area de Musica - Licenciatura,
tomara como referéncia do perfil do concluinte as seguintes caracteristicas:

. critico e reflexivo perante o papel da musica na sociedade, compreendendo-a como patri-
monio imaterial;

Il. responsavel e comprometido eticamente em sua atuagéo profissional, social, cultural e
politica;

Ill. empatico as diferencgas socioculturais dos individuos;
IV. sensivel artistica e esteticamente as diversas manifestagdes culturais da sociedade;
V. atento as especificidades dos variados contextos educacionais;

VI. comprometido com seu desenvolvimento profissional e com a produgéo de conhecimento
na area da Mdusica;

VII. consciente, enquanto cidadao, de seu papel como promotor do acesso a educacao laica
e de qualidade (BRASIL, 2017).

Observa-se que o perfil profissional indicado no artigo 5° da Portaria Inep n° 509 expde que
o concluinte do curso de licenciatura em Musica deve ter como caracteristicas a criticidade, respon-
sabilidade, empatia, comprometimento e consciéncia.

A concepgéo da musica presente no artigo 5° da Portaria Inep n°® 509 aparece como um
patriménio imaterial, com diferentes manifestacdes estéticas correspondente com as diferencas
socioculturais dos individuos.

Dentro das 7 caracteristicas citadas no artigo 5° da Portaria Inep n° 509 duas fazem alusao
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clara a profissdo do professor, sendo elas: “V. atento as especificidades dos variados contextos
educacionais” (BRASIL, 2017) e “VII. consciente, enquanto cidadéo, de seu papel como promotor
do acesso a educacao laica e de qualidade” (BRASIL, 2017).

A Portaria Inep n° 509 o artigo 6° descreve as competéncias esperadas de serem adquiridas

pelo do estudante do curso de licenciatura em Musica ao longo de sua formagéo, sendo elas:
Art. 6° A prova do Enade 2017, no componente especifico da area de Musica - Licenciatura,
avaliara se o concluinte desenvolveu, no processo de formagao, competéncias para:
VIII. articular os diversos repertérios musicais, seus aspectos histéricos, seus usos e fun-
coes;
IX. dialogar com manifestagdes musicais de diferentes contextos;

X. utilizar codigos e sistemas tedrico-musicais para a compreensao dos diferentes niveis do
discurso musical;

Xl. integrar os conhecimentos teoricos a praticas musicais;
XII. utilizar conhecimentos musicais em perspectivas inter e transdisciplinares;

XIlll. empregar os fundamentos da pesquisa cientifica, visando a sistematizagdo do conheci-
mento em musica, sua ampliacdo, desenvolvimento, difusdo e inovacao;

XIV. aplicar recursos tecnolégicos nos processos de ensino e aprendizagem, de producéo
e de criagao;

XV. elaborar, aplicar e avaliar estratégias pedagoégicas e materiais didaticos;
XVI. desenvolver e aplicar estratégias de avaliacao na pratica docente;

XVII. proporcionar condi¢cbes para o desenvolvimento da criatividade nos processos de en-
sino e aprendizagem (BRASIL, 2017).

A leitura do artigo 6° da Matriz de Referéncia, mostra que dentro das 10 competéncias listadas,
as primeiras seis competéncias fazem alusdo a competéncias mais técnicas da musica como articular
0s repertorios musicais com seus aspectos histéricos, dialogar com as manifestagdes musicais em
diferentes contextos, utilizar codigos e sistemas tedrico-musicais, integrar conhecimentos

tedricos a praticas musicais, utilizar os conhecimentos musicais em perspectivas transdiscipli-
nares e empregar os fundamentos da pesquisa cientifica visando a sistematizagdo do conhecimento
em musica.

Entre as 10 competéncias, as ultimas 4 fazem referéncia direta a profissao do professor de
musica indicando que o concluinte deve possui as competéncias de aplicar recursos tecnologicos
nos processos de ensino e aprendizagem, elaborar, aplicar e avaliar estratégias pedagogicas e de
materiais didaticos, desenvolver e aplicar estratégias de avaliagdo na pratica docente e proporcionar
condi¢des para o desenvolvimento da criatividade e criagdo nos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo o artigo 7° da Matriz de Referéncia, os conteudos previstos para a prova do Enade

para o curso de licenciatura em Musica sao:
Art. 7° A prova do Enade 2017, no componente especifico da area de Musica - Licenciatura,
tomara como referencial os conteudos que contemplam:
XVIII. Elementos estéticos, histéricos e filosoficos da musica;
XIX. Elementos perceptivos, tedricos, analiticos e estruturais da musica,;
XX. Pratica musical: elementos de interpretacao, repertorios, estilos e géneros de musica;
XXI. Criagado musical: técnicas e recursos de composi¢ao, arranjo e improvisagao;
XXII. Ensino da musica em diferentes contextos: principios
metodolégicos, educacionais, filosoéficos e éticos;
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XXIIl. Musica em diversas culturas: sonoridades, aspectos sociais,
antropoldgicos, estéticos e filosdéficos;

XXIV. Tecnologias para a area de musica;

XXV. Pesquisa cientifica para a area de musica;

XXVI. Avaliagdo em musica: conceitos, técnicas, tipos e critérios (BRASIL, 2017).

A leitura do artigo 7° da Matriz de Referéncia, indica que a prova do Enade para o curso de
licenciatura em musica teria 9 conteudos usados como referéncia. Desses 9, apenas um faz aluséao
direta a profissdo do professor de musica: “XXII. Ensino da musica em diferentes contextos: principios

metodoldgicos, educacionais, filosoficos e éticos” (BRASIL, 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com Saviani (2009) na formagao dos professores brasileiros ha dois modelos: o
modelo dos conteudos culturais-cognitivos, que enfatiza o dominio especifico dos conteudos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor ira lecionar e da cultura geral e o
modelo pedagdgico-didatico, no qual a instituicdo formadora dos professores tem a responsabilidade
de assegurar por meio da organizagao curricular a cultura geral, a formagao especifica na area de
conhecimento correspondente e a preparagao pedagogico-didatica.

Esse trabalho teve como objetivo principal responder ao seguinte questionamento a matriz de
referéncia do Enade 2017 para o curso de licenciatura em musica segue o modelo pedagogico-didatico?

Para responder essa pergunta foi analisado as informagdes presentes a Portaria Inep n°® 509
de 6 de junho de 2017. A leitura dos artigos que descrevem o perfil profissional, as competéncias
e 0s conteudos indicam a valorizacao da formacgéo docente, pois € citado termos relacionados ao
professor, ensino, ensino-aprendizagem, alunos, escola e materiais didaticos.

Os resultados desse trabalho sao relevantes, tendo em vista que Saviani (2009) e Libaneo
(2015) criticam a auséncia de conhecimentos pedagdgicos e didaticos na formagao docente.

Dessa forma, a matriz de referéncia do Enade 2017 para o curso de licenciatura em musica
segue o modelo pedagodgico-didatico. Ainda assim, cabe investigar se de fato a prova do Enade 2017

para o curso de licenciatura em Musica atendeu a matriz de referéncia.
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RESUMO

Educacao inclusiva € um tema amplo, relacionado a inclusao e permanéncia das pessoas com de-
ficiéncia nos ambientes escolares, mas esse problema vai além desses alunos, uma vez que € um
problema de todos que sédo de alguma forma excluidos no processo de escolarizagao. O presente
artigo de revisao bibliografica busca identificar os meios para efetivar a educagao inclusiva, com
foco nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas publicas, com base em Mantoan (2003)
e Lino de Macedo (2005). Atender as necessidades da educacéao inclusiva tem sido um grande
desafio, quais sdo as mudangas necessarias para ressignificar a praxis pedagoégica e construir no-
vos habitos e padrbes? As expectativas precisam ser ampliadas para uma formagao mais cultural
e de historicidade, com um curriculo flexivel, uma nova organizagao do tempo e dos componentes
curriculares, mudancas coletivas e individuais, necessarias para ressignificar a educagao escolar.

Palavras-Chave: educacao; inclusido; expectativas de aprendizagem; escola para todos;

INTRODUGAO

Educacéo inclusiva € um tema amplo, relativamente recente na histéria da educacao, um dos
seus marcos € a Declaragao Mundial sobre educacio para todos, de 1990, na qual busca-se um
outro tipo de escola, intitulada educacao inclusiva, que deve abrir espacos e tempos, com mais agdes
socioeducativas, atendendo as necessidades basicas de aprendizagem, que tém sido reduzidas as
necessidades minimas, segundo Libaneo (2012).

A Constituicdo Federal de 1988, como aponta Mantoan (2003), garante a todos o direito a
educacao e ao acesso a escola, elege como um dos principios para o ensino “a igualdade de con-
dicdes de acesso e permanéncia na escola” (art.206, inciso ).

A educacgao inclusiva esta relacionada a inclusdo e permanéncia das pessoas com deficiéncia
nos ambientes escolares mas perpassa esses alunos, por tratar da inclusao de todos, que s&o de
alguma forma ou por algum motivo excluidos no processo de escolarizagao. Atender as necessida-
des da educagao inclusiva tem sido um grande desafio, quais sao as mudangas necessarias para
ressignificar a praxis pedagogica e construir novos habitos e padroes?

104



Revista Territorios Junho 2022

Esta revisdo busca identificar os meios para efetivar a educacao inclusiva na educagao esco-
lar, com foco nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas publicas, identificar os principais
equivocos e ampliar o repertério tedrico a respeito da educagéo inclusiva, que abrange uma educagao
que é para todos.

A relevancia do tema parte da complexidade, dos muitos equivocos a respeito do assunto, os
professores sentem-se despreparados para trabalhar com as novas demandas da praxis inclusiva,
sentem-se desafiados a questionar seus préoprios métodos e conceitos, ressignificando o trabalho
escolar, sem saber ao certo como.

Aprender ler, escrever e resolver calculos matematicos, sdo de suma importancia, porém
perdem valor quando se tornam os unicos objetivos de aprendizagem, as expectativas precisam ser
ampliadas para uma formagao mais cultural e de historicidade, tornando essencial o desenvolvimento
da autonomia e da criticidade, dentro dos limites de cada um.

A inclusao acontece a partir de agdes concretas, as expectativas de aprendizagem da instituicao
de ensino com relagao a esses alunos sdo essenciais para a realizacao da inclusio, € insuficiente
coloca-los nas salas comuns, simplesmente para cumprir as leis. A sociedade esta mudando cada
vez mais rapido, a escola para acompanhar os novos desafios necessita de uma mudanca, indivi-
dual e coletiva, que nao se restringe aos professores ou gestores, uma mudanga estrutural e pratica,
considerando que ja possuimos diversos amparos legais e orientadores.

Esta pesquisa é caracterizada como descritiva do tipo revisédo bibliografica, foram incluidas
referéncias de livros e artigos cientificos que abordam o tema educagéo inclusiva e escola para to-
dos, em Mantoan (2003) e Lino de Macedo (2005), além de referéncias complementares em Libaneo
(2012), Aquino (2000) e Paro (2013) em alguns livros e artigos que enriquecem a revisao.

MUDANCA DE PARADIGMAS

Como descreve Mantoan (2003, p.12), “nosso modelo educacional mostra ha algum tempo
sinais de esgotamento, e nesse vazio de ideias, que acompanha a crise de paradigmatica, é que sur-
ge o momento oportuno das transformagdes”. Sabemos que existem muitos problemas, vemos uma
estrutura que resiste a mudancas, em uma sociedade que esta em plena transformacao, as praticas
ainda apresentam uma grande reproduc¢ao da educagao tradicional, existe uma pratica pedagdgica
subjacente ao que é proposto e falado, os alunos ainda tém sua individualidade muito desrespeitada,
sdo incentivados a ndo questionar e se manterem passivos diante dos conteudos estudados. Quan-
do se trata do aluno com deficiéncia, essa descaracterizagcido do individual se torna mais incisiva, a
barreira entre o ensino e a aprendizagem se torna ainda maior.

O papel da escola como mera transmissora de conhecimentos, previamente estabelecidos e
descontextualizados, uma visdo do aluno como mero receptor passivo desses conhecimentos, ao
invés da valorizag&o do ensino cultural, da formag&o de alunos como sujeitos, torna essa educa-
¢ao simpldria, incompreensivel e falha, “as causas desse fracasso sdo muito variadas [...] mas uma
importante causa muito pouco discutida e que parece estar na base de todo o problema do baixo
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desempenho do ensino € precisamente essa timidez de sua ambigdo no provimento de cultura”
(PARO, 2012, p. 53).

Um dos desafios € a exclusao escolar, que se opde diretamente a inclusdo e vem sendo um
problema na educacio. Esses alunos excluidos, que saem da escola sem concluir, repetem varias
séries, no geral sdo indisciplinados ou ndo se encaixam no meio social. Na maioria das vezes, nao
sao alunos com deficiéncia ou indica que o desafio ndo esta no aluno com necessidades educacionais
especiais, mas no trato com seres humanos que nao atendem a unico modelo e que ndo seguem um
mesmo padrao, incluindo os professores e gestores, pois conviver com toda a diversidade humana
e dificil. “A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas maneiras, e quase sempre o que esta
em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar” (MANTOAN,
2003, p. 13).

Partindo desse principio, a educacgao inclusiva exige mudangas em todos os ambitos escolares.
Vé-se que muitos educadores ainda na educagao infantil comegam a “suspeitar” que o aluno possa
ter deficiéncia, a busca por um laudo médico é uma preocupacgao valida, mas nao deve ser a unica, é
necessario assumir um papel de responsabilidade buscando antes de encaminhar um aluno que esta
com dificuldades de aprendizagem, investigar as causas possiveis para seu comportamento e suas
dificuldades, tanto no contexto pessoal e familiar do aluno quanto na didatica utilizada pelo professor
e 0s caminhos que tem seguido no cotidiano escolar para que acontega o ensino-aprendizagem.

[...] Havera uma escola de envergadura democratica quando, além do acesso irrestrito (o
que se aplica a quaisquer segmentos da populagéo vulneraveis do ponto de vista da discri-
minacao), estiverem garantidas a permanéncia efetiva de todos bem como a imprescindivel
exceléncia dos servigos prestados - esta ultima como “estrela-guia” de qualquer pratica edu-
cativa que se pretenda competente e justa (AQUINO, 2000, p.134).

A inclusdo de um aluno vai além da matricula em uma escola ou classe especial, provocando,
assim, desafios por essa inovagao, um ressignificar do ensino escolar e seus objetivos, fazendo com
que a formacao de professores, a efetivacdo da praxis inclusiva nas salas de aula e as perspectivas
sobre educagéao escolar se ampliem para a implementagao dos projetos realmente inclusivos.

FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

Mesmo diante da necessidade social da inclusdo, mantém-se o objetivo de transmitir para
todos, ou a0 menos a maioria, 0s mesmos conhecimentos, espera-se que aprendam 0S mesmos
assuntos, no mesmo tempo, na mesma velocidade, nas mesmas idades, por bimestres, semestres,
classes, turmas e componentes curriculares. A partir disso, apresenta-se um desafio estar dentro de
todos esses padroes atendendo as necessidades da educacao inclusiva.

N&o se trata de substituir uma escola organizada pela l6gica das semelhangas por uma
outra, organizada pela logica das diferengas. Talvez isso ndo dé certo, pois, para o conhe-
cimento, diferengas e semelhangas séo, igualmente, fundamentais. A identidade resulta do
modo como as combinamos. O desafio atual é relaciona-las de um modo diferente daquele
que vimos praticando ha tanto tempo, e cujo preco foi a retirada da escola da vida de tantas
e tantas criangas. (MACEDO, 2005, p.16):

A escola publica é financiada por politicas publicas, o investimento na educagao gera lucros

a longo prazo, garantindo méao de obra para o sistema vigente, o conteudo escolar, os livros dida-
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ticos, possuem objetivos explicitos e implicitos que atendem aos interesses do governo vigente. A
sociedade luta pelo respeito a diversidade, qualidade de vida e pela inclusdo social, as demandas
politicas seguem o ritmo capitalista, que privilegia a competi¢ao, a cultura meritocratica. Sociedade
e politica séo linhas paralelas, repletas de linhas mais finas que as interligam, € o caso da escola,
que precisa atender as questdes sociais e as questdes politicas.

Enquanto instituicdo burocratica a escola possui caracteristicas racionais e hierarquicas, marcada
por uma educacido mecanicista, focada em formar pessoas funcionais, que atendam as demandas
do sistema no qual aprende-se para ganhar, estuda-se para estar na corrida sociopolitica que exige
a formagao como requisito basico para uma qualidade minima de subsisténcia. Para Mantoan:

a légica dessa organizacédo € marcada por uma visao determinista, mecanicista, formalista,
reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o criador,
sem o0s quais ndo conseguimos romper com o velho modelo escolar para produzir a revira-
volta que a inclusédo impd&e (2003, p.13).

Para uma praxis verdadeiramente inclusiva € necessario rever toda a organizagéo escolar, o
ambiente, a distribuicdo de tempo, o movimento, a autonomia, o controle, os objetivos e a pratica,
um local competitivo desvaloriza as conquistas individuais, enaltece apenas alguns vencedores e
desconsidera a agao individual em sua singularidade. Para Mantoan (2003), o centro das mudan-
¢as necessarias para reorganizar a escola estdo centradas no projeto politico pedagogico, por ser
uma ferramenta de importancia vital para que haja realismo e responsabilidade no trajeto tragado
nas diretrizes gerais da escola, que deve partir do diagnoéstico da demanda para estabelecer seus
objetivos e modo de atuagao.

Por outro lado, o pedagogo precisa se sentir acolhido em sua categoria e valorizado, Manto-
an (2003, p.33) cita com umas das tarefas fundamentais para que ocorra uma mudanga na escola:
“formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor para que tenha condi¢des e estimulo para
ensinar a turma toda, sem exclusoes e excegdes”. O stress e o cansaco refletem diretamente no tra-
balho, mesmo com vontade de exercer um trabalho melhor, cansado e irritado as chances diminuem,
antes de exercer um trabalho de qualidade € necessario ter qualidade de trabalho, a maioria dos
professores acumulam cargos, ficando horas na sala de aula, ndo por escolha mas por necessidade,
dificulta esperar sé do professor mudancas, sem mudar as condi¢cdes de trabalho.

Tudo o que conhecemos hoje foi desconhecido um dia e tantas outras coisas continuam fora da
nossa sensagao de controle. Todo o conhecimento humano é organizado em categorias, semelhangas
e diferengas, conhecido e desconhecido, o normal e o diferente, organizamos esse conhecimento
para facilitar, o desconhecido é desafiador, uma vez que ndo sabemos como agir diante daquilo que
desconhecemos ou que foge a regra, enquanto o conhecido traz seguranca e comodidade, sem
tirar-nos da zona de conforto. Como explica Macedo (2005, p.19):

todos necessitamos classificar: a classificagdo € uma fonte de conhecimento [...] o problema,
entdo, ndo reside em agrupar as coisas por classes, o problema reside no uso politico, nas
visdes educacionais decorrentes de um raciocinio de classe que cria preconceitos, separa,
aliena.( Macedo, 2005, p.19):

Nés precisamos reconhecer que temos a necessidade do controle, tudo que foge dele nos
incomoda; prendemos passarinhos em gaiolas porque preferimos té-los sob nosso dominio do que
permitir que eles sejam livres para apenas ser e, vir até nés quando quiserem e se quiserem, preferimos
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té-los do que admira-los livres em sua natureza; na educacao inclusiva, na escola das diferengas, o
contexto € o mesmo, a necessidade de controle impede que os alunos sejam quem sao, com iSso
rompe a ideia de respeito e educagao responsavel, desejar que o outro seja aquilo que queremos e
como queremos desrespeita o livre arbitrio e a individualidade, inviabiliza a inclusao.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Como, de um ponto de vista relacional, nos comportarmos de modo indissociavel com uma
crianga com deficiéncia, por exemplo? Como néo reduzi-la aos nossos medos, dificuldades
ou preconceitos? Como nao reduzi-la ao que gostariamos que fosse, aos nossos anseios e
expectativas? Como reconhecé-la por aquilo que é ou que pode ser, nos seus limites que a
definem, como alias, definem qualquer um de nés? (MACEDO, 2005, p. 25).

Pesquisar e conhecer mudancgas possiveis para exercer uma educacao inclusiva, difere dos
desafios praticos do cotidiano, mudar habitos é sempre um desafio, mudar habitos coletivos um de-
safio maior ainda, o ego humano privilegia o saber mais, ter mais, ser mais, enaltece o ter raz&o, o
vencer sempre, o0 “0 problema esta no outro”. “Uma sociedade que se quer igualitaria e democratica
necessita aprender a discutir, argumentar, construir coletivamente e aprender formas de consenso
e de superagao de conflitos” (MACEDO, 2005, p.44), fazendo com que nosso ponto de partida da
escola inclusiva seja a mudanca, individual e coletiva, que somente acontece por iniciativa prépria
em buscar evoluir para novos habitos e padrdes positivos.

As expectativas de aprendizagem no trabalho pedagogico sdo importantes, por tratar do que
se espera que o educando possa aprender e do que pode desenvolver, a inclusdo acontece a partir
de acgdes concretas, as expectativas de aprendizagem da instituigdo de ensino com relagao a esses
alunos sao essenciais para a realizagao da inclusdo. Nao se trata de depositar no aluno expectativas
irreais ou desproporcionais, mas de trabalhar com objetivos flexiveis a curto e longo prazo, tragar
caminhos e conquistas, sempre adequando-se aos novos desafios, ampliando os conhecimentos e
as aprendizagens. A escola torna-se excludente quando desconsidera a necessidade de se adequar
aos alunos e, espera que 0s alunos se adequem a ela, esquecendo que nem todos irdo atender seus
requisitos. Quando se pensa na formag¢édo do educando como sujeito, possuidor de historicidade,
tem-se ai a inclusdo, que proporciona ao aluno construir uma identidade, autonomia e liberdade,
dentro das suas condi¢des particulares.

A percepc¢ao da realidade ¢ relativa para cada individuo, percebemos e interpretamos o mun-
do de acordo nossas proprias experiéncias e sentidos, ninguém possui as mesmas vivéncias, muito
menos interpreta-as da mesma maneira. Vivemos de forma individual inseridos em um contexto
coletivo, que exige interagcdo com o0 mundo e tudo que nele ha, interagao entre algo que € interno
e algo externo, mesmo um grupo de pessoas presentes em um mesmo espago com 0S Mesmos
estimulos, apresentara interpretagdes e observagdes distintas, individuais.

Nas duas ultimas décadas a sociedade tem mudado rapido, consequéncia principalmente da
tecnologia que transformou nosso estilo de vida e de se relacionar, pois rompeu alguns limites com
tamanha velocidade das informag¢ées e com um conforto e bem estar igualmente inovadores. Como
afirma Macedo (2005, p.44): “uma sociedade tecnoldgica exige dominios multiplos e sempre aper-
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feicoados”. A tecnologia com os passar dos anos vai modificar cada vez mais nossas vidas, exigindo
uma adaptacgao, assim como questionamentos e um olhar critico para fazer o melhor uso possivel
dessas ferramentas poderosas e inovadoras.

No contexto pedagdgico, é imprescindivel que essa tecnologia esteja presente para além da
sala de informatica e sala de video, ela precisa ser parte da praxis pedagogica, fazendo uso das
tecnologias assistivas, dos celulares e computadores, dos jogos, dos videos, aproximando a aprendi-
zagem escolar de algo tdo comum e natural para as criangas. Para além do uso dessas ferramentas
para lazer e recreagao, buscando questionamento e reflexdes criticas, sendo sujeitos ativos também
no mundo virtual.

ASPECTOS CONCEITUAIS ACERCA DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO

A historicidade acerca da educacao Especial e inclusdo vém sofrendo inumeros percalgos
que lavam a crer a necessidade de novas mudangas em atendimento as pessoas com deficiéncia.
Desde o periodo industrial brasileiro na década de 30, o Brasil vivenciou um crescente numero de
trabalhadores que precisariam de qualificacdo para o trabalho, sendo incumbido de discernir nesse
processo as instituigdes precursoras SENAC — Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial e SE-
NAI — Servigo Nacional Industrial.

Dentre as recentes instituicbes de ensino ficou atribuido a formacéo integral do trabalhador
para as diversas areas do mercado em atendimento a necessidade nacional. Nesse sentido, per-
cebe-se que ha uma demanda que apresenta alguma deficiéncia e, portanto, deve ser atendida de
forma igualitaria em suas limitagdes.

As Organizag¢des nao Governamentais (O.N.G.’s) e Instituigdes Filantrépicas ficaram incum-
bidas de realizar projetos a fim de atender a demanda nacional, visto que ndo havia ainda politicas
publicas assertivas acerca do atendimento a pessoa com deficiéncia.

Nesse perspectiva, surge em 1954 o movimento das Associagdes dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) que institui atendimento as pessoas com deficiéncia, sobretudo com amparo
da organizagao da National Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América.

Mesmo com tantos avancgos, a educacao especial apresenta constantes revisdes sendo ne-
cessario um aprofundamento em suas politicas publicas e formas de atendimento nas diversas areas
do conhecimento.

As concepgdes acerca da educacgao especial e inclusiva ganham no século presente, novas
olhares, levando em consideragédo a necessidade de dialogar com instituicbes afins da educagao,
saude e desenvolvimento social, bem como ministério do trabalho em prol de unificar forgas no aten-
dimento e qualificagdo para o mercado de trabalho.

De acordo com Ferreira & Ferreira (2004), ha uma ligagao entre as instituicbes, sendo ne-
cessarias oficializar, todavia a crianga matriculada em centros de atendimento especial passa a fre-
quentar as redes de ensino regular. Esse processo permite uma inclusao da crianga com deficiéncia
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e ao mesmo tempo uma aprendizagem aos demais discentes e colegiados quanto as pessoas com
alguma deficiéncia.

Cabe-se no momento de inclus&o de criancas e adolescentes nas redes publicas e particulares
de ensino uma reflexdo quanto a formagao dos profissionais da educacao, uma vez que deva haver
um entendimento sobre as deficiéncias e disturbios.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Sao atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo da educacéao espe-
cial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008.

Neste sentido, a Sala de Recursos Multifuncionais € organizada como espaco para a oferta
do Atendimento Educacional Especializado, elaborando estratégias, recursos e contribuindo na or-
ganizacgao da rotina, a qual favorecera a compreenséo e a comunicagao da crianga entre seus pares
no ambiente escolar. Para tanto, de acordo com a legislagdo vigente, uma das atribuicbes do AEE
€ identificar as necessidades especificas e elabora um plano de acordo com as especificidades de
cada crianca. Na execucao do plano de AEE, sera necessaria a articulacdo entre os profissionais
do ambiente escolar e da familia, a fim de observar a funcionalidade e a aplicabilidade utilizada no
desenvolvimento do plano para a crianga.

A questao da Inclusao € sem duvidas algo mais grave que as situagdes encontradas nas es-
colas, pois existe uma conjuntura de problemas sociais que os alunos especiais tém que enfrentar.
Por isso nossa proposta € identificar os desafios existentes nas escolas e tentar aperfeigoa-los para
que exista uma verdadeira efetivagao da legislagéo.

Segundo autora Maria do Carmo Menicucci “a inclusdo escolar significa garantir mais do que
apenas 0 acesso: a permanéncia, o percurso, a terminalidade, a certificacdo e 0 sucesso escolar
também dos alunos com deficiéncia. Para isso a escola tem que oferecer esses suportes que o
aluno vai precisar para que ele possa aprender com e como 0s outros colegas. Para garantir esses
suportes, é preciso que os érgaos publicos de educagao, as Secretarias de Educacgao Estadual e
municipal estejam comprometidas com a inclusdo escolar, enquanto politicas publicas, de forma
que sejam implementadas condi¢des basicas que facilitem o ingresso de alunos com necessidades
educativas especiais na escola comum...” (2008,p.17)

Mas o0 nosso pais vive em um sistema educacional extremamente capitalista, onde a qualida-
de e o bem estar dos alunos nem sempre convém para o poder publico, que muito mais facil seria
adotar o método utilizado no passado, que era o isolamento, afinal ndo geraria despesas aos cofres
publicos. Por que a implantacdo de uma educacgéao inclusiva requer investimentos para poder atender
toda a diversidade encontrada nas escolas.

Vemos, portanto que € necessario esse interesse e a agao do poder publico para as adaptagdes
de grande porte na Educacéo Inclusiva, mas também se faz necessaria as adaptacdes de pequeno
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porte que cabem aos professores mesmo providenciar, ou seja: novas formas de ensinar, de avaliar,

de acompanhar o desenvolvimento de seus alunos, de se relacionar com as suas diferencas, de tra-
balhar de forma cooperativa, de buscar apoios e parcerias com instituicdes e com outros profissionais

Conforme diz Maria do Carmo Menicucci,

“apos a Constituicido de 1988, ocorreram varios

avancos significativos na Educagao Inclusiva, mas infelizmente sé no papel, e ndo no ambito de sua
concretizagao”. Ainda hoje existem varias criangas e adolescentes isolados nas suas casas, muitas
vezes por que a escola ndo oferece a Educacao adequada para adaptacédo desse aluno, portanto,
o Poder Publico ainda € muito omisso em relagéo ao pleno exercicio da cidadania dos portadores

de necessidades especiais.

E importante ressaltar também que precisamos lutar para que essas leis sejam respeitadas,

para isso € importante transpor os desafios para sua implementacao. E fazer com que todos os

cidadaos conhegam seus direitos que estdo fundamentados legalmente.

EDUCAGAO ESPECIAL E O FAZER PEDAGOGICO

Para melhor compreendermos, apresentamos os eixos da cada terminologia.

EDUCACAO ESPECIAL

EDUCAGAO INCLUSIVA

eprover condicdes de acesso, participagao e apren-
dizagem no ensino regular.

egarantir a transversalidade das a¢des da educagao
especial no ensino regular.

efomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo
de ensino e aprendizagem.

eassegurar condi¢des para a continuidade de estudos
nos demais niveis de ensino.

eadequacao arquitetdnica de prédios escolares para
acessibilidade;

eformacao continuada de professores para o atendi-
mento educacional especializado.

eimplantacao de salas de recursos multifuncionais.
As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado.

eacesso para estudantes com deficiéncia a educacao
inclusiva em suas comunidades locais.

eressignificacdo da educagao escolar, garantindo o
sucesso para a aprendizagem de todos.

ebuscar adaptagdes curriculares que atendam as
necessidades e expectativas do aluno, assegurando
uma educacgao de qualidade para todos.

eprovisao de recursos de todas as instancias gover-
namentais e de iniciativa privada, a fim de garantir o
sucesso e a permanéncia de todos na escola.

0 rompimento de barreiras arquitetbnicas e princi-
palmente atitudinais.

eformacao continuada para o professor, com previsao
e provisao de recursos necessarios a sua capacitagao.

egarantia de um projeto pedagdogico que possibilite
resgatar a cidadania e o direito do aluno, possibilitando
a construcao de seu projeto de vida.

ecapacitar a escola para atender a todos os alunos.

Disponivel em<http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf> em: 06 jun. 2022
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CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao inclusiva é desafiadora porque exige uma mudanga em todos os paradigmas
escolares, desde os profissionais e alunos, até seu curriculo, a praxis pedagogica, o formato das
aulas e a organizagao do préprio ambiente escolar. A inclusdo propde que todos os alunos, cada um
em sua individualidade, esteja incluso no ambiente como um todo, reconhecendo suas capacidades
e possibilidades para ampliar o conhecimento e fazer o melhor aproveitamento possivel do que o
espacgo escolar tem para oferecer.

Outro desafio € mudar a praxis pedagdgica, pois reproduzimos meios de ensinar que deixaram
de ser compativeis com nossa sociedade, tudo estd mudando muito rapido, o avango tecnoldgico
atinge diretamente nosso estilo de vida, como agimos, pensamos, Como nos comunicamos e, en-
quanto todo esse movimento acontece la fora, a escola insiste em permanecer a mesma.

O trabalho interdisciplinar desafia porque no meio escolar tem de haver esforgos entre os pro-
fessores e gestores, funcionarios da limpeza e da cozinha, faz-se necessario também um movimento
inclusivo, perceber que a acéao inclusiva vai além dos alunos com deficiéncia, pois se nao houver
dialogo entre os profissionais, automaticamente o conhecimento torna-se fragmentado.

A falta de investimentos na escola enquanto instituicao fundamental, dificulta o avanco das
mudancas, nao inviabiliza mas desacelera, pois sem 0s recursos € os incentivos adequados, a escola
nao consegue atender aos requisitos necessarios para ser realmente inclusiva, tanto com relagéo a
infraestrutura quanto no sentido pedagégico. E necessario jornada horaria e remuneracdo adequada,
incentivo a realizacao e participacao de formacdes, distribuicdo adequada do tempo, promovendo
espacos que incentivem o dialogo entre os profissionais da instituicdo e com outras, e assim, comecar
acelerar o movimento de mudancgas, adequando-se as adaptacdes e questionamentos necessarios
para manter-se sempre adiante.
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RESUMO

O presente artigo tem a intencéo de falar sobre as artes na educacao infantil, apresentando um
panorama breve sobre cada uma das cinco areas escolhidas (musica, dancga, teatro, poesia e artes
visuais), buscando compreender suas raizes e suas aplicagdes no ensino para criangas. A Arte tam-
bém se faz presente na criagdo de musicas e ilustragdes para aulas; na confecgdo dos materiais e
personagens; em inumeras atividades com os educandos como a modelagem em argila, a pintura,
0 desenho, a expressao corporal, a danga; e, percebe-se que por meio das Artes as criangas au-
mentam sua capacidade de expressao e de percepcado de mundo, sendo uma importante forma de
linguagem na primeira infancia que constitui um relevante meio para o desenvolvimento do aluno,
porém, necessita-se que a pratica educativa seja ressignificada e os educadores mais capacitados
para que acontegam de fato situacdes de aprendizagem significativas. Nesse sentido a arte e suas
influéncias sdo de extrema importancia no desenvolvimento da crianga e em sua formagéo, uma
vez que por meio do imaginario e do fazer artistico que ela demonstra suas emocgdes e sentimentos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Arte, Desenvolvimento.

INTRODUGAO

Este artigo foi realizado com o objetivo de demonstrar a importancia da arte, e como ela pode
ser significativa desde a primeira infancia. A arte sempre teve fungéo indispensavel na vida das pessoas
desde o inicio das civilizagdes, tornando-se um fator essencial de humanizagéo. O principal objetivo
da arte na educacgao é formar o ser criativo e reflexivo que possa relacionar-se como pessoa. Arte
€ area do conhecimento humano, patriménio histérico e cultural da humanidade, é linguagem, um
sistema simbdlico de representacao e pode ser aplicada na educacao da crianga, visando estimular
sua sensibilidade, incentivando-o a pensar, sentir e agir de maneira mais sensivel, favorecendo o
desenvolvimento do potencial criador do individuo.

A arte tem um papel importante no processo de educagao da crianga, pois por meio de suas
diversas expressoes, permite que sejam incorporados sentidos, valores, expressao, significado,
movimento, linguagem e conhecimento de mundo, em seu aprendizado. As manifestacées dessa
linguagem podem ser pela danga, musica, pinturas, esculturas, teatro, entre outras; em todas as
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suas formas, sejam elas dindmicas ou estaticas, a arte sempre expressa ideias e sentimentos, isto
€, sempre tem algo a dizer.

Considerando-se que as artes, em suas varias facetas, sdo parte integrante da cultura de
uma sociedade e estdo inseridas na vida das pessoas, € imprescindivel que a escola entenda a arte
como importante meio de aprendizagem no processo educativo. Valorizar a arte na educagéo seria
enfatizar as atividades de apreciacao de obras de artes propiciando uma alfabetizacao visual. Por
isso, este trabalho visa investigar as praticas pedagodgicas e como a arte, pode interferir positivamente
no desenvolvimento infantil.

Especialistas afirmam que a arte é algo que gira em torno de criar formas, que serao classifi-
cadas como estaticas ou dindmicas. Vale ressaltar, que a arte adquire significagado quando a crianga
revela, por meio do seu modo de pensar, agir e interagir com 0s outros, a sua capacidade imensa
de buscar, de explorar, de criar e aprender.

Portanto, conclui-se que a arte é aprendizado, pois propicia a constru¢éo de conhecimentos
fundamentados na sensibilidade, na capacidade de inventar, criar, inovar, imaginar € na expressi-
vidade, apontando uma alternativa para a superacao do aprendido. A arte representa um conceito
complicado de se demonstrar com clareza sua significagao, pois existem formas diversificadas de
percebé-la e de esclarecé-la, entretanto, podemos escolher certas fundamentagdes acerca do tema.

UM BREVE HISTORICO SOBRE A ARTE EDUCAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

Com a conhecida semana de Arte Moderna, a relacio entre arte e educacao no Brasil toma
novos rumos, sofrendo alteragdes drasticas gragas as ideias de livre expresséao trazidas por figuras
como Heitor Villa-Lobos, Mario de Andrade e Anita Malfatti, que entendiam a arte como uma forma
de expresséao auténtica da interioridade do sujeito, algo que, por possuir carater subjetivo, ndo po-
deria ser ensinado.

Embora comentar-se-a mais a frente, existiram algumas iniciativas relacionadas ao ensino
de arte no Brasil datadas dos séculos XVI e XVIl. Comecemos pela Missao Francesa, em
que de fato houve uma tentativa de estabelecer esse objetivo aqui no Brasil por critérios
artisticos, ndo meramente de tentativa de controle ou forma de comunicagdo com povos de
culturas diversas (os indigenas). Dom Jo&o VI tinha como missé&o tentar criar uma tradigéo
artistica no Brasil seguindo os moldes europeus. Essa tendéncia ainda permaneceu por
bastante tempo. Entre o final do século XIX e o comego do XX ainda era dominante em nos-
sas terras a reproducao de obras tidas como classicas e o desenho geométrico, fortemente
baseado em concepgdes matematicas e na mera imitagdo, sem espago para o exercicio da
criatividade. Na terceira década do século XX a arte entao surge como atividade interdiscipli-
nar, capaz de gerar ligagdes entre as diferentes disciplinas, mas ainda estando em um plano
secundario e limitado ao simples cubismo.

Tais iniciativas tinham como arcabougo tedrico os estudos e proposi¢coes de John Dewey, to-
madas como base para algumas grandes reformas educacionais corridas em estados como Espirito
Santo e Minas Gerais. Podemos citar como exemplo condensado de algumas das convicgdes de
Dewey o excerto abaixo, de Liberalismo, Liberdade e Cultura:

Nao se pode negar que as escolas — em sua maior parte — dedicaram-se a difusdo da infor-
macao “feita” e ao ensino dos instrumentos da leitura. Os métodos usados para adquirir tal
informacao ndo sdo os que desenvolvem capacidade de exame e de comprovacéao de opini-
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Oes. Pelo contrario, sdo positivamente hostis a isto. Tendem a embotar a curiosidade nativa
€ a sobrecarregar os poderes de observagao e experimentagao com tal massa de material
desrelacionado, que eles nem sequer operam com a efetividade que se encontra em muitos
iletrados. (DEWEY, 1970, p. 236)

Essa onda de atitudes voltadas para essa nova concepgao de educagao rendeu alguns fru-
tos, como as intervengdes de Mario de Andrade, que organizou ateliés para criangas em parques e
bibliotecas, na época em que ocupava o cargo de Secretario de Cultura de Sao Paulo. Infelizmente a
repressao do Estado Novo acabou mitigando essas grandes iniciativas por parte de diversos artistas
brasileiros ligados ao modernismo.

Outras tentativas foram surgindo nos mais diversos cantos do pais, durante os anos seguin-
tes. A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 colaborou para a manutengcdo de muitas das experiéncias
iniciadas nos anos anteriores, mas, no final das contas, com a chegada do Regime Militar, a arte
incorporada ao ensino escolar de maneira integral foi uma ideia que acabou nao vingando.

Se durante o inicio do Regime Militar a arte passou a fazer parte do curriculo escolar, vale
salientar que tudo ndo passou de maquiagem para esconder a verdadeira face de um sistema edu-
cacional baseado no tecnicismo e no automatismo. Ndo havia espaco para a criagcdo, sendo que a
cultura das artes das criangas terminou por ser direcionada para a representacao de deveres civicos,
de confraternizagdes formais, de datas festivas do calendario nacional, sempre com o objetivo de
uniformizar desumanamente a formacao dos estudantes.

Cursos de mestrado e doutorado foram criados, e nos ultimos anos da década de 80, mais de
cem trabalhos académicos sobre arte relacionada a alguma especificidade foram publicados. Também
nasce a idealizagc&o dos Parametros Curriculares Nacionais, que agora incluiriam a arte na educagao
de maneira oficial e irrevogavel, pelo menos em teoria, dando também suporte metodoldgico para o
ensino de arte em sala de aula.

Com o enfraquecimento do Regime Militar e sua posterior aniquilagéo, a arte voltou a ganhar
espaco no pais, impulsionada pelos movimentos pos-modernistas, como a proposta triangular, que
segundo Barbosa (1994) postula que o ensino de arte deve ocorrer por intermédio de trés eixos: 0
estudo histérico da arte, a leitura, interpretacdo e compreensao da obra de arte e o fazer artistico
em si, enquanto criagao.

A EDUCAGAO INFANTIL E AARTE EDUCAGAO NA APRENDIZAGEM

A escola é um complemento ao universo familiar da crianca. A unido dos dois ambitos gerara
a multiplicagao de estimulos necessarios ao seu desenvolvimento. O ser humano tem uma neces-
sidade inata de explorar o desconhecido, de rumar em busca de novas informagdes, de transformar
as experiéncias a que passa em uma constru¢do complexa que se agrupa de maneira a dar novo
significado ao conjunto.

E por esse motivo que as criancas jamais podem ser privadas de momentos que propiciem
intensas manifestagcdes de curiosidade, de colocar para fora seus pensamentos, seus anseios e
suas queixas, suas duvidas e conclusdes sobre o mundo. E € justamente no papel de articuladora
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da expressao que a arte é de suma importancia para a maturagao psicolégica das criangas, pois
por meio da musica, da poesia, da danca, do teatro, da pintura, da escultura, entre tantas outras
possibilidades, ela obtém meio de dar vazao as suas tensdes internas.

A estética é uma forma de humanizacao, de compreensao da realidade que nos cerca, e es-
tando a crianga numa posi¢cao de quem busca o inexplorado, € a arte que Ihe dara ferramentas para
mergulhar nas entranhas do universo desconhecido que a cerca. Independentemente do conceito
de arte a que estivermos nos atendo, como define Biasoli (1999), afirmando que o conceito de arte
ja foi entendido de diversas maneiras, como: arte enquanto atividade técnica; enquanto construgéo
de elementos estéticos; enquanto recreacdo; enquanto forma de dar vazao a intengdes e instintos,
entre outras caracteristicas desse fazer, o que de fato importa é que, em todos esses casos, a arte
sempre possui um fim de expresséo, de exposigao de ideias conjugadas sobre a realidade externa.

Em primeiro lugar deve-se esclarecer que os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil ndo sao um estabelecimento rigido para o trabalho educacional com criangas. A
intencdo desses documentos € servir de guia, como forma de orientacédo e sugestdao de matérias e
metodologias a serem utilizadas no intercurso escolar.

A organizacao do Referencial possui carater instrumental e didatico, devendo os professores
ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a construgdo de conhecimentos se processa
de maneira integrada e global e que ha inter-relagbes entre os diferentes eixos sugeridos a
serem trabalhados com as criangas. Nessa perspectiva, o Referencial € um guia de orien-
tacdo que devera servir de base para discussdes entre profissionais de um mesmo sistema
de ensino ou no interior da instituicdo, na elaboragédo de projetos educativos singulares e
diversos. (RCNEI, 1998, p. 9)

Trata-se de uma reuniao de trés documentos, sendo que o ultimo, Conhecimento de Mundo,
se subdivide em Linguagem oral e Escrita, Movimento, Natureza e Sociedade Matematica, Musica
e Artes Visuais.

Salientemos, portanto, que dessas ramificagdes do terceiro volume, nos interessam trés, ja
que estamos interessados nas formas e objetivos da incorporagao da arte ao ensino escolar: Movi-
mento, Musica e Artes Visuais, sendo as outras n&o propriamente ambitos artisticos, embora possam
perfeitamente se relacionar com o universo artistico, dependendo isto da capacidade de articulagéao
interdisciplinar do professor.

PCN — AS PROPOSIGOES DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS EM ARTE NA
EDUCAGAO INFANTIL

Esses documentos trazem ao educador no¢gdes como o fato de que a arte € o instrumento
capaz de gerar um ambiente ideal e servir como veiculo para a subjetivacdo conjugada ao universo
externo, ou seja, tem o poder de fazer com que o individuo engrandecga seus horizontes perceptivos,
sensoriais, reflexivos e imaginativos.

Segundo os idealizadores dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), é a arte aquela que
pode abrir os olhos das criangas e permitir-lhes um melhor desfrutar do conhecimento exposto pelas
outras disciplinas. Além disso, sendo a arte um objeto histérico por exceléncia, inserido num contexto
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social que sempre dialoga (mesmo que negativamente, em alguns casos) com o local e o global, é
ela que permitira aos alunos estabelecerem conexdes com outras culturas, fazendo com que desde
cedo os individuos tenham contato com a multiplicidade de facetas das tradicoes dos mais diversos
povos. E muito interessante notar a forma como esses documentos caracterizam o reconhecimento
da arte por um individuo de uma maneira muito aberta, completamente oposta a rigidez conservadora
de conceitos de arte mais fechados e muito especificos. Segundo o texto, “para um cientista uma
féormula pode ser’ bela’, para um artista plastico, as relagdes entre a luz e as formas ‘séo problemas
a serem resolvidos plasticamente” (PCN — Arte, 1997, p. 27).

Conhecendo a arte de outras culturas, o aluno podera compreender a relatividade dos va-
lores que estdo enraizados nos seus modos de pensar e agir, que pode criar um campo de
sentido para a valorizagao do que lhe é préprio e favorecer abertura a riqueza e a diversida-
de da imaginagao humana. Além disso, torna-se capaz de perceber sua realidade cotidiana
mais vivamente, reconhecendo objetos e formas que estao a sua volta, no exercicio de uma
observagao critica do que existe na sua cultura, podendo criar condi¢gdes para uma qualida-
de de vida melhor. Uma fun¢ao igualmente importante que o ensino da arte tem a cumprir
diz respeito a dimenséo social das manifestagdes artisticas. A arte de cada cultura revela o
modo de perceber, sentir e articular significados e valores que governam os diferentes tipos
de relagdes entre os individuos na sociedade. A arte solicita a visdo, a escuta e os demais
sentidos como portas de entrada para uma compreensao mais significativa das questdes
sociais. Essa forma de comunicacgao é rapida e eficaz, pois atinge o interlocutor por meio de
uma sintese ausente na explicacao dos fatos. (PCN — Arte, 1997, p. 14).

Esse trecho demonstra satisfatoriamente a preocupacgao dos idealizadores dos Parametros
Curriculares Nacionais de Arte de fazerem com que os educadores se preocupem intensamente
com a necessidade de utilizar o ensino da arte como um meio unificador, de coesao entre culturas e
povos, de despertar a empatia pelo desconhecido, eliminando possiveis preconceitos, ja que ideias
equivocadas e imediatistas surgem justamente quando ndo sabemos como interpretar o outro e
gueremos impor nossas proprias visdes de mundo sobre esse outro, criando imagens negativas que
se reforgam por intermédio dos esteredtipos.

A arte entdo, nesse sentido, deve ser entendida como uma forma de estabelecer conexdes
entre diversas tradigdes, de permitir o contato com aquele que esta distante, seja num estado dife-
rente do pais, num pais vizinho ou mesmo num outro continente.

RELEVANCIA DA LINGUAGEM VISUAL NO AMBIENTE ESCOLAR

O ensino de arte no Brasil foi incluido no curriculo escolar pela LDB de 1971, recebeu o0 nome
de Educacao Artistica, como “atividade educativa”, e ndo como disciplina, somente com a atual Leis
de Diretrizes e bases a matéria “Artes” passou a ser componente curricular como dispde o paragrafo
2° do artigo 26: (O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis
da educacgéo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos).

Os objetivos desse ensino visam formagao intelectual, critica e sensivel do aluno, ou seja, sua
formacgao integral como ser pensante, analitico e participativo na sociedade onde se esta inserido,
sendo a escola o espaco de representacao da construgao do dominio dos meios artisticos.

Nesse sentido, a escola deve assegurar a igualdade de oportunidades, oferecendo diversas

possibilidades aos alunos, estabelecendo assim o0 acesso a cultura ja existente, sem deixar de valo-
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rizar a cultura e conhecimentos prévios ja enraizados em cada aluno.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Arte (BRASIL, p. 45)

O mundo atual caracteriza-se por uma utilizagédo da visualidade em quantidades inigualaveis
na histéria, criando um universo de exposi¢cao multipla para os seres humanos, o que gera
a necessidade de uma educacao para saber perceber e distinguir sentimentos, sensacdes,
ideias e qualidades. Por isso o estudo das visualidades pode ser integrado nos projetos edu-
cacionais. Tal aprendizagem pode favorecer compreensdes mais amplas para que o aluno
desenvolva sua sensibilidade, afetividade e seus conceitos e se posicione criticamente.

Sendo assim, evidencia a relagado das artes visuais e da comunicacao para a formacao da
criticidade, e das formas de se relacionar de forma sensivel e reflexiva, sendo possivel, a ampliacéo
de sua visao de pertencimento na escola, nos grupos sociais, na sociedade como um todo.

Se a Arte ndo é tratada como um conhecimento, mas, somente como um “grito da alma”, ndo estaremos ofere-
cendo uma educagao nem no sentido cognitivo, nem no sentido emocional. Por ambas a escola deve se responsabilizar.

(BARBOSA, 2008, p.21)

Portanto, ao ampliar a capacidade de interpretacao e inteligéncia, a arte visual contribui também
para o éxito nas diversas areas da vida do ser humano, favorece a promocao de igualdade por meio
da troca de saberes, nogao de pertencimento, reconhecimento cultural, percepgao da sociedade na
qual esta inserido, reduzindo assim as desigualdades sociais enraizadas na sociedade atual.

Os professores devem orientar os alunos a ter uma compreensao do mundo visual ao seu re-
dor, a fim de ter uma compreenséo mais abrangente das narrativas visuais artificiais. E € por meio da
arte, que as criangas poderao expressar seus pensamentos e ideias e expandir seu relacionamento
com o0 mundo ao seu redor.

Como forma de expressao, as artes visuais devem ter sensibilidade e capacidade para lidar
com formas, cores, imagens, gestos, sons e outras formas de expresséao, devendo partir da primeira
linha e sempre despertar o interesse dos alunos por meio de atividades artisticas que incentivem
aprendizagem, bem como a autoimagem do aluno, contribui assim para o processo de ensino. O uso
de fotografias, por exemplo, pode tornar as aulas mais atraentes e estimular a atengao e a imaginacgao.

Também é importante que os professores mostrem as obras de diferentes artistas e movimentos
artisticos, mas, dar aos alunos a liberdade de criar suas préprias obras é primordial. Dessa forma, o
professor passa a ser o mediador entre a crianga e o0 objeto de conhecimento, criando situagdes que
podem interessar aos alunos. A arte visual existe na vida diaria, € cotidiana. Garantir que as criangas
compreendam e vivam a arte desde cedo, oportunizara que elas aprendam a valorizar sua cultura.

Esta pesquisa pretende demonstrar que, visto a arte ser algo que garante tanto aprendizado,
€ de relevante importancia que os professores tenham uma formacao de qualidade, para que consi-
gam ensinar e comunicar por meio dessa disciplina, ocupando com primor seu papel de facilitadores
das informacgodes.

Nao apenas as artes plasticas devem ser sabiamente dominadas e produzidas, os alunos
devem ser sempre estimulados a se tornarem pesquisadores, despertarem sua criatividade e de-
senvolverem habilidades como observacgéo, imaginagao, criagdo, percepgao e visao, e para incutir
neles essa habilidade o professor mediador precisa também ser um pesquisador.
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Nao s6 por meio de discursos orais, que o conhecimento é transmitido. O educador precisa
se expressar também por meio de gestos e posturas, linguagem que permite ao aluno observar e
aprender, sua linguagem corporal também é arte. Ao colocar educadores mais empaticos, novas
situacdes podem ser criadas para melhorar a leitura e a compreensao dos alunos sobre o mundo e
sua cultura, facilitando assim o contato com as artes. E muito importante que os professores exibam
suas obras e seus trabalhos, apresentem obras de outros artistas e seus movimentos artisticos, e
permitam que os alunos interpretem livremente suas proprias criagdes, que relatem seus significados
e compreensdes, e abra um espaco para informagdes e trocas, sempre oportunizando e engrande-
cendo momentos para expressoes livres e proprias de cada um.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de arte, portanto, ndo deve ficar restrito a intengcéo de formacgéao de artistas (embora
esta possibilidade possa vir a ocorrer, justamente por meio dos estimulos artisticos na infancia). Fazer
arte é pesquisar-se internamente, procurando pelas esséncias que nos regem enquanto parte de um
mundo globalizado, o que nos entrega a capacidade de desenvolver as percepg¢des por intermédio dos
sentidos e da mente, a imaginacgao, a criatividade, a observagao que quebra o parametro imediatista
que cerca nossas vidas atualmente, e o raciocinio légico, que é fundamental para a convivéncia em
sociedade e para a resolugao de problemas complexos que surgem em nossa existéncia.

A arte deve ser entendida como um oficio educativo essencial, pois é ela quem permite e
procura, por meio das idiossincrasias peculiares a cada pessoa, delinear a construcdo pessoal do
gosto estético, servir de estimulo ao intelecto, e por essas caracteristicas e outras ja mencionadas
neste trabalho, revela-se como um importante aparelho de desenvolvimento da personalidade do ser
humano, ajudando-o a construir um senso moral sélido e mais humanizado.

E, por todos esses motivos, e acrescido o fato de que a escola é o ambiente social oficial para
a construcao de cidad&os conscientes de seus atos, deveres e atitudes, faz-se essencial a apresen-
tacao sistematizada do mundo da arte e suas mais distintas facetas para as criangas: o mundo da
literatura, 0 mundo da danca, o mundo da musica, 0 mundo do teatro, entre tantos outros.

E como preconiza a abordagem triangular, ndo somente deve ser ensinada a historia e estimu-
lada a interpretacao dos objetos artisticos, mas também & imprescindivel a criag&o direta dos alunos,
seja por meio de oficinas, saraus, grupos de pintura, entre outras opgdes disponiveis para o educador.
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RESUMO

Este artigo objetivou assinalar os pontos essenciais sobre A Arte na Educagao Especial. Grande
parte das praticas pedagogicas em Educacao Especial restringe-se ao desenvolvimento perceptivo
motor é focalizar o trabalho do educador como agente transformador e para isso, deve ter compe-
téncia e habilitacao especificas. Contudo o trabalho com criangas especiais, citando especificamente
os autistas, tem sido pouco explorado na sociedade e carece de informagdes para o auxilio dos
professores em ambito escolar. Tendo em vista tais aspectos, o enfoque principal deste artigo &
proporcionar informacgdes claras e objetivas. Mediante os resultados, observa-se que a maioria dos
professores nao possui conhecimento suficiente e adequado para lidar com autistas. Também nos
parece claro que é de competéncia do professor e dos 6rgaos responsaveis pela educagao a busca
e a oferta por cursos de formagao continuada.

Palavras-chave: Artes; Educagao Especial; Linguagem; Autismo.

INTRODUGAO

Esse tema foi escolhido por que ha muito tempo discute-se a questdo da arte como processo
de desenvolvimento na educacao, e sua finalidade no universo ludico, até onde esse contexto influen-
cia o desenvolvimento psicomotor do aluno. Por fim, iremos identificar a contribui¢do da arte como,
ferramenta de estimulagdo no processo de aprendizageme desenvolvimento integral do alunona
educacgao, sendo assim, determinar os objetivos precisos para que o processo pedagodgico acontega
eficazmente, como agente facilitador e enriquecedor, respeitandoo desenvolvimento da crianga em
suas especificidades. A arte esta presente em todas as culturas da histéria da humanidade por meio
da pintura, da escultura, da musica e da dancga, representado uma via de acesso ao mundo.

O APRENDIZADO DO AUTISTA

O artigo desenvolvido foi de natureza qualitativa, utilizando a observagéao e desenvolvimento de
bibliografias por autores com estudos focados em autistas e diagndsticos precoces que predominam
o0 comportamento desses individuos.
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A partir dessa perspectiva, buscou-se entendimento de caracteristicas que definam a sindrome
especifica “autismo”; como educar um autista e as maiores dificuldades.

A elaboracéo foi feita principalmente por livros, artigos cientificos que se buscou a interagao
social de alunos no cotidiano escolar, focalizando a investigagéo nas praticas pedagdgicas utilizadas,
ou seja, houve uma investigagao detalhada ao ambiente, sujeito e situagdes peculiares.

Para se educar um autista é preciso inseri-lo na escola, que é o primeiro passo para que
aconteca esta integracao, sendo possivel a aquisicao de conceitos importantes para o percurso da
vida. E a escola que deve conduzir o desenvolvimento intelectual e também afetivo dessas criancas
autistas, fazendo-as conhecer a realidade e proporcionando um saber da humanidade e das relagdes
que a cercam.

Apesar das limitacdes, essas criancas tém suas capacidades. O que fazer para desenvolvé-
-las? Depende de suas habilidades e das oportunidades que lhe forem oferecidas.

Se as atividades com os alunos autista visam a sua independéncia, trabalhar a comunicacao
e a linguagem expressiva e receptiva possibilita sua autoria nas agdes, facilitando, também,
0s processos pedagoégicos de ensino e aprendizagem. Atividades que estimulem elaboragao
cognitivas na area da comunicagao, unindo a agao sensitiva- tdo comum no autismo- como
interesses afetivos, possibilitam o aperfeicoamento das suas habilidades e sua insercao
social. (CUNHA, 2011, p.78-79).

De acordo com Cunha (2011), o autista necessitara adquirir: Compreenséao da linguagem para
a sua utilizagao; habilidades de letramento; habilidades com diferentes meios de comunicagao, capaci-
dade para superar a frustacao e a irritabilidade de que podem advir das dificuldades de comunicacgao.

Segundo especialistas entre a faixa etaria dos seis aos doze anos, é o periodo mais tranquilo
na vida de um autista, pois os momentos de raiva e ataques violentos ja passaram e frustagdes hor-
monais da adolescéncia ainda vira, € nesse periodo, que aprendem a interagir socialmente.

De acordo com Kant (1999), sdo duas as formas de conhecimento — o entendimento e a sen-
sibilidade, tem como objetivo sintetizar em conceitos as intuigdes da sensibilidade e a capacidade,
de produzir conceitos e, pela sensibilidade, sao intuidos os objetos que, de acordo com as percep-
¢des dos sentidos, sdo representados no tempo e no espaco. O tempo e o espago sdo modos de
sentir que estruturam as percepgdes ou intui¢cdes, elementos do conhecimento que dao origem a
experiéncia sensivel.

Trabalhos artisticos estimulam o foco de atengado de qualquer aprendente, pois demandam
proficuamente a concentragéo, servindo como intervengao psicopedagoégica. Na pintura, no
desenho ou nas atividades com massa, os canais da sensibilidade sao os melhores recepto-
res da aprendizagem. Por eles, de forma ludica, podem ser alcangados resultados motores
e cognitivos essenciais a educagéo do individuo. S&o instrumentalizados de propostas edu-
cacionais e de relagdes afetivas com o saber. (CUNHA, 2011, p. 84).

Barbosa (1991, p. 36-37) diz que esta proposta “... do ensino das artes corresponde as qua-
tro mais importantes coisas que as pessoas fazem com a arte. Elas a produzem, elas a vém, elas
procuram entender seu lugar na cultura por meio do tempo, elas fazem julgamento acerca de sua
qualidade”.

Portanto, a partir dos dados levantados e por meio das referéncias sugerimos como pratica
pedagogica de atividades no Ensino de Arte, aos estudantes com diagndstico ou pautas de autismo.
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Dessa maneira, havera conciliagdo de temas direcionados para o entendimento e a simbologia das
expressodes afetivas, da imagem pessoal e do mundo ao redor para a interagdo dos alunos com
autismo.

Esse processo deve partir da observacao de cada aluno, em virtude das suas particularidades.
Portanto, procuramos demonstrar que as praticas sempre nos levam a resultados e a caminhos dife-
rentes, onde o olhar e o interesse deles € que vai nos direcionar para o desenvolvimento da atividade.

Normalmente o ambiente escolar € o primeiro ambiente que uma crianga comega a frequen-
tar, seja ela autista ou ndo. E importante salientar que, para educar um autista é preciso também
promover integragao social.

Muitas vezes, o autismo traz a carga do isolamento social, da dor familiar e da exclusao
escolar. E normal que os pais se preocupem, porque ha relevantes alteracdes no meio fami-
liar e, nem sempre, € possivel encontrar maneiras adequadas para lidar com as situagbes
decorrentes. E primordial o entendimento da escola a respeito dos impactos que o espectro
autistico produz na vida em familia, que requer cuidados ininterruptos, atencéo constante,
atendimento especializado e muitos gastos financeiros. (CUNHA, 2011, p. 87-88).

De acordo com CUNHA (2011, p. 90) “Para a escola realizar uma educag¢ao adequada, de-
vera, ao incluir o educando no meio escolar, incluir também a sua familia nos espacos de atencao
e atuacgéao psicopedagogica”.

E a escola que deve conduzir o desenvolvimento intelectual e também afetivo dessas criancas
autistas.

E necessario, apontar um método que possa atender e contribuir para o bom desenvolvimento
de um autista, por se tratar de um método bastante usado o tratamento dos autistas, optou-se por
explicar as caracteristicas particulares do TEACCH.

Este método — originou-se em 1966 na Escola de Medicina da Universidade da Carolina do
Norte, tem como principio associar técnicas comportamentais que devem ser trabalhadas. E preciso
que seja acompanhada pelo professor ou o profissional que atua na area. (ORRU, 2011).

Ele nos mostra as suas diferengas, necessidades, atividades e rotinas e estas devem ser
analisadas de acordo com a especificidade de cada um. Segundo ORRU (2011):

O método TEACCH utiliza estimulos visuais e audiocinetésico-visuais para produzir comu-
nicagao. As atividades sdo programadas individualmente e mediadas por um profissional.
Nas salas de aula, em geral, costumam estar maximo de cinco alunos com a sindrome.
A metodologia de ensino se da a partir da condugdo das maos do aluno que faz uso dos
simbolos, em um continuo direcionamento de sua agdo até que se encontre em condigdes
(ou se mostre capaz) de realizar a atividade proposta sozinho, porém, com o uso de recurso
visual. (ORRU, 2011, p. 51 e 52).

Este método tem como objetivos principais: promover adapta¢ées dos autistas de se desenvol-
verem ativamente no meio em que vivem; proporcionando adequado nao so6 ao autista, mas também
a familia do autista e aqueles que vivem com eles; além de fornecer informacgdes para que o maior
numero de pessoas conheca o autismo e suas manifestacoes.

A deficiéncia € um conceito complexo que, além de reconhecer o corpo com leséo, denuncia
a estrutura social que aparta do convivio social a pessoa deficiente.
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Promover uma educacgao inclusiva ndo € privar o individuo do direito de ser avaliado, de
ser contemplado e analisado em seu crescimento e desenvolvimento. Trabalhar de modo
inclusivo € manter certos principios de padrao universal, pois as pessoas com necessidades,
especiais tem o direito de serem avaliadas em suas potencialidades, de serem enxergadas
como sujeitas capazes de superar expectativas. E permitir que todos tenham a oportunida-
de de demonstrar resultados, competéncias e conhecimentos, equalizando e disseminando
uma educagéao de qualidade para todos (CUNHA, 2015, p 85).

DEFICIENCIA FiSICA

No Decreto n? 3.298 de 1999 da legislagao brasileira, encontramos o conceito de deficiéncia
e de deficiéncia fisica, conforme segue:

Art. 3...: - Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica, fisiologica
ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao considerado
normal para o ser humano;

Art. 4...: - Deficiéncia Fisica — alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputagao ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam difi-
culdades para o desempenho de fungdes.

O comprometimento da fungao fisica acontecera quando existir a falta de um membro (amputa-
¢ao), sua ma-formagao ou deformacao (alteragdes que acometem o sistema muscular e esquelético)
(BRASIL, 2007).

Deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que compreende o
sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. As doengas ou lesbes que
afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem produzir grande
limitagdes fisicas de grau e gravidades variaveis, segundo os segmentos corporais afetados
e o tipo de lesdo ocorrida. (BRASIL, 2006, p. 28).

Na visao do autor a inclusdo no ensino regular deve se dar da seguinte forma:

Promover uma educacgao inclusiva ndo é privar o individuo do direito de ser avaliado, de
ser contemplado e analisado em seu crescimento e desenvolvimento. Trabalhar de modo
inclusivo € manter certos principios de padréo universal, pois as pessoas com necessidades
especiais tém o direito de serem avaliadas em suas potencialidades, de serem enxergados
como sujeitos capazes de superar expectativas. E permitir que todos tenham a oportunida-
de de demonstrar resultados, competéncias e conhecimentos, equalizando e disseminando
uma educagéio de qualidade para todos (CUNHA, 2015, p. 85).

DEFICIENCIA INTELECTUAL

Segundo a Associagao Americana de Deficiéncia Mental (AAMD, 1994), a Deficiéncia Intelectual
€ um déficit intelectual no comportamento adaptativo anterior aos 18 anos de idade (BRASIL, 2007).
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Diariamente o deficiente intelectual tem dificuldades em desenvolver suas atividades no am-
biente social e cultural no meio em que vive (BRASIL, 2007).

Deficiéncia Intelectual X Deficiéncia Mental

Na Deficiéncia Intelectual a pessoa indica um atraso em seu desenvolvimento, dificuldades
para aprender, realizar tarefas diarias e de interagir com o meio onde vive. Ou seja, existe um com-
prometimento cognitivo que acontece antes dos 18 anos, este prejudica suas habilidades adaptativas.

A doenca mental engloba uma série de condigdes que causam alteragbes de humor e com-
portamento que podem afetar o desempenho da pessoa na sociedade. Essas alteragdes acontecem
na mente da pessoa e causam uma alteragao na sua percepg¢ao da realidade. Em suma, trata-se de
uma doenga psiquiatrica, que deve ser tratada por um profissional da area, com uso de medicamentos
especificos para cada situagao (BRASIL, 2007).

A cegueira é uma alteragdo grave que afeta as fungdes elementares da visdo, causando a
incapacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posigdo ou movimento. Pode ocorrer desde
0 nascimento (cegueira congénita), ou posteriormente adquirida em decorréncia de causas organicas
ou acidentais. Em alguns casos, a cegueira pode associar-se a perda da audi¢do (surdo cegueira)
ou a outras deficiéncias (BRASIL, 2007).

O Instituto Benjamin Constant, sobre o qual anteriormente foram dadas algumas informagdes,
em 1942 editou em braile a Revista Brasileira para Cegos, a primeira do género em nosso pais. Ins-
talou-se em 1943 uma imprensa braille para servir principalmente aos alunos do Instituto. Posterior-
mente a portaria ministerial de numero 504, datada em 17 de setembro de 1949, passou a distribuir
gratuitamente livros em braile as pessoas cegas que solicitassem (BRASIL, 2007).

Em 1946, a portaria ministerial de numero 385, datada em 8 de junho, equiparou o curso gi-
nasial mantido pelo Instituto Benjamin Constant ao ginasio de ensino regular, dando assim inicio ao
ensino integrado para cegos. Em 1947 o Instituto, juntamente com a Fundagao Getulio Vargas, do
Rio de Janeiro, realizou o primeiro curso de Especializagdo de Professores na Didatica de Cegos.
No periodo de 1951 a 1973, a parceria passou a oferecer o curso de formacdo em convénio com o
Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos-INEP (BRASIL, 2007).

Instituto de Cegos Padre Chico

O Instituto de Cegos Padre Chico se trata de uma escola residencial que atende criangas defi-
cientes visuais em idade escolar. Fundada em 27 de maio de 1928, na Cidade de S&o Paulo, recebeu
o nome como forma de homenagem ao Monsenhor Francisco de Paula Rodrigues (BRASIL, 2007).

Com a participacdo do Governo do Estado de S&do Paulo, em 1930, as primeiras atividades
dos alunos ocorreram com o professor cego Mauro Montagno, aposentado pelo Instituto Benjamin
Constant, do Rio de Janeiro, entretanto o ensino do braille foi iniciado com o professor Alfredo Cha-
tagnier (BRASIL, 2007).

O Instituto mantém uma escola de Ensino Fundamental, em modelo de internato, semi-inter-
nato, externato, cursos de Artes Industriais, Educacgao para o Lar, Musica, Orientagao e Mobilidade,
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além de prestar servigos de assisténcia médica, dentaria e alimentar (BRASIL, 2007).

No dia 11 de marg¢o de 1946, instalou-se em S&o Paulo uma importante instituicdo, a saber,
a Fundacgéo para o Livro do Cego no Brasil-FLCB. Criada com muito esforgo por Dorina de Gouve
Nowill, professora de deficientes visuais, que ficara cega aos dezessete anos de idade. Contando
com o apoio das autoridades publicas do Estado de Sdo Paulo e a comunidade em geral, a (FLCB)
iniciou com o intuito de produzir e distribuir livros impressos em sistema de braille. As atividades logo
foram ampliadas, passaram a englobar educacéo, bem-estar social de pessoas cegas ou portadoras
de vis&o subnormal. Conforme organizados os estatutos a FLCB tinha caracteristica de organizag&o
particular, sem fins lucrativos e de abrangéncia nacional (BRASIL, 2007).

Declarada como de utilidade publica federal pelo decreto 40.269, datado em 15 de fevereiro
de 1957, obteve sua declaragao como entidade de utilidade publica municipal pelo decreto de numero
4644, datado em 25 de margo de 1960 e utilidade publica estadual pela lei 8059 de 13 de janeiro de
1967 (BRASIL, 2007).

Com a finalidade de integrar o deficiente visual na comunidade como pessoa auto suficiente
produtiva, o trabalho do Instituto sempre foi financiado com recursos publicos das esferas municipais,
estaduais, federais e de todo corpo da comunidade pelo Instituto alcangada. Em 1990 a Fundacéao
passa a ter o nome de: Fundacéo Dorina Nowill para Cegos (BRASIL, 2007).

A deficiéncia auditiva traz limitagdes para o desenvolvimento do individuo. Considerando que
a audigao é essencial para a aquisicdo da linguagem falada, vacuos nos processos psicologicos
de integragao de experiéncias, afeta o equilibrio e a capacidade de desenvolvimento da pessoa. A
sociedade conhece bem pouco os portadores de deficiéncia. Esse desconhecimento se reflete na
auséncia das estatisticas brasileiras, as leis sdo implantadas de modo lento e parcial, sendo ignora-
das pela maior parte da populagdo. Desta forma os deficientes auditivos recorrem a legislagcéo para
obter seus direitos de cidaddo (BRASIL,2007).

Instituto Santa Terezinha

O Bispo Dom Francisco de Campos Barreto fundou o Instituto Santa Terezinha em 15 de abril
de 1929, na Cidade de Campinas-SP (BRASIL, 2007).

Sua fundacgéo foi possivel devido a duas freiras brasileiras que foram ao Instituto de Bourg-
-La-Reine, em Paris, Franga, com o propdésito de se prepararem como professoras especializadas
no ensino de criangas surdas. Apds quatro anos de formacao as irmas Suzana, Madalena e Maria
da Cruz, voltaram a Campinas em companhia de duas freiras francesas, as irmas Saint Jean e Luiza
dos Anjos, dando inicio ao Instituto Santa Terezinha (BRASIL, 2007).

Em 18 de marco de 1933, o Instituto foi transferido para Cidade de Sao Paulo. Até 1970, o
Instituto funcionou como internato para meninas portadoras de deficiéncia auditiva, a partir desse
ano deixou de ser um internato feminino e passou para o regime de externato, para meninos e meni-
nas, dando assim inicio ao trabalho de integracéo de alunos deficientes auditivos no ensino regular
(BRASIL, 2007).

O Instituto € mantido pela Congregacéao das Irmas da Nossa Senhora do Calvario. Reconhe-
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cido como Utilidade Publica Federal, Estadual e Municipal, mantém convénios com érgaos federais,
como a Legido Brasileira de Assisténcia, (LBA), com 6rgéos estaduais e municipais, como a CBM,
entidade religiosa alema (BRASIL, 2007).

Para Cunha (2015), a sindrome de Down é uma condicdo genética. E uma alteracao cro-
mossdmica, tem esse nome por causa de John Langdon Down, médico Britanico que descreveu a
sindrome, em 1862. Esta sindrome tem relagdo com a dificuldade cognitiva e ao desenvolvimento
fisico. O desenvolvimento motor da crianga com SD mostra um atraso significativo, sendo que todos
os marcos do desenvolvimento motor (sentar, ficar em pé&, andar) ocorrerdo mais tarde, se comparado
com a crianga normal, a presenga na hipotonia muscular contribui para esse atraso motor.

Para Gonzales (2007, apud CUNHA, 2015), a sindrome tem relagdo com doencgas maternas,
com problemas viréticos, falta de vitamina etc. Pode ser que na familia que tem sindrome de Down,
venha ter outros casos posteriores. Os riscos aumentam quando os pais tém mais idade.

Ele ressalta que pessoas com sindrome de Down tém alteragdo geral no sistema nervoso,
este individuo tem um desenvolvimento mais lento.

Esta sindrome faz com que o desenvolvimento seja limitado, quando este contraiu infecgdes,
pode haver perdas auditivas, memoria curta, com isso torna -se mais lenta a aquisi¢gao da fala e na
aprendizagem da linguagem, com dificuldades gramaticais, na articulagdo pronominal, nas concor-
dancias e nas diferengas, porém nao consegue desenvolver melhor resultado nos aspectos funcionais
e pragmaticos da lingua. A aprendizagem para essas criangas depende da interagao e estimulos.

O transtorno de déficit de atencao e hiperatividade, TDAH é um transtorno neurobiolégico de
causa genética, aparecendo na infancia e acompanhando o individuo por toda a vida.

O TDAH apresenta-se de trés formas: combinada, predominantemente hiperativa/impulsiva ou
predominantemente desatenta. O transtorno € influenciado pelos genes herdados e fatores ambien-
tais podem incrementar os sintomas. Tem como déficit trazer a atengado e permanéncia, regulando
as emocodes e acoes.

Ao longo dos anos, muitas toxinas ambientais tém sido envolvidas em hipoteses para expli-
cacao dos sintomas de TDAH como fatores nutricionais, envenenamento por chumbo e exposigao
pré-natal de drogas ou alcool (DUPAL; STONER, 2007, apud CUNHA, 2015).

Ha informacdes que as pessoas que tem o TDAH, possuem alteragdes em neurotransmissores,
substancias que transmitem as informacgdes entre as células nervosas, principalmente no controle
da liberagao de dopamina e da noradrenalina.

O TDAH nao é compreendido por suas dificuldades e estas dificuldades nem sempre tém
como causa o desinteresse do individuo.

Este termo “transtorno” € utilizado para descrever a incompatibilidade e entre os desafios
enfrentados estdo a convicgao das habilidades que possui para enfrenta-los, alguns transtornos sao
problemas nao resolvidos na infancia que leva para vida adulta.

Wallon (2007, apud CUNHA, 2015), observa que quando nossas emogdes nao conseguem
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transformar em a¢cées mentais ou motora, acontecem efeitos desorganizadores em nosso ser. Po-
dendo tornar-se potencialmente em anarquicas, explosivas e imprevisiveis.

Ele fala que o desequilibrio emocional influencia na organizagdo do pensamento. Os adultos
tém dificuldades para controlar suas emog¢des, mas para as criangas € muito mais dificil. Alguns
registros estdo fixados em nossa memoria, sem nos darmos conta causam angustias e tristezas, e
nao percebemos porque esse desconforto emocional, mas eles estdo causando transtornos e até
doencas fisicas.

Para Cunha (2015), o transtorno de conduta € um dos principais motivos de encaminhamen-
tos disciplinares do aluno. Sao criangas que tém dificuldades de aceitar regras e limites. Que estao
sempre desafiando a autoridade, como dos pais e professores e s&o antissociais. E diagnosticado
principalmente na infancia e na adolescéncia. Pesquisas indicam que pais que sdo dependentes de
bebidas alcodlicas, possuem maior probabilidade de terem filhos com o transtorno. Porém, outro
fator € o ambiente de convivio do individuo que se reflete no espaco escolar. Eles ndo tém compro-
metimento, ndo se preocupam com os sentimentos, desejos, e o bem dos outros. Interpretam mal as
intencdes de terceiros, respondendo com agressoées, intolerancia, sao durdes e irritados. Os acessos
de raiva e temeridade estdo sempre associados.

Segundo Cunha (2015), a dislexia € um transtorno e confundida como déficit de atengao,
problemas psicolégicos ou mesmo desinteresse. Suas caracteristicas sao as dificuldades dos indi-
viduos de decodificar simbolos, ler, escrever, soletrar, compreender um texto, reconhecer fonemas,
exercer tarefas relacionadas a coordenagao motora e tem como habito trocar, inverter, omitir ou
acrescentar letras ou palavras ao escrever. De acordo com DSM-IV (Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais 1V), este diagndstico é feito para saber se essa incapacidade interfere no
desempenho escolar ou até mesmo nas atividades da vida diaria que exigem habilidades de leitura.
Onde se caracterizam como um diagnostico de excluséao, € preciso verificar se ha outro motivo para
os sintomas (problemas emocionais, auditivos, visuais etc).

O autor também explica que alunos disléxicos tém dificuldades de leitura e escrita, porém
possuem inteligéncia compativel ao seu desenvolvimento. Eles possuem muitas habilidades e em
alguns casos, sao talentosos na arte, na musica, no teatro etc. Ha indicios, que falam da existéncia
de fatores hereditarios com a probabilidade que ocorra com outros membros da familia.

Dispraxia para Cunha (2015) é uma disfungdo motora neuroldgica, que impede o cérebro de
desempenhar os movimentos corretamente, o que ocasiona a falta de coordenagao motora, de per-
cepgao e equilibrio, sem a existéncia de lesdo, mas sim, uma desorganizagao na coordenagao motora.

Este diagnéstico segundo o autor deve ser feito precocemente, para que a crianga néo se pre-
judique na vida escolar, gerando danos em sua autoestima. Estas criangas apresentam incapacidade
de ficarem quietas, estdo sempre balangando os pés ou ficam batendo palmas, sujam-se muito ao
comer e esbarram frequentemente em objetos.

Segundo Farrell (2008, apud CUNHA, 2015), algumas criangas tém células nervosas do cortex
cerebral, que possuem menos interconexao reforcadas. Isso torna a capacidade do cérebro para
processar as informagdes mais lentas, causando o comprometimento em seu desenvolvimento motor.
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Esta crianga tem dificuldade de responder e agir de modo apropriado ao receber as instrugdes fala-
das. Ele sabe realizar atividades, porém, tem dificuldades de organizar os movimentos e executa-los.

Cunha (2015), explica que € um transtorno relacionado a identificagdo e classificagdo dos
numeros, e também na execucdo de calculos mentais ou feitos no papel. Esta dificuldade esta rela-
cionada especificamente, a uma dificuldade na compreenséao e aprendizado de matematica. Ela se
manifesta com mais frequéncia nas atividades escolares. Estudantes com discalculia ndo possuem
compreenséo intuitiva e ndo entendem conceitos basicos numéricos simples. A discalculia ndo preju-
dica a habilidade de leitura, mais influéncia no processamento l6gico- matematico e afeta a percepgao
de tempo e espacgo. Pode ser encontrado em alunos com dislexia e TDAH.

A Disgrafia € uma alteragao da escrita, esta ligada a problemas de percepgao motora. Carac-
teriza rigidez no tracgo, lentidao, pouca orientagao espacial no papel e escrita ndo uniforme.

Sao dois tipos segundo Sampaio (2009, apud CUNHA, 2015):

1- Motora: aluno Ié e fala bem, porém a dificuldade esta na coordenagao motora fina para
escrever letras, palavras e numeros.

2-Perceptiva: Este aluno tem dificuldades para relacionar o sistema simbdlico e as grafias
que representam sons, palavras e frases.

Para Cunha (2015), esta ligado ao atraso do dominio da linguagem. Este aluno confunde as
letras e as silabas, ou efetua troca ortograficas, com isso faz inversdes, aglutinagdes, omissdes e
desordem na estrutura das oragdes em conteudo que ja foram trabalhadas em sala de aula.

Isso pode acontecer na alfabetizacdo, mas se continuarem essas dificuldades deve ser en-
caminhado ao especialista.

FORMAGAO DOS PROFESSORES PARA ENSINAR ARTES NA EDUCAGAO ESPECIAL

Martins (2010) faz uma analise e aborda a relagéo profissional e a atividade produtiva do pro-
fessor e qual resultado se espera entre o que foi apreendido em sua formagao pedagdgica e o que €
efetivado na pratica. Quando falamos em formacao, focalizamos inicialmente a formagao do individuo
que € sempre planejada e direcionada para que sua pratica profissional se concretize socialmente.
Porém ha uma contradicdo entre o que deve ser realizado durante o processo de assimilacdao do
conteudo e o que realmente se executa em sala de aula como explica o seguinte autor:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educag¢ao, como pratica institucionalizada,
contribua para a integragdo dos homens no triplice universo das praticas que tecem sua
existéncia histérica relagdes econdmicas; no universo da sociabilidade, &mbito das relagdes
politicas; e no universo da cultura simbdlica, &mbito da consciéncia pessoal, da subjetivida-
de e das relagdes intencionais. (SEVERINO, 2002, p.11 apud MARTINS, 2010, p.14).

Ha um dilema do trabalho educativo, que se equilibra entre a humanizagao e a alienagao que
explica no tocante a formagao docente isso é letal, pois o produto do trabalho educativo deve ser
a humanizacao dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediagcao da propria
humanidade dos professores (MARTINS,2010).

A autora afirma que o objetivo central da educagao escolar, € a transformagdo humana em
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novas forcas criadoras. Extrair do aluno a sua capacidade maxima para que ele possa transformar
sua vida social e estender essa transformacgéo ao longo de sua vida social.

[...] o objetivo central da educacéo escolar reside na transformagéo das pessoas em direcao
a um ideal humano superior, na criacdo das forgas vivas imprescindiveis a agao criadora,
para que seja, de fato, transformadora, tanto dos préprios individuos quanto das condi¢des
objetivas que sustentam sua existéncia social. Ndo estamos, portanto, nos referindo a con-
cepcao liberal de humanizagao, para quem esse processo se efetiva na centralidade do
sujeito abstraido das circunstancias concretas de sua existéncia. Trata-se, outrossim, de um
processo dependente da producao e reproducdo em cada individuo particular das maximas
capacidades ja conquistadas pelo género humano. Um processo, portanto, absolutamente
condicionado pelas apropriagdes do patrimdnio fisico e simbdlico produzido historicamente
pelo trabalho dos homens, dos quais os professores ndo podem estar alienados (MARTINS,
2010, p.15).

Ao longo do século XX, houve sucessivas reformas econémicas que foram norteando e estru-
turando os ideais pedagdgicos, se arrastando ao longo do tempo e influenciando a pratica docente
e a formacéao dos professores (MARTINS, 2010).

Dentre as renovagdes sociais surge na area da educagao o modelo da pedagogia nova. Qual
foi a contribuicdo dessa nova pedagogia para a formagao dos nossos professores, € um questiona-
mento que o socidlogo Saviani (2007) nos traz no livro “Historia das ideias pedagdgicas no Brasil™.

O autor explica que entre 1932 e 1947, a pedagogia nova e a pedagogia tradicional, se equi-
libram e se mantiveram na educacéao do pais.

A partir de 1960 a pedagogia nova, se torna predominante. Ja no ano seguinte, da-se inicio
ao seu processo de declinio.

Profundas mudancas sociais que se faziam presentes (a exemplo da industrializagdo/mo-
dernizagdo do pais, aceleragdo da urbanizagéo e reivindicagdes pela democratizagao da
escola publica, influéncias da “guerra fria” etc.) gestaram os primeiros sinais de esgotamento
do ideario que fora aventado como icone de uma educagao moderna, democratica e huma-
nista (MARTINS, 2010, p.17).

Entre os anos de 1960 e 1970, ha um predominio do modelo de Taylor e Ford, cujo objetivo
era a produ¢cdo em massa e adequacgao desses novos trabalhadores passa pela educacao, com as
“teorias do capital humano”. Esse novo modelo de educacgao priorizava a formacéao técnica adequando
o cidadao ao novo modelo de producéo.

Ja no final do século XX, houve o crescimento da concep¢ao da pedagogia produtivista, que
entra em choque com as ideias da pedagogia tecnicista surgindo desse embate a “visédo critico
reprodutivista”. As ideias contra hegemdnicas surgem baseadas na concepg¢do de uma “educacgao
popular”, bem como a pedagogia critico social e a pedagogia historico-critica. Todas elas contribuiram
para importantes debates no ambito da educacgéo e deram importante colaboragéo para os avangos
na educacgao inseridos na Constituicao de 1986 (MARTINS, 2010).

Outras vertentes pedagdgicas foram surgindo segundo o autor, porém sempre com um olhar
mercantilista sobre a educacéo, frisando sempre maxima racionalizagao e otimizagao dos recursos.
Entre elas podemos destacar os mais conhecidos como: Neoescolanovismo — “aprender a aprender”,
Neoconstrutivismo — “pedagogia das competéncias” aprendizagem individual, Neotecnicismo - “qua-
lidade total” escola como empresa (MARTINS, 2010).
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Para Figueiredo (2013), a formacgéo inicial e continuada de professores visando a inclusao
deve ser pensada primeiramente na sua organizagao e instrumentalizagdo de ensino, bem como a
gestao da classe e seus principios éticos, filosoficos e politicos, que permitiram a esses professores
a reflexdo e compreensao de seu verdadeiro papel e da escola na formagédo dessa nova geragao
que devera responder as demandas profissionais.

A autora explica sobre a importancia da organizagéo dos tempos e espagos de aprendizagem
no agrupamento de alunos e no planejamento das atividades. Pensar na sequéncia didatica adaptada
as reais necessidades dos seus alunos e na consolidagao da aprendizagem.

Nesta perspectiva de ensino, o professor situa-se como mediador, considerando aspectos
como: atencdo as diferencas dos alunos; variagdo de papéis que o professor assume dife-
rentes situacdes de aprendizagem; organizagao dos alunos de forma que possibilite intera-
¢cbes em diferentes niveis, de acordo com os propésitos educativos (grupo — classe, grupos
pequenos, grupos maiores, grupos fixos) (FIGUEIREDO, 2013, p.142).

Ha a necessidade de reconsiderar nossas crencgas e valores. Os professores continuam que-
rendo controlar as situagdes em sala de aula, ndo dando a liberdade para o aluno e exercendo forte
autoridade no sentido de que o aluno precisa sempre olhar para ela, sentando em fileiras e com seus
materiais pedagogicos sob sua supervisao. Nesse aspecto o espago € o ponto primordial enfatizado
pela autora, pois deve se pensar em espacos preparados para todos os niveis de desenvolvimento e
idades apropriadas, que sejam organizados e ativos que documentem e ensinem. Pensar o espaco
de forma que todos os alunos tenham oportunidades de aprendizado e de socializagao, e ficando
ao professor a responsabilidade de substituir a sua pedagogia tradicional pela pedagogia pensada
na diversidade, € o que expde a autora no seguinte trecho:

A escola, para se tornar inclusiva, deve acolher todos seus alunos, independentemente de
suas condigdes sociais, emocionais, fisicas, intelectuais, linguisticas, entre outras. Ela deve
ter como principio basico desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir todos aque-
les com necessidades educacionais especiais e também os que apresentam dificuldades
temporarias ou permanentes, pois a inclusdo nao se aplica apenas aos alunos que apresen-
tam algum tipo de deficiéncia (FIGUEIREDO, 2013, p. 143).

Booth e Ainscow (2000, apud FIGUEIREDO, 2013), o percurso da inclusao ira ampliar e
elaborar as competéncias e habilidades dos professores, e que as experiéncias obtidas irdo ajudar
na sua formagao continuada agregando valores e conhecimentos no contexto social, de histéria de
vida e contribuiram para uma pratica mais acolhedora. Nao se pode exigir que todos os professores
ajam da mesma forma, pois cada um tera uma visao propria das praticas pedagogicas na inclusao.
Portanto, os autores concluem que nao se pode esperar na formagao dos professores o desenvolvi-
mento de ritmos e competéncias similares e que sua pratica pedagodgica so sera efetivamente inclu-
siva se 0 espaco possibilite sua atuagao inclusiva e a reflexdo do seu proprio trabalho pedagadgico.

Seguindo na mesma linha de raciocinio Santos (2013, apud MANTOAN, 2013), ressalta que
para que a escola e as praticas docentes sejam condizentes com a inclusdo devem proporcionar
o fortalecimento dos projetos politicos pedagdgicos, sala de aula com eixo de aprendizagem para
todos, articulagéo da teoria e pratica, trabalho interdisciplinar, reorganizagao dos tempos e espagos
e investimentos na infraestrutura material e pessoal, bem como a revisdo do processo de avaliacao.
A formacgéao continuada do professor deve ser em servigo, pois, a aprendizagem é permanente e o
desafio da educagao é continuo. Segundo a autora, sédo realidades que podem ou n&o acontecer
nas escolas e dependem do nivel de comprometimento com a inclusao escolar.
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O professor, dentro da perspectiva inclusiva e com uma escola de qualidade, ndo deve duvi-
dar da capacidade e das possibilidades de aprendizagem dos alunos e muito menos prever quando
esses alunos nao irdo aprender. Ter um aluno deficiente em sala de aula, ndo deve ser um empe-
cilho, para que, suas praticas pedagogicas, com relagdo ao deficiente seja de menor qualidade ou
em menor tempo.

Dentro desse contexto a autora explica que ainda, ndo justifica um ensino a parte, individualizado,
com atividades que discriminam e que se dizem “adaptadas’™ as possibilidades de entendimento de
alguns. A aprendizagem € sempre imprevisivel, portanto, o professor deve considerar a capacidade
de todos os alunos, deixando de rotula-los e de categorizar seus alunos, entendendo que todos sao
capazes de assimilar conhecimento e de produzi-los (MACHADO, 2013).

Cunha (2015), comenta que, embora saibamos que na educacgao especial ha casos degene-
rativos muito severos, ainda assim, essas pessoas, mesmo que impossibilitadas no espaco pedago-
gico e afetivo, por meio de atuagao de profissionais interessados e dedicados, podem receber um
acompanhamento educacional reabilitativo em seu préprio lar. Sdo a¢des inclusivas além dos muros
da escola.

Continuando na sua linha de pensamento, o autor, explica que quando o educador trabalha
com a informacgao da educacao inclusiva, sua pratica conclui todos os niveis e modalidades de en-
sino: da educacéao especial, passando pela educagao basica e atingindo a educagéo de jovens e
adultos, alcangando assim a diversidade discente nas diferentes etnias, culturas e classes sociais. O
professor deve observar, avaliar e mediar, para que os recursos pedagdgicos de que a escola possui
sejam apropriados para aqueles que ensinam e para os que recebem o aprendizado, como segue:

E evidente que a educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais € um
trabalho multidisciplinar que requer especialistas de diversas areas atuando com a escola. E
bom ressaltar que a aprendizagem transcende o0 campo escolar, porque 0s mesmos meca-
nismos que estdo presentes no cotidiano. E nosso papel educar para a vida e ndo somente
para testes e avaliagdes pontuais. Isso se torna mais indelével quando educamos aprenden-
tes com necessidades especiais, uma vez que eles carecem de uma aprendizagem integra-
dora, relacionada a vida social (CUNHA, 2015. p. 12).

Michels (2006), explica que a formacao de licenciatura, especificamente no curso de Pedagogia,
com habilitacdo em educacao especial, € ndo em uma de suas areas definidas pelas deficiéncias e
devera estar relacionada com o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia.

Seguindo ainda no pensamento da autora, podemos notar a variagao de tipos de formagdes
continuadas e ela podera ser a modalidade para formar os professores para a educacao especial.
Aos professores capacitados cabe a tarefa de identificar quais sdo os possiveis discentes com ne-
cessidades especiais e desenvolver com eles atividades e agbdes pedagdgicas.

Percebe-se ainda para a autora, a proposi¢cdo que o professor atualmente continua ligado
com o modelo da educagéao tradicional que, continua se organizando com base no modelo médi-
co-pedagdgico, que acaba se confundindo com o conhecimento da educagéo especial. Estudos
mostram que a grande dificuldade do professor € aceitar a critica a esse modelo, que esta vinculado
ao pensamento dominante, ndo somente na educacgéo especial, mas na educa¢édo de modo geral,
causando por muitas vezes ao resultado do fracasso escolar.
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Ainda segundo a autora, na atualidade, a proposta dos professores, t€m como maxima a in-
clusdo. Porém sua manutengao tem sido o modelo médico-pedagdgico que nos faz pensar se este
caminho esta levando a qual caminho? Sucesso ou fracasso?

Se é verdade que para a democratizagao da escolarizagao os alunos com deficiéncia por meio
de incluséo do ensino regular, terdo que ser superadas as barreiras impostas pelos educadores nao
especializados e modificados as praticas escolares na perspectiva da absor¢cdo com qualidade, das
mais diversas diferencas culturais, linguisticas, étnicas, sociais e fisicas. E também verdadeiro que a
contribuicdo da area da educacéo especial ndo se fara presente enquanto permanecer hegeménico
o modelo médico-pedagogico (MICHELS, 2006).

Quanto a formacgao de professores de hoje, ha constantes mudangas tanto do ponto de vista
de conceitos e valores como de praticas. As competéncias que se esperam que o professor domine
se revelam cada vez mais complexas e diversificadas. Espera-se que o professor seja competente
dominando, desde o conhecimento cientifico do que ensina a sua aplicagao psicopedagdgica, bem
como em metodologias de ensino, de animagao de grupos, atengao a diversidade etc. Isto sem
considerar as grandes expectativas que existem sobre o que o professor deve promover no ambito
educacional. Alguns autores tém, por isso, denominado a missao do professor na escola contempo-
ranea como uma “missao impossivel” (BRASIL, 2008).

Poderia pensar que este problema se resolvera com mais conteudo na formacao e assim com
a extensao dos curriculos de formacao. Mas nao parece ser esta a solugdo. Nao € a simples aquisi-
cao de mais conhecimentos de teoria que fara o professor mais capaz de responder aos numerosos
desafios que enfrenta. Pode-se, assim, promover ao professor um conjunto de experiéncias que
Ihe permitam aplicar estes conhecimentos num contexto real. A profissdo de professor envolve um
grande numero de decisdes que tradicionalmente sdo da sua responsabilidade e que Ihe contribui um
elevado grau de autonomia no quotidiano da sua profissédo. Por isso, é tdo complexa a profissdo e a
sua devida formacao e se torna claro o motivo pelo qual resulta insuficiente um simples aumento de
formacéo tedrica. Conceder informacéao era, tradicionalmente, um dos itens principais do processo
educativo. Mas, a profissdo docente deixou de estar tdo intimamente comprometida com um ensino
baseado na informacgao. O papel do professor mudou: de um transmissor de informacao, ele passou
a ser um facilitador do processo de aquisicdo de conhecimento. Este procedimento implica que para
que a informacéo se transforme em conhecimento precisa ser discutido, refletido e, completada. Esta
€ uma nova competéncia do professor e da escola. Tomando como exemplo uma dilatada experiéncia
na formacgao de professores na area das NEE (NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS) tanto no
campo graduado como pés-graduado, vamos discutir os modelos e estratégias que nos parecem mais
adequados para preparar os professores para os desafios da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Um ponto especial a ser levantado neste tdpico € a expressividade do homem pela arte. Nao
fugindo a esta situagdo positiva, por volta da década de 80, novas abordagens foram introduzidas no
ensino da Arte no Brasil. A imagem ganhou um lugar de destaque na sala de aula, o que representa
uma das tendéncias da Arte contemporénea e uma novidade para o ensino da época. As imagens
produzidas tanto pela cultura artistica (pintores, escultores) como as produzidas pela midia (propa-
ganda de TV e publicitaria gréafica, clipe musical, internet) passaram a ser utilizadas pelos professores

e alunos da educacao basica.
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Uma transcrigao literal sobre sua definicdo é debrugarmo-nos sobre a seguinte situacao: a
musica nao é tarefa facil porque apesar de ser intuitivamente conhecida por qualquer pessoa, € dificil
encontrar um conceito que abarque todos os significados dessa pratica. Mais do que qualquer outra
manifestagdo humana, a musica contém e manipula o som e o organiza no tempo. Talvez por essa
razao ela esteja sempre fugindo a qualquer definigao, pois ao busca-la, a musica ja se modificou, ja
evoluiu. E esse jogo do tempo é simultaneamente fisico e emocional.

A arte € uma forma de o ser humano expressar suas emocdes, sua historia e sua cultura por
meio de alguns valores estéticos, como beleza, harmonia, equilibrio. A arte pode ser representada
por meio de varias formas, em especial na musica, na escultura, na pintura, no cinema, na danga,
entre outras.

A musica sempre esteve presente ao longo da histéria da humanidade. Tao antiga quanto o
Homem, a musica primitiva era usada para exteriorizagao de alegria, prazer, amor, dor, religiosidade
e 0s anseios da alma.

A musica tornou-se um objeto de estudo muito importante para os educadores e demais
envolvidos com o processo educativo, pois além de oferecer um grande leque de possibilidades e
abrangéncias, tornou-se uma disciplina obrigatéria na rede regular de ensino.

Nos dias atuais a musica pode ser considerada uma das artes que mais influenciaram e
influenciam na sociedade. Tudo o que acontece ao nossoredor, nos afeta diretamente ou indireta-
mente, pois vivemos num conjunto de pessoas que compartilham propositos, gostos, preocupagdes
e costumes, e que interagem entre si constituindo uma comunidade.

Segundo Silva ( 1966) nas ultimas décadas do século XX, assistimos a um acentuado movi-
mento de mudangas nas organizagdes sociais, consequente e interdependente dos movimentos de
mudancas politicas, econdmicas, cientificas e culturais.

Estamos vivendo nesta nova sociedade em constante mudancga, que esta se organizando e
reorganizando de acordo com as caracteristicas da sociedade em rede, da globalizagao da
economia e da virtualidade, as quais produzem novas e mais sofisticadas formas de exclu-
sdo. (Silva, p.1 ano 1996)

A arte é uma forma de criagcédo de linguagens, seja ela visual, musical, cénica, da danga, ou
cinematografica, essas formas de linguagens refletem o ser e estar no mundo, todas séo representa-
¢des imaginarias de determinadas culturas e se renovam no exercicio de criar ao longo dos tempos.
Ao desenvolver-se na linguagem da arte o aprendiz apropria-se do conhecimento da prépria arte.
Essa apropriagao converte-se em competéncias simbolicas por que instiga esse aprendiz a ampliar
seu modo singular de perceber, sentir, pensar, imaginar e se expressar, aumentando suas possibili-
dades de producéo de leitura de mundo, da natureza e da cultura e também seus modos de atuacao
sobre eles.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgao, a arte, o conhecimento sensivel e o autismo foram os temas mais abordados
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neste artigo. Constatou-se que a falta de atendimento especializado pode trazer consequéncias como
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimentos fisicos e emocionais, disturbios de
fala e atraso escolar. Uma vez que é crescente o numero de pessoas com necessidades especiais
atuantes na sociedade.

Pb&de-se ratificar que autismo néo € doenga. Porém nao ha motivos para subestimar a capa-
cidade de um autista.

Nota-se que todo aquele que foge aos padrbes sociais € excluido, pois Ihe é negado o direito
de ser e de viver diferentemente das regras sociais criadas e impostas a todos.

Quanto a expectativa de utilizar a arte como mediadora na comunicagao do autista, foi alcan-
¢ada e superada. Confirmou-se que a Arte € capaz de organizar e estruturar o mundo respondendo
aos desafios que dele emanam; a Arte € um produto que expressa representagdes imaginarias das
distintas culturas que se renovam por meio dos tempos.

O processo artistico de ensinar arte € enfrentar muitos desafios, € ser capaz de comprome-
ter-se em refletir as questdes sociais, ecoldgicas e culturais. Perante questdes tdo complexas como
o autismo, a arte e a educacao.
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RESUMO

Este trabalho tem como foco principal o estudo das metodologias avaliativas no contexto escolar.
Através das referéncias bibliograficas selecionadas como base desta pesquisa pretende se entender
como se da o processo de avaliagao no decorrer do processo educacional. Pretende se verificar
as caracteristicas das avaliagcées Tradicionais onde o propésito € puramente avaliativo sem levar
em consideracgao as variaveis do contexto avaliativo e serve para agrupar os estudantes conformes
as notas obtidas, e a avaliagao construtivista que tem como objetivo principal além de avaliar o an-
damento do processo educacional, serve para direcionar o trabalho docente, levando o professor
a elaborar estratégias para melhorar ou aprimorar os resultados obtidos. Assim o professor deve
encarar a avaliagdo como uma ferramenta que ira auxilia-lo no aprimoramento de suas fungoes, e
aproveitar a ocasiao da avaliagao para desenvolver novos caminhos frente aos resultados obtidos
naquele momento. Assim a avaliagdo podera cumprir 0 papel a que se destina, e ter a fungao de
auxiliar o professor.

Palavras-chave: Avaliagcdo; Ambiente Escolar; Avaliagao Construtivista; Avaliagao Tradicional.

INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo principal entender como se da o processo de avaliagdo na
trajetoria escolar, bem como as mudangas que ocorreram no processo avaliativo ao longo do tem-
po, anteriormente a avaliagao era encarada como classificatoria, levando os estudantes a uma ideia
exclusiva de reprovagao.

A avaliagao escolar durante um longo periodo foi utilizada como instrumento de classificagao
para os alunos separando-os como 0s bons e os ruins. Quando estavam préximas as avaliagoes
bimestrais.

Atualmente a avaliagao é tida como uma importante ferramenta disponivel para o professor,
com o objetivo de verificar o desenvolvimento da dos alunos que se destina proporcionar ao profes-
sor um amplo campo de visédo avaliativo, o que fara com que ele possa mapear a sala de aula de
modo a criar estratégias para que aquele aluno que apresente dificuldades durante o processo possa
supera-los, avangcando gradativamente.
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Assim a avaliagao hoje é vista como ferramenta norteadora do processo educacional, guiando
o professor na procura por alternativas, propondo a busca por novos caminhos, mostrando como
desenvolver estratégias para que o aluno possa superar as dificuldades que aparecem ao longo de
sua trajetodria escolar.

Com base na obra de importantes autores como Moreto (2008), que trata sobre a visao cons-
trutivista da avaliagao, cujo objetivo € nortear o processo de ensino e aprendizagem e ndo punir o
aluno. Garcia (1999) que traz importantes contribuigcdes acerca das implicagdes da avaliagao sobre o
sucesso e o fracasso escolar e Philippe Perrenoud que fala sobre o sentido regulatorio da avaliagao.

Assim este trabalho pretende contribuir para o entendimento da avaliagdo como facilitadora e
contribuinte do trabalho pedagdgico, mostrando que cabe ao professor interpretar os dados forneci-
dos pelas avaliagbes, deixando de lado a visao ultrapassada de que a avaliagao tem carater punitivo
ou classificatorio.

Por fim espera-se através desta pesquisa bibliografica, mostrar que, para que a avaliagao
cumpra seu papel, € necessaria que a visdo docente esteja voltada a visao construtivista que acom-
panha esta nova videia acerca da avaliagao que € nortear o processo educacional, exercer através
dos resultados obtidos novas praticas, novos caminhos, que favorecam o processo de construcao
do conhecimento.

No capitulo um o objetivo é entender as implicagbes da avaliagédo para o processo educacional.
No capitulo dois descrever em que contextos devem ser aplicados cada tipo de avaliagdo. No capitulo
trés procurou-se conceituar em que situagdes do cotidiano escolar cabe a utilizagdo de cada tipo de
situacao o processo de escolarizagao.

Problema de Pesquisa: Quais as contribuicées da avaliagédo frente ao processo de ensino e
aprendizagem no processo escolar. Objetivos do Trabalho Geral: Compreender as contribuicdes da
avaliacao frente ao processo de ensino e aprendizagem escolar. Especificos: Conceituar o processo
de avaliacdo na Educacao Infantil; Apontar as contribui¢des da avaliagao frente ao ensino e apren-
dizagem da crianga; caracterizar diferentes tipos de avaliagdo no espaco escolar.

CARACTERISTICAS DA AVALIAGAO

No Brasil a avaliagdo pode ser analisada a partir da colonizagéo, para Luckesi (1995) “avaliagéo
como sindnimo de provas e exames” € heranga desde 1599, trazida para o Brasil pelos jesuitas, uma
vez que enfatizava a memorizacao e dava especial importancia a retérica e a redacao, assim como
a leitura dos classicos e a arte cénica. Para os alunos restavam os castigos fisicos constantes como
puni¢ao pelo mau rendimento ou memorizagao do que estava sendo transmitido.

A narragao de que o educador € o sujeito conduz os educandos a memorizagao mecanica do
conteudo narrado. Mais ainda, a narragao os transforma em vasilhas, em recipientes a ser
cheios pelo educador. Eis ai uma concepgéao bancaria de educagao, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receber os depésitos, guarda-los e arquiva-
-los. [...] Na visdo bancaria da educacgéao, o saber € uma doagao dos que julgam sabios aos
que julgam nada saber (FREIRE 2005, p. 66-67).
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O aluno era castigado ou premiado conforme com seu rendimento em relagdo ao conteudo.
O professor era considerado o detentor de todo o conhecimento e o transmissor, superior dos con-
teudos, aos alunos restava obedecer ao professor em qualquer situagao.

Atualmente as duas principais concepg¢des avaliativas nas Instituicdes de ensino sio as tradi-
cionais e as construtivistas, a tradicional ha tempos vem sendo criticada por focar excessivamente
no ensino de conteudos, desprezando a constru¢gdo do conhecimento partindo das experiéncias ja
pertencentes as vivencias do educando.

A trajetoria das fungdes da avaliagdo, ao longo da histéria, mostra que o processo avaliativo
nao segue padrdes rigidos, sendo determinadas por dimensbes pedagdgicas, historicas,
sociais, econbmicas e até mesmo politicas, diretamente relacionadas ao contexto em que
se insere (BATISTA, GURGEL, SOARES, 2006, p.3).

Na escola tradicional, o Professor € entendido como o centro do processo, o detentor do
conhecimento e transmissor de conteudo. Assim o aluno exerce um papel secundario e passivo no
processo de aprendizagem.

Nas escolas tradicionais, o professor exerce o papel de transmissor de informacdes, tor-
nando-se o centro das relagbes entre o conhecimento e o aluno. Sua fungéo é transmitir
verdades ja prontas, validadas pela sociedade e transmitidas as novas geragées (MORETO,
2008, p. 98).

Deixando de ter a oportunidade de participar ativamente da construgdo dos conhecimentos
adquiridos, o que poderia ter uma ressignificagcdo muito maior, caso o aluno tivesse o espago para
fazer a ligagao entre o que esta sendo ensinado e suas experiéncias anteriores.

Assim a aquisicao do conhecimento é insuficiente, pois o conteudo pode tornar-se sem sen-
tido para o aluno, uma vez que nao faz parte de sua realidade cotidiana.

O objetivo da avaliagao tradicional pode ser entendido da seguinte forma aquisi¢ao de con-
teudos selecionados das diferentes ciéncias, tendo um critério essencialmente académico,
com grande desvinculagao das representacdes ja trazidas pelo aluno e de seu contexto
social e politico. (MORETO 2008, p. 17).

Na avaliagao tradicional a prioridade € a transmissao do conteudo relacionado as disciplinas
regulares. O conhecimento prévio do aluno nao é levado em consideragao, desta forma o conteudo
deixa de fazer parte da vivéncia do aluno, nao ha participagao ativa, apenas recepgao superficial do
conteudo aprendido.

A avaliagao construtivista ao contrario da primeira € conhecida, principalmente, por priorizar
o saber do aluno, iniciando o trabalho educacional a partir destes pressupostos, priorizando sempre
o aluno como o centro do processo de ensino e aprendizagem.

AVALIAGAO TRADICIONAL E CONSTRUTIVISTA

O conceito de avaliagao tradicional é caracterizado pela énfase no ensino e transmissao
dos conteudos. Por outro lado, a avaliagdo construtivista € conhecida, por priorizar os saberes dos
alunos, designando-os como o centro do processo educacional e ndo mais o professor, que neste
contexto passa a ser o mediador do processo.
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Nas escolas tradicionais, o professor exerce o papel de transmissor de informacgdes, tor-
nando-se o centro das relagdes entre o conhecimento e o aluno. Sua fungao é transmitir
verdades ja prontas, validadas pela sociedade e transmitidas as novas geragées (MORETO,
2008, p. 98).

No modelo de avaliagao tradicional o aluno ia a escola, sentava-se e recebia o conteudo
transmitido pelo professor de forma mecanica, sem ter o direito de discordar ou apresentar a sua
opinidao acerca do assunto discutido. Ao aluno cabia apenas reter aquele conteudo, memoriza-lo e
retransmiti-lo ao professor na ocasido da avaliagao.

Esse ensino, que costumamos chamar de tradicional foi resultado de muitos e muitos anos
de trabalho com o foco na aquisi¢édo pura e simples de conteudo. Eles eram ‘transmitidos’
pelo professor, recebidos (copiados) pelo aluno e reproduzidos fielmente nas provas (MO-
RETO, 2008, p. 110).

Este modelo avaliativo ndo fazia com que o aluno aprendesse, era um sistema de memoriza-
cao puro e simples, pois é sabido que a acomodacao do conhecimento se da por meio da troca de
ideias, da socializagao, ocorre quando o aluno tem a chance de discutir o que esta sendo transmitido,
de modo a esclarecer suas duvidas, e expondo seu ponto de vista.

Nesse contexto, o aluno é um simples repetidor de informagées, muitas vezes nao compre-
endidas ou vazias de significados para ele. Ndo cabe ao aluno o papel de escolher o que
deve ou nao saber, nem a maneira pela qual essa aprendizagem deva ser feita. A ele cabe
aprender o que é colocado, da forma como foi planejado, e repetir no momento da verifica-
¢ao da aprendizagem (MORETO, 2008, p. 99).

A falta de interacao entre o aluno o professor e o conteudo transmitido, fazia com que o assunto
nao fosse entendido completamente, pois, muitas vezes nao fazia sentido para o aluno por parecer
fora de sua realidade cotidiana. Essa relacdo conteudista nao passava de um circulo vicioso, onde
o professor transmitia o conteudo de forma fechada e sem interagdes significativas por parte do
aluno e posteriormente, cobrava mecanicamente este mesmo conteudo inalterado na hora da prova.

O prazer de aprender desaparece quando a aprendizagem é reduzida a provas e notas; os
alunos passam a estudar para se dar bem na prova e para isso tém de memorizar as res-
postas consideradas certas pelo professor ou professora. Desaparece o debate, a polémica,
as diferentes leituras do mesmo texto, o exercicio da duvida e do pensamento divergente,
a pluralidade. A sala de aula se torna um pobre espago de repeticdo, sem possibilidade de
criagao e circulacao de novas ideias. (GARCIA, 1999, p. 41).

Assim pode-se afirmar que a avaliagéo tradicional, restringia a circulagao de informagoes
e conhecimentos em sala de aula, limitando o conhecimento dos alunos a preocupagao em
devolver ao professor o que ele transmitiu em suas aulas, sem acrescentar nada, apenas repetindo o
que foi falado, sem debater o assunto, ter outras opgdes de ponto de vista ou acrescentar algo novo.

Uma educacao entendida como processo de selecao e de exclusdo restringe as possibilida-
des de se ter acesso ao conhecimento e acarreta consequéncias diretas sobre o curriculo
e sua implementacgao. Contrariamente se a educagéo é entendida como um processo de
acesso democratico ao conhecimento e a ascensao das pessoas o enfoque muda de ori-
gem. MENDEZ (2002, p.62)

Neste contexto até o professor era limitado em seus trabalhos, pois ndo estava preparado para
esclarecer as duvidas dos alunos, uma vez que a ele cabia a fungdo mecanica de transmitir apenas
o conteudo ja preparado sem estar apto a desenvolver novas vertentes sobre o conteudo.

Na perspectiva construtivista, ha uma mudanca na relagao entre aluno e professor. Neste
contexto o aluno passa a ser o centro do processo de construcao do conhecimento, passa-se entao

a levar em consideracgao a troca de ideias entre aluno e professor.
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A perspectiva construtivista sociointeracionista propde uma nova relagao entre o professor, o
aluno e o conhecimento. Ela parte do principio de que o aluno ndo € um simples acumulador
de informagdes, ou seja, um mero receptor-repetidor. Ele € o construtor do préprio conhe-
cimento. Essa construgdo se da com a mediagao do professor, numa agédo do aluno que
estabelece a relagéo entre suas concepgoes prévias e o0 objeto do conhecimento proposto
pela escola. Assim, fica claro que a construgao do conhecimento € um processo interior do
sujeito da aprendizagem, estimulado por condi¢des exteriores criadas pelo professor. Por
isso dizemos que cabe a este o papel de catalisador do processo de aprendizagem. (MO-
RETTO, 2008, p. 87)

O professor passa a ser o mediador do processo de ensino, a ele cabe trazer o conteudo a ser
discutido com o aluno, o aluno recebe o conteudo e faz a ligag&o entre o que esta sendo aprendido
e sua realidade cotidiana.

Essa interagdo mostra que o ndo ha detencéao total do conhecimento por parte do professor,
uma vez que durante a mediacao, sera necessario que o professor receba a duvida do aluno e tenha
que buscar a resposta e posteriormente dar a devolutiva ao aluno. Assim ocorre a construgéo do
conhecimento para ambos.

A nova visao da relagado entre professor, aluno e conhecimento, preconizada pela perspec-
tiva construtivista sociointeracionista, esta representada pela caracteristica fundamental de
interacdo que se estabelece entre professor, aluno e conhecimento (MORETO, 2008, p.
101).
Essa forma de relacao torna o processo educacional e avaliativo, mais produtivo e prazeroso,
pois 0 conhecimento passa a fazer parte da realidade do aluno. Ao discutir determinado conteudo
na sala de aula junto ao professor, o aluno consegue estabelecer esta conexao e lembrar-se de algo

em sua vida que remete a este conteudo.

Assim o ensino deixa de ser uma transmissdo de conhecimentos (verdades prontas), para
constituir-se em processo de elaboracao de situagdes didatico-pedagdgicas que facilitem a
aprendizagem, isto €, que favorecam a construgao de relagdes significativas entre compo-
nentes de um universo simbdlico (MORETO, 2008, p. 103).

Esta situagéo faz a escola tornar-se mais significativa para o aluno, que passa a visualizar
este ambiente como um espaco socializador, onde ele tem o direito de falar, ndo apena sobre o con-
teudo mais sobre qualquer assunto, propondo em determinados momentos tematicas para a aula,
favorecendo o processo de ensino.

Para Freire, “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua pro-
pria produgao ou sua constru¢cado” (FREIRE, 1996, p. 47), diz que, ensinar requer mais do que trazer
situagdes prontas para a sala de aula, é dar asas a imaginag&o do aluno, deixando o ser o condutor
de suas duvidas e incertezas, procurando esclarecé-las sempre e estimulando-os a perguntar sempre.

A ideia de avaliagao construtivista deve ter como principio a promog¢ao do educando, no sen-
tido de avaliar o que ainda é precisa ser feito, ou seja, a avaliacdo deve servir como um norte para
0 processo de aprendizagem, e jamais como pré-requisito para a exclusao.

Percebo, em contato com os professores, que o “fendmeno avaliagdo” € hoje um fenéme-
no indefinido. Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes significados,
relacionados, principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa tradicional:
prova, nota, conceito, boletim, recuperagao, reprovagdo. HOFFMANN (1999 p.14)

Deixar de enxergar a avaliagdo no sentido de selecionar o aluno para determinar o que ele
aprendeu e assim promové-lo ou reprova-lo € um dos grandes desafios, ainda na escola atual. Mu-
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dar este conceito é ainda uma tarefa ardua, pois o que se percebe € que o sentido de avaliagao é
apenas este, o de agrupar os alunos, segundo as notas obtidas.

A avaliagdo emancipatéria caracteriza-se como um processo de descrigdo, andlise e critica
de uma dada realidade, visando transforma-la. [...] Esta situada numa vertente politico-pe-
dagdgica cujo interesse primordial € emancipador, ou seja, libertador, visando provocar a
critica, de modo a libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O compromisso
primordial desta avaliagao é o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envol-
vidas em uma agdo educacional escrevam a sua “prépria historia” e gerem suas proprias
alternativas de agéo. (SAUL, 1995, p. 61)

Este paradigma deve ser transpassado, através da valorizagao da ideia de uma educacgao
emancipadora. As propostas curriculares atuais determinam que a avaliagdo seja formativa e esteja
presente em todo o contexto do processo de ensino e aprendizagem para que o educador visualize
os resultados de suas agcdes em sala de aula, com o objetivo definido de avaliar e aperfeigoar os
sua metodologia didatica.

Infelizmente, esta ndo é a realidade observada na escola, o processo escolar ainda apresenta
indices excessivos de reprovacgao, € possivel notar a ideia classificatoria relacionada a avaliagao.

E indispensavel que se reflita acerca dos processos avaliativos na promovendo a reflexdo
sobre o papel principal da avaliagédo, cujo objetivo central € aprimorar o processo de ensino e nao
uma arma, para definir quem sera promovido para o préximo ano ou nao.

AS CONTRIBUIGOES DA AVALIAGAO PARA O PROCESSO ESCOLAR

Dentre os processos de avaliagdo construtivistas temos a avaliagdo formativa que segundo
HADJI (2001), indica o que deveria ser feito para tornar a avaliagdo verdadeiramente util em situagao
pedagogica. Considera-se que a avaliagao formativa é uma avaliagao informativa.

Caracteriza-se por um processo interpretacao-intervengao sobre o desenvolvimento do en-
sino-aprendizagem com a finalidade de garanti-lo, aprimora-lo, direciona-lo, enfim, de dar
condicbes efetivas para que o ensino e a aprendizagem ocorram com sucesso (SILVA, HO-
FFMANN, ESTEBAN, 2008, p. 39).

A avaliagao formativa tem como objetivo avaliar e aprimorar o processo de ensino e aprendi-
zagem, tornando-o mais eficiente e produtivo, sempre focando na apropriagéo do conhecimento pelo
aluno, esta avaliagao acontece quando o professor observa o qual a dificuldade do aluno interpretando
a avaliacao, e partir destes resultados, tracar estratégias para que o aluno supere esta dificuldade.

E formativa toda a avaliagdo que auxilia o aluno a aprender e a se desenvolver, ou seja,
que colabora para a regulagdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um
projeto educativo (PERRENOUD apud HADJI, 2001, p. 20).

Qualquer metodologia de avaliagado formativa vem para auxiliar o desenvolvimento do aluno,
nunca para medir seus conhecimentos adquiridos somete. A avaliagao formativa € o mapa da sala de
aula, por onde o professor € guiado ao caminho que leva ao conhecimento que o aluno deve adquirir.

A avaliagdo somativa, realizada ao final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino,
consiste em classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento. Geralmente
tem em vista a promogao do aluno de uma série para outra (HAYDT, 1988, p. 18).

Ja a avaliagdo formativa é aplicada ao final de um periodo educacional como objetivo de
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observar o conhecimento adquirido pelo aluno durante todo o processo desenvolvido. A avaliagao
somativa tem em vista verificar a adequacao do aluno em relagao ao que Ihe foi ensinado e se esta
apta a prosseguir para outro nivel de ensino.

Assim, o método de avaliagao construtivista € o mais indicado para a promoc¢ao do desenvolvi-
mento adequado do processo de educagéao escolar, pois proporciona a crianga a oportunidade de
interagir como professor e seus pares e seus professores, promovendo a circulagado do conhecimento.

Assim a o aluno tem a oportunidade de desenvolver-se plenamente, pois tera acesso a in-
formacgao e consequentemente ao conhecimento através da interagao no ambiente da sala de aula.

A avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana que implica uma reflexao criti-
ca sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e
possibilitar uma tomada de decis&do sobre o que fazer para superar os obstaculos. E a forma
de acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais dificulda-
des (VASCONCELLOS, 2000, p.43).

O ato de avaliar, ndo deve ser encarado como um ato finalizador e sim como um momento
voltado a reflexdo por parte do professor, que deve apossar-se desse momento com a visao de avaliar
suas agodes, questionar a si mesmo se os caminhos trilhados até dado momento foram proveitosos
e se nao, o que fazer para melhorar suas estratégias didaticas.

Conduzir a meta-avaliagdo € importante para avaliadores, gestores e educadores. Avaliado-
res profissionais precisam de um retorno sobre a qualidade de seu trabalho para assegurar
um constante aperfeicoamento da sua pratica profissional. Os diferentes usuarios dos resul-
tados da avaliagédo precisam saber a qualidade das informagbes que recebem. (LETICHE-
VSKY, 2007, p. 21)

Pesquisadores afirmam que o objetivo da avaliagdo formativa é a aprendizagem efetiva do
aluno, pois este método avaliativo coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem e o impul-
siona a elaborar estratégias para seu desenvolvimento cognitivo, possibilitando o desenvolvimento
de uma vis&o autocritica, onde o educando tem a oportunidade de auto avaliar-se, e a partir de entao
elaborar novos conceitos a carca das informagdes recebidas, excedendo a mera memorizacio de
ideias prontas.

CONSIDERAGOES FINAIS

ApoOs a conclusao da referida pesquisa € possivel entender a contextualizagao histérica dos
processos avaliativos, foram apresentadas os dois principais seguimentos avaliativos utilizados no
contexto educacional, a avaliacao tradicional: cujo objetivo era selecionar os alunos conforme as
notas obtidas nos testes, assim para alcancar essa aprovacao o professor tinha a simples missao de
transmitir o conteudo pré-determinado e engessado para o aluno, que por sua vez, tinha a obrigagao
de decorar o que a ele foi transmitido e devolver refletidamente este conteudo na hora da prova.

Caso tenha conseguido demonstrar que decorou o conteudo seria aprovado. Este ciclo fechado
nao permitia a inovagao dos conteudos, tdo pouco a assimilagado e construcdo de novas ideias no
ambiente educacional. Neste contexto o professor era tido como o centro do processo educativo e
transmissor de conteudo.
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Abordou-se também a avaliagao construtivista, modelo inovador que traz agora o aluno como
centro do processo educacional, o professor passa entdo a figurar como 0 mediador do processo
educativo, deixando circular na sala de aula os conhecimentos prévios dos alunos, para que os con-
teudos ensinados possam partir de conhecimentos prévios dos alunos tornando assim o processo
de ensino e aprendizagem muito mais significativo e proveitoso para a vida do aluno.

No modelo de avaliagdo construtivista a ideia é avaliar o processo educacional de forma so-
mativa, com o intuito de aprimorar a o processo educacional e melhorar, sempre focando no aluno
como o protagonista do processo educacional.

A avaliacado € uma ferramenta muito importante para o processo educacional, pois favorece a
pratica do ensino e promove a aprendizagem nas em diversos contextos. Atualmente, as situagcdes
avaliativas devem ter objetivo diagndstico e continuo. Destaca-se a importancia da pratica avaliativa
continua, onde o professor tera a possibilidade de acompanhar o desenvolvimento do aluno no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Assim é importante salientar a necessidade da constante reflexdo acerca da avaliagao esco-
lar, para que ela possa contribuir para o avanco educacional, ndo se pode deixar que a avaliagao
retroceda ou que o modelo tradicional figure de forma atrelada a este, para que nao se perca os
avancgos até aqui conquistados.

Conclui-se, portanto que os objetivos delimitados para esta pesquisa foram alcangados e os
questionamentos respondidos com base na referéncias bibliograficas consultadas, que mostram a
avaliagdo como um instrumento auxiliar do processo de ensino e aprendizagem.

Onde deve ser utilizada para mediar o processo mostrando os caminhos que o educador deve
seqguir para aprimorar o processo de aprendizagem e com isso garantir que o aluno compreenda da
melhor forma o que a ele deve ser ensinado.
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RESUMO

A aplicagao da Lei 10.639/03 nas escolas brasileiras ainda esbarra em questionamentos e impedi-
mentos que, mesmo apods 19 anos de sua criagdo, fomentam discussbées que visam alcangar meios
para que ela de fato se efetive. Os debates sobre curriculo, formagao docente e praticas pedago-
gicas evidenciam as dificuldades de se por em pratica uma educacéao antirracista fundamentada
no principio da alteridade e das relagdes étnico-raciais. A partir da analise de duas legislagdes que
alteraram a LDBEN — a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e
culturas afro-brasileira e africanas na educacgao basica, e a Lei 11.684/08, que estabelece a obriga-
toriedade do ensino de sociologia no Ensino Médio —, o que vamos procurar refletir neste artigo é
o duplo desafio pedagdgico das legislagdes para o professor, ou seja, a tentativa de afirmacéao de
uma nova postura epistemolégica acerca das relagdes raciais no Brasil e a tentativa de construgao
de um conhecimento escolar que tem como parametro novas bases epistemoldgicas do conheci-
mento histérico sobre as relagdes raciais. Veremos que as tarefas que se impdem com a tematica
étnicoracial ndo se expressam simplesmente na aplicagcao da legislagao, mas também na necessi-
dade de um outro tipo de produgao pedagdgica e epistemoldgica que tenha um compromisso com

uma educacéao antirracista.

Palavras-chave: Educagéio; Antirracismo, Pedagdgia

INTRODUGAO

Em 2021, a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e culturas
afro-brasileira e africanas na educacgao basica, completou 18 anos de existéncia. Fruto de um amplo
movimento histérico dos movimentos negros por uma educagao antirracista, esta legislacédo, apés
uma década, desafia as politicas publicas, os docentes, os curriculos, a formagao docente e os co-
nhecimentos historicos ainda estabelecidos no ambito académico.

Oliveira (2012a) afirma que tal legislagao abriu uma nova demanda no campo educacional
brasileiro. Mais do que defender um reconhecimento da histéria da Africa, uma releitura da histéria
do Brasil, das relagdes raciais e do seu ensino, a Lei 10.639/03 parece mobilizar uma dimensao
conflitante e delicada, ou seja, o reconhecimento da diferenga afrodescendente com certa inten-
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cionalidade de reinterpretar e ressignificar a historia e as relagdes étnico-raciais no Brasil pela via
dos curriculos da educacao basica. Também mobiliza questdes referentes as identidades coletivas
e subjetivas de docentes e discentes, comega a estabelecer novos parametros de conhecimento da
realidade sociorracial brasileira, sem contar os novos embates politicos no ambito do estado e das
instituicdes educacionais.

As discussdes sobre as relagdes raciais dentro da escola ganharam destaque sobre o ensino
da historia afro-brasileira e o combate ao preconceito racial tem reforcado a necessidade de se pensar
uma educagao democratica, o que, necessariamente, implica em mudancas efetivas no curriculo e
praticas pedagogicas nas instituicdes de ensino.

As discussdes sobre as relagdes raciais dentro da escola ganharam destaque nos ultimos 10
anos. A produgao académica sobre o ensino da histéria afro-brasileira e o combate ao preconceito
racial tem reforgcado a necessidade de se pensar uma educagao democratica, o que, necessariamen-
te, implica em mudancas efetivas no curriculo e praticas pedagdégicas nas instituicdes de ensino. No
contexto da luta do Movimento Negro pelo reconhecimento e reafirmagao da sua identidade africana
muitos debates foram levantados, entre eles a reformulagao das leis educacionais que excluiam os
grupos afrodescendentes, levando-os a marginalizagao social.

Estes debates acabaram promovendo uma campanha por uma politica educacional multicultural.
Fruto de reinvindicagdes do Movimento Negro e de educadores e intelectuais comprometidos com o
combate ao racismo, a Lei 10.639/03 surgiu, neste contexto de luta, como uma resposta do estado
a urgente necessidade de democratizagao do ensino no Pais, especialmente no que diz respeito a
insercao de grupos historicamente excluidos em virtude do preconceito racial.

Como desdobramento da lei, em 2004 o Conselho Nacional de Educacao, por meio de seu
Conselho Pleno, aprova a Resolugdo CNE/CP N° 1/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacéo das Relacdes Etnicoraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana. No tocante ao que determina as diretrizes, lembremos o que diz o caput do art. 3.° da
Resolugcdo CNE/CP 01/2004:

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Histéria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteldos, competéncias, atitu-
des de valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino, entidades mantenedoras
e coordenacdes pedagdgicas, atendidas as indicagbes, recomendacgdes e diretrizes explici-
tadas no Parecer CNE/CP 01/2004. (BRASIL, 2004, p.32).

No entanto, o que se tem observado nas instituicées de ensino, especialmente na educacao
basica, € que a aplicacao da lei ndo tem se efetivado por uma série de razdes, que incluem desde
aquelas de responsabilidade dos 6rgaos superiores: MEC, Secretarias de Educagao, as que envol-
vem os segmentos que compdem a escola: funcionarios administrativos, docentes, discentes, pais,
comunidade.

Se por um lado ha uma tradicdo dos estudos sobre a questao racial no Brasil no ambito das
ciéncias sociais, por outro, ha ainda uma extrema dificuldade em transpor essas discussdes no
campo educacional, os impasses e as tensdes sdo maiores diante da trajetéria dessa disciplina na
educacao basica.
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Adota-se para este trabalho o conceito de raga ancorado na perspectiva de autores contem-
poraneos (GUIMARAES, 2002;SCHUCMAN, 2010;BENTO; CARONE, 2002). Entende-se o conceito
de ragca como uma construcéo social e um conceito analitico fundamental para a compreensao de
desigualdades socioestruturais e simbdlicas observadas na sociedade brasileira.Schucman (2010,
p.48) assinala que neste sentido, “o processo relacional resulta nas desigualdades de bens materiais
e simbdlicos da populagédo negra, em contrapartida a privilégios e preterigdo da populagao branca”.
Ainda, segundo a autora:

A ragca como categoria social € um importante componente nas estruturas sociais, pois [...]
embora a ideia de raga biolégica ndo faga mais eco entre os discursos cientificos, a raca é
uma categoria que diferencia, hierarquiza e subjuga diferentes grupos que sao marcados
fenotipicamente [...], tanto brancos como negros sao cotidianamente racializados em um
processo relacional. (SCHUCMAN, 2010, p. 48).

Contudo, este texto foi orientado pelo questionamento de como construir uma educagao antir-
racista considerando a centralidade que a educagao adquiriu historicamente nas lutas antirracistas,
bem como se propde uma discussao do conceito de raga no contexto latino-americano. “A discussao
sobre a raga no Brasil e nos mais variados contextos ndo se faz no isolamento. Antes, ela se articula
as questoes historicas, sociais, culturais, politicas e econémicas mais amplas”. (GOMES, 2012, p. 729).

PROBLEMA

A problematica se inicia com a reflexao dalei 10.639, sancionada em 2003 no Brasil,que pautou
o que muitos livros didaticosdeixavam de foranas escolas: ahistéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura e opapel donegro naformagéo da sociedade nacional.Apesar da lei
estar focada noEnsino Fundamental e Médio,é necessariotrabalharuma Educagao antirracistadesde
cedo na escola ao longo de todo o ano letivo.

OBJETIVO

O estudo presente visa como objetivo a reflexado sobre a valorizagdo da identidade e da tra-
jetoria dos diferentes povos que formam um pais, em vez de tomar a visdo do colonizador como
a dominante.Além disso, a pratica auxilia no sentimento de pertencimento dos negros no espago
escolar e académico.

JUSTIFICATIVA

Uma Educacao antirracista € aquela que entende que vivemos em uma sociedade racista,
em que as relagdes entre as pessoas sao pautadas também a partir do lugar social e racial que elas
ocupam, e se preocupa em preparar individuos que possam se colocar contra esse sistema, gerador
de maior desigualdade. De acordo com ela, isso requer uma mudanga nao sé no curriculo, mas nos
discursos, nos raciocinios, nas légicas, nas posturas e nos modos de tratar as pessoas negras.
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E importante nesse sentido que os professores trabalhem questdes raciais, culturais e de

representatividade, além detrabalhar a diversidade como um valor para toda a comunidade escolar.

METODO

A metodologia utilizada foi desenvolvida com base em livros referentes ao assunto, literaturas
publicadas em revistas pedagdgicas, e sites das redes eletronicas, Google académico, biblioteca
publica da Secretaria de Educacao.

FUNDAMENTAGAO

A construgcdo de uma agenda antirracista para a educagao brasileira é tarefa essencial para
a promogéao da equidade em uma sociedade atravessada por desigualdades e estruturas historicas
de excluséo.

Especialista no tema e ex-ministra das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos,
NILMA (2020, p.52) pesquisa caminhos possiveis para uma educagao antirracista ha décadas. Emwe-
binariopromovido pelo canal Tudo Educa, em junho de 2020, a professora emérita da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) destacou a importancia de compreender a construgao histérica
dessa agenda frente ao racismo estrutural da sociedade brasileira. A construcdo de uma educacao
antirracista pode ser compreendida, nesse sentido, como um projeto politico que expande as conquis-
tas legais que o movimento negro obteve nas ultimas décadas em nosso pais, desde a instituicao do
racismo como crime inafiangavel e imprescritivel na Constituicdo de 1988 até a obrigatoriedade do
ensino de Histodria e Cultura Africana e Afro-brasileira por meio da Lei n® 10.639/2003, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.

GOMES (2020) destacou que, antes dessas conquistas, a tematica do racismo era vista de
forma segregada em nossa sociedade, mesmo no campo emancipatério e progressista, pois havia
uma resisténcia de incluir o racismo no centro da pauta da classe trabalhadora. E a partir dessas
legislagdes que sujeitos e coletivos negros conseguem afirmar direitos e conquistar politicas. Nao
se trata, portanto, de um mero avanco legal, e sim de um avango politico, cultural, estético, levando
a uma série de iniciativas inclusive no campo educacional.

O reconhecimento do racismo como um crime torna o combate a ele um direito da populacéo
brasileira e um dever do Estado, implicando o desenvolvimento de iniciativas antirracistas em todo o
aparato da administragdo publica. Como (GOMES, 2020, p.120) ressalta:

“Vivemos um momento no mundo e no Brasil muito dificil, especialmente para os setores
que tém um histdrico de luta contra a exclusdo, a desigualdade e as opressdes. E a po-
pulagao negra faz parte desse grupo. Quando pensamos educagéo antirracista, estamos
pensando em uma educagao que ndo somente considere que o racismo é crime, ratificando
o que a Constituicao federal de 1988 diz, mas que entende que é possivel educar e formar
para as relagdes étnico-raciais. Isso tudo que nés aprendemos e organizamos como forma
de pensamento tem muito a ver com nossa ancestralidade, com o que nos foi deixado como
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legado, com o que aprendemos em nossas familias, com nossas mées e avos negras.”

Uma educacéo antirracista ndo apenas resgata a historia de desigualdade que produz o atu-
al tecido da nossa realidade excludente, como também celebra e visibiliza o legado de resisténcia
politica e cultural de familias e comunidades negras. Nesse sentido, a constru¢do de uma educagéao
antirracista compreende questdes culturais, sociais e politicas, desde a perspectiva individual de
cada sujeito até a conformagéo de agendas coletivas, publicas e institucionais.

Os impasses existentes entre o campo tedrico, da produgcéo de material sobre a tematica das
relagdes raciais no ensino, e a pratica, ado¢cao de uma educacgéao antirracista, sdo os elementos nor-
teadores desta pesquisa, que buscou identificar e problematizar os impedimentos ainda existentes
para efetivacdo da Lei 10.639/03 nas escolas municipais de Paulistana.

PRATICAS PEDAGOGICAS

A construgao do curriculo deve envolver o processo historico ao qual a sociedade esta en-
volvida. No entanto, para que isso seja possivel, € preciso considerar as constantes mudancas que
marcam a vida dos educandos e educadores, o que quer dizer que este curriculo deve ser flexivel,
capaz de se reinventar. Ele também é um documento politico. Nesta perspectiva, o curriculo tem o
compromisso social da inclusdo, do reconhecimento e promogéao da diversidade. (LIMA, 2006).

NILMA (2006, p.29) afirma:

“Aprender essa diversidade, compreender e enfrenta-la parecem ser um receio da peda-
gogia e da educacgao escolar. Por qué? Porque nés, professores, ainda somos formados,
como profissionais, para lidar com a uniformidade e homogeneidade. Essa pedagogia da
homogeneidade esconde-se atras do discurso da igualdade, o que sempre encontrou gran-
de aceitagdo entre os docentes, de todos os segmentos: progressistas, conservadores, de
diferentes crengas e posi¢oes ideoldgicas.” (Gomes, 2006, p. 29).

Mesmo com a inexisténcia de uma documentagao organizacional da unidade de ensino, os
resultados da pesquisa demonstraram que os contetidos referentes a Histéria da Africa e afro-brasileira
s&o limitados as disciplinas das areas de humanas (Historia, Geografia) dos anos finais do Ensino
Fundamental. N&o ha referéncia a esses conteudos em outras areas do conhecimento. O tratamento
dado aos mesmos também nao envolve a perspectiva de um curriculo criado a favor da diversidade.
Estes sao trabalhados de forma conteudista, sem estabelecer uma relagcdo com a realidade dos
educandos. Ndo ha envolvimento entre conteudo e vivéncia, ou seja, é feita uma transmisséo de
conhecimento e ndo uma reflexao sobre o mesmo.

A proposta pedagogica das escolas nao tem ligagcdo com a realidade a qual a comunidade
esta inserida. Mesmo nas escolas rurais, localizadas dentro dos quilombos, a criagdo do mesmo
nao contemplara a promogao de agcdes de combate ao racismo. O que se vé, no caso especifico
destas escolas, onde os professores e gestores, em sua totalidade, residem fora do quilombo, € um
curriculo que sera construido por educadores que nao vivenciam e nao compreendem a realidade
do povo quilombola, logo o mesmo nao refletira as necessidades da comunidade.

Mesmo com a inexisténcia de uma documentagao organizacional da unidade de ensino, os
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resultados da pesquisa demonstraram que os contetidos referentes a Histdria da Africa e afro-brasileira
sao limitados as disciplinas das areas de humanas (Historia, Geografia) dos anos finais do Ensino
Fundamental. Nao ha referéncia a esses conteudos em outras areas do conhecimento. O tratamento
dado aos mesmos também nao envolve a perspectiva de um curriculo criado a favor da diversidade.
Estes sao trabalhados de forma conteudista, sem estabelecer uma relagcdo com a realidade dos
educandos. Nao ha envolvimento entre conteudo e vivéncia, ou seja, € feita uma transmissao de
conhecimento e ndo uma reflexdo sobre o mesmo.

A proposta pedagogica das escolas ndo tem ligagdo com a realidade a qual a comunidade
esta inserida. Mesmo nas escolas rurais, localizadas dentro dos quilombos, a criagdo do mesmo
nao contemplara a promoc¢ao de acdes de combate ao racismo. O que se V&€, no caso especifico
destas escolas, onde os professores e gestores, em sua totalidade, residem fora do quilombo, € um
curriculo que sera construido por educadores que nao vivenciam e nao compreendem a realidade
do povo quilombola, logo o mesmo nao refletira as necessidades da comunidade.

Por outro lado, combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, em-
preender reeducacao das relagdes étnico-raciais ndo sao tarefas exclusivas da escola. As formas
de discriminagao de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as instituicdes
de ensino desempenhem a contento o papel de educar, € necessario que se constituam em espaco
democratico de producéo e divulgagcao de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminagao das discriminagdes e para emancipagao
dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos
avancgados, indispensaveis para consolidagao e concerto das nagdes como espagos democraticos
e igualitarios (Brasil, 2004, p. 6).

Nos ultimos anos, as discussdes sobre conhecimento e educagao tornaram-se mais comple-
xas e estdo desafiando a reflexdo pedagdgica a compreender e apresentar alternativas a formagao
docente. Esse desafio se coloca muito em funcéo dos contextos escolares cada vez mais massivos e
com um publico diferenciado dos padrdes ensinados pela/ na formagao docente de anos anteriores.
Assim, na relagéo pedagodgica, evidencia-se a questdo dos limites sociais, culturais, ideolégicos e,
na emergéncia de uma mobilizagdo em torno da Lei 10.639/03, os limites étnico-raciais da formagéao
docente.

Os desafios de uma escola cada vez mais massiva, com publicos diferenciados, ritmos de
aprendizagens diversas, que trazem em seu interior problemas sociais cada vez mais acentuados,
ou ainda, contradicdes e conflitos raciais que estdo cada vez mais expostos na sociedade brasileira,
revelam dramaticamente que as logicas das atividades pedagogicas e docentes nem sempre coin-
cidem com as dindmicas da formagao inicial dos professores. Assim, a diversidade e as diferengas
identitarias e étnico-raciais se apresentam com forca, colocando em xeque a formagao docente.

Gomes (2017)pergunta: o que os curriculos educacionais tém a aprender com 0s processos
educativos construidos por movimentos sociais negros na América Latina? Nas palavas da autora,
sobre os saberes emancipatorios produzidos pela populagdo negra e sistematizados pelo movimento
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negro, “trata-se de uma maneira de conhecer o mundo, da produgéo de uma racionalidade assinalada
pela vivéncia da raga numa sociedade racializada e direcionada da populagéo negra ao longo da
histéria”. (GOMES, 2017, p. 67-68). A autora, ao se referir ao Brasil, enfatiza que tais questdes séo
frutos de um aprendizado e representam, de um lado, “um tributo ao investimento intelectual, politi-
co, de vida e, de outro, trajetoria persistente e tensa construida por tantos militantes do movimento
negro”. (GOMES, 2017, p. 67).

A autora acrescenta: “podemos dizer que consideramos que a comunidade negra e o Movi-
mento Negro produzem saberes, os quais se diferem do conhecimento cientifico, mas em hipotese
alguma podem ser considerados menos saber ou saberes residuais”. (GOMES, 2017, p. 67).

Devido a importancia da raga na constituicdo da sociedade brasileira € que esses saberes
devem fazer parte da educacgao escolar, dos projetos educativos nao escolares e do campo do conhe-
cimento de maneira geral. S&o eles: os saberes produzidos pela comunidade negra e sistematizados
pelo Movimento Negro Brasileiro; os saberes identitarios (0 Movimento Negro, especialmente no
contexto das politicas de agdes afirmativas, recoloca o debate sobre raga no Brasil e o ressignifica);
os saberes politicos, representados pelo Estado, (sobretudo o Ministério da Educacgao), que passam
a tematizar sobre as desigualdades étnico-raciais; e os saberes estéticos-corpéreos, que tangem a
estética da arte, a estética como forma de sentir o mundo, como forma de viver o corpo.

Para Gomes (2017, p. 77), estes saberes “estdo interligados de maneira dindmica, apesar de
suas especificidades”. Entende-se que o movimento negro trouxe varias pautas para a sociedade
brasileira: uma agenda que alia politica de reconhecimento, politica de identidade, politica de cida-
dania e politica redistributiva. A autora reafirma, ainda, que o movimento negro constréi um projeto
educativo emancipatdrio e, dentro deste, socializa os saberes construidos pelos negros ao longo de
sua trajetoria historica (GOMES, 2017;SANTOS, 2009-2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola precisa assumir o seu dever de combater praticas de intolerancia e para isso o primeiro
passo € inserir e problematizar as diferengas raciais e culturais dentro do seu espaco, abarcando todos
0s seus segmentos: docentes, discentes, funcionarios, familia e comunidade. O desafio de repensar
um curriculo a partir do respeito a diversidade e contemplando a Histéria da Africa e afro-brasileira
como forma de desmistificar esteredtipos inferiorizantes que contribuem para o enraizamento do ra-
cismo, é de suma importancia para que a escola se apresente como um espago democratico, onde
o trabalho pedagdgico seja permeado pelo respeito e a tolerancia.

Nao restam duvidas de que é preciso avancar refletindo sobre os desafios e as tensdes que
estdo colocadas. Mas, quando surge a necessidade de nos colocarmos como docentes intencionados
na aplicagéo da Lei 10.639/03 no ensino de sociologia, a mediagao didatica se apresenta como a
dimensao prioritaria. Nao que as outras dimensdes sejam secundarizadas, mas o que se apresenta
de imediato para o exercicio profissional docente s&o os contextos escolares, na medida em que as
tensdes politicas, identitarias e epistemoldgicas se evidenciam com forga nas relagdes sociais com
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0S jovens.

Ou seja, ha uma tarefa pedagdgica que se mescla com a dimensao politica, e aplicar a lei nas
aulas de sociologia significa discutir sobre o racismo estrutural que forjou e acompanha a sociedade
brasileira até hoje.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo uma breve reflexdo sobre o conceito de opressao escolar, a
luz dos vinculos negativos, que poderao surgir na relagao entre professor-estudante. Apos discor-
rer sobre o0 assunto, sera observado qual é o papel do psicopedagogo, dentro da esfera clinica, ao
identificar situagdes que envolvam o paciente em um quadro de opressao escolar, surgindo as difi-
culdades de aprendizagem, e os possiveis procedimentos e interveng¢des para atender a demanda,
a fim de contribuir com o desenvolvimento da crianga. Tal discussao busca compreender a impor-
tancia de se articular a tematica dentro da clinica, possibilitando a reflexdo dos estudantes sobre
a necessidade de repensar as praxis em sala de aula. O presente estudo se configura como uma
pesquisa bibliografica do tipo qualitativa, cujo objetivo é levantar o conhecimento produzido sobre
um tema em um determinado periodo. As etapas para o instrumento de pesquisa ocorreram sob o
levantamento das palavras chaves, e a partir disso, mediante da leitura e selegcao de referéncias
sob critério de inclusdo e exclusao. Este artigo tem como publico alvo professores de educagao
infantil e ensino fundamental |, coordenadores, gestores e profissionais psicopedagogos. Os resul-
tados obtidos revelam que o ambiente educacional possibilita a construgao de vinculos positivos e
patolégicos, sendo o psicopedagogo um profissional que exerce papel fundamental na construgao
da demanda e intervencgao.

Palavras-chave: Vinculo Patolégico; Psicopedagogo; Professor-Estudante.

INTRODUGAO

A unidade de ensino é um espaco que atende por diversos tipos de demanda, sendo possivel
observar, que a instituicdo é responsavel por garantir protecdo, seguranga e qualidade de ensino
aos seus estudantes, sendo possivel compreender, que a reflexdo perante a pratica € deixada de
lado, sendo o foco principal, o resultado em formato de conceitos. Com isso, muitas vezes, € pos-
sivel identificar a construgéo de relagdes disfuncionais, caracterizada pelo vinculo patologico entre
professores e estudantes. Nao existe psicopedagogia sem educagdo, ambas sdo aliadas, e neste
processo de suporte educacional, ndo é raro o psicopedagogo, dentro da esfera clinica, encontrar
casos de dificuldades demandadas pela opressao escolar.
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O objetivo geral deste trabalho € elucidar, por meio de uma pesquisa bibliografica, qual € o papel
do psicopedagogo clinico em caso de opressao escolar. Mediante isso, serédo discorridas reflexdes
sobre como surgem os vinculos negativos considerados patoldgicos, quais as possiveis mudangas
de comportamento dos estudantes frente a esta queixa, e quais as etapas que o psicopedagogo
transpassa para auxiliar no desenvolvimento do seu cliente.

Os conteudos que serdo apresentados neste artigo serdo a Teoria do vinculo, a teoria das
emocgoes basicas, compreensdo sobre mudancas de comportamento, conhecimentos sobre a psi-
copedagogia, compreensao sobre o que € hipotese clinica e a construgao da historia vital, hora do
jogo e possiveis intervengoes.

O VINCULO PATOLOGICO: O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO EM CASO DE OPRESSAO ESCOLAR

E possivel detectar a complexidade dos sentimentos internalizados, apds compreender que
cada individuo detecta e internaliza um tipo de sentimento que difere de outro individuo.

Capelatto (2014) parte do pressuposto que as a¢gées motivadas pelos sentimentos podem ser
positivas ou negativas. Em muitos casos, o educador em um momento de estresse e furia, manifesta
um sentimento capaz de bloquear o sentimento de compreensao.

Brasileiro (2012) diz que a sala de aula é composta por um unico professor lidando com diver-
sos alunos, e cada um compreende um tipo de vinculo expressado por meio das emogdes pessoais.
De acordo com a autora, um vinculo advindo como negativo podera influenciar no processo com que
esse aluno ira se identificar com o que esta sendo proposto, capaz de contribuir para uma possivel
dificuldade, como uma barreira que podera inibir o aprendizado.

De acordo com Bzuneck e Suenson (2011) em muitas ocasides € possivel notar que a conduta
do professor responsavel pela sala se faz de suma importancia, abrangendo os conceitos de avaliagdo.
Como exemplo, para os autores, em um caso que o aluno ndo alcanca um conceito esperado, ele
automaticamente se frustra pela sua avaliagdo ndo aguardada, porém, ele demonstra um sofrimento
maior quando outras pessoas ndo reagem positivamente ao resultado final, parecendo que nao é
capaz de tirar um conceito maximo perante algo que foi exigido.

Diante das perspectivas dos autores citados, é possivel compreender que uma sala de aula
€ composta dos diversos sujeitos interligada a um objetivo, e dentre as relagbes em sala de aula,
ocorrem os constantes vinculos. A partir dessa analise, surgem os campos das emogdes, que sao
motivacdes para as agdes e sentimentos.

Bzuneck e Suenson (2011) dissertam que quando o aluno ndo chega ao resultado esperado,
deve haver, por parte da instituicdo, uma avaliagcdo dos mecanismos que estao sendo utilizados, afim
de verificar quais as estratégias que nao estao sendo favoraveis ao aluno, ha diversos acontecimentos
que poderao influenciar negativamente o processo de aprendizagem de um educando, sendo fatores
sociais, organicos e emocionais.

Ainda sobre a percepg¢ao de ambos, quando as estratégias pessoais do aluno nao estdo sendo
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favoraveis a esse processo, ha intervengdes que o proprio professor pode utilizar para melhorar o
entendimento dessa crianga perante o conteudo proposto, mas, quando ha uma dificuldade emocio-
nal advinda do proprio professor, torna-se um assunto muito mais complexo de ser resolvido, pois
dentre essa situagao, torna-se necessario que o professor tenha comprometimento em reavaliar
as suas proprias agdes subjetivas. Por essa questao, a postura do professor como principal sujeito
construtor de vinculos, por meio das suas agdes diarias pode contribuir para o surgimento dos vin-
culos negativos, refletindo nas manifestagées individuais de seus alunos. Isso pode ocorrer quando
o professor deixa de ser educador, e incorpora uma postura autoritaria, bloqueando o didlogo entre
seus alunos, criando-se barreiras que poderao acarretar dificuldades no desenvolvimento cognitivo
e afetivo de seus alunos.

Segundo Capelatto (2014) o professor torna-se educador quando percebe a inibigao do sen-
timento afetivo, que esta sendo substituido por sentimentos contrarios, que nao promovem um meio
agradavel ao aluno, e que dentro dessa dimensao, consegue transformar tudo o que ha de negativo,
em positivo, contribuindo para um ambiente harmonioso e afetivo.

De acordo com Luckesi (2014) a escola necessita de um novo olhar perante o erro dos seus
alunos, visando as produgdes incertas como um ponto de partida para o aprendizado. De acordo com
o autor, as agressoes fisicas sofridas na escola, como a antiga palmatdria que nos tempos atuais foi
extinta, foi modificada por outro tipo de agressao, por meio da desmotivagao psicologica do aluno.

Smith e Strick (2013) dissertam possiveis mudangas de comportamento causadas pela opressao
escolar sao: Fraco alcance da atencao que é caracterizada pela perda de atengao constante, e pela
perda de interesse por atividades deixando-as inacabadas. Dificuldade para seguir instrugdes que é
caracterizada pelo constante pedido de ajuda para realizar uma tarefa, perguntando mais de uma vez
0 que era para ser feito. — Imaturidade social: caracteriza-se pelo retrocesso da idade cronoldgica,
preferindo a socializagao de criangas mais novas. — Dificuldade com a conversacao: relacionada a
dificuldade em utilizar as palavras corretas. — Inflexibilidade: caracterizada pela teimosia em repetir
0s erros, resistindo a sugestdes ou ajuda. — Fraco planejamento e habilidades organizacionais: ca-
racteriza-se pela falta de organizagéo do tempo quando a crianga perde o horario de uma atividade
por chegar atrasada. — Distracdo: quando a crianga perde com frequéncia seus objetos, o quando
se esquece de seus compromissos. — Falta de destreza: quando os adultos rotulam um individuo
de “desastrada’, isso €, quando a crianga ndo se encontra no ambiente, deixam cair objetos, nao
conseguem praticar esportes e apresentam péssima caligrafia. —

A falta de controle dos impulsos: - caracterizada pela falta de controle do seu interesse, isso
€, quando sente a necessidade de colocar a mao em tudo aquilo que se sente interessada, verbaliza
seus sentimentos sem pensar no que € improprio, interrompe assuntos de outras pessoas e apresenta
dificuldade em esperar a sua vez para determinadas ocasides.

Perante essa condicao, surgem as dificuldades de aprendizagem, isso €, quando ha a presenca
das questdes vinculares de forma negativa por meio de reforgos, o individuo tera como resultante, a
inibicao das capacidades cognitivas e afetivas, causando momentaneos bloqueios de aprendizagem.
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O FAZER PSICOPEDAGOGICO

Moraes (2010) disserta que a Psicopedagogia é a ciéncia que estuda o comportamento hu-
mano perante o processo de aprendizagem, que poderao se configurar em dificuldades de padrdes
normais e patoldgicos. A autora explica que dificuldades de aprendizagem normais sao barreiras mo-
mentaneas que o aluno tende a desenvolver por questdes de estagios, e patoldgicos, as dificuldades
em que o aluno tem que podera futuramente acarretar em dificuldades com o seu desenvolvimento,
se ndo tratado.

Para Aragao (2010) Psicopedagogia € uma ciéncia que investiga os fendmenos da aprendi-
zagem de um sujeito, partindo das diversas disciplinas em que se apoia. Com isso, a autora disserta
que o psicopedagogo ao estudar a vida de uma crianga com possivel dificuldade de aprendizagem,
a fim de compreender a razao pela qual existe, estuda também os fendmenos pessoais e sociais
que influenciam o desenvolvimento do seu cliente.

Desse modo, a Psicopedagogia torna-se uma disciplina ativa no processo de reeducacgao entre
o individuo e aprendizado, sendo fator primordial que influenciara a percepgao pela qual o paciente
compreende 0 seu papel na construgado do préprio aprendizado.

Para Sousa (2014) a Psicopedagogia surgiu para investigar hipoteses de dificuldade de apren-
dizagem, a partir de um olhar individual perante o histérico do sujeito. Segundo o autor, diante o olhar
Psicopedagdgico, a aprendizagem com a construgao psiquica do sujeito se desenvolve de formas
simultaneas.

Ainda sobre o autor, a Psicopedagogia clinica trabalha com duas essenciais etapas: a etapa
da analise (que € a fase em que serdo aplicados diversos tipos de métodos para chegar a um diag-
nostico psicopedagdgico), e a etapa de intervengéo, acontecendo apds o diagndstico, essa € a fase
em que se inicia um processo de atividades de intervencéo da crianca perante a sua dificuldade,
assim de sanar o aspecto em que esta causando a barreira entre o aprender.

HIPOTESES CLINICA: A HISTORIA VITAL

Para Moraes (2011) o apontamento psicopedagdgico, em uma instancia clinica, consiste em
investigar determinadas queixas trazidas pela familia ou instituigdes de ensino perante a dificuldade
de um aluno. A autora ressalta que esse é a etapa mais importante do atendimento clinico, pois por
meio da entrevista com os responsaveis, € possivel verificar a forma com que os individuos enxer-
gam a crianga, por meio das falas, quais as possiveis causas para que ocorram as dificuldades de
aprendizado.

Se no transcurso do diagnéstico ou do tratamento ndo conseguimos apaixonarmos por essa
vida, nem a pensar como um drama onde se esta jogando este tipo de coisas que a mito-
logia pde em um relevo especial, mas que estdo em todos os seres humanos, estaremos
banalizando o sujeito. Ndo podemos cura-lo nem entendé-lo. Justamente a possibilidade de
cura-lo,ou seja, de fazé-lo surgir como diferente, é facilitar seu trabalho de recriar-se como

pessoa interessante. Que sinta que sua personalidade se diferencia das outras e tem um
caminho proprio que é capaz de construir, que vislumbre uma possivel escolha, certo grau
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de liberdade, ainda que seja no conhecimento. PAIN (apud MORAES, 2010, p.2)

O processo de investigacao perante a histéria vital de um paciente é de suma importancia, pois
€ 0 momento em que o profissional compreende quem € o seu futuro paciente por meio da percepgao
de seus responsaveis, e qual o olhar que eles tém pela dificuldade e identidade de seus filhos. Dentre
esse contexto, destaca-se o inicio da construgdo de um vinculo entre terapeuta e responsaveis, que
sera um dos fatores resultantes do sucesso de intervengoes.

Perante um atendimento clinico, Vicente et al (2015) destacam a importancia de o psicopeda-
gogo manter um vinculo com a familia e com o professor da instituicado escolar do seu cliente. Para
os autores, a unido desses profissionais se configura em uma parceria a fim de estabilizar caminhos
para atingir a dificuldade que o aluno possui. Os autores explicam que familia e escola sdo as socie-
dades modelo para o aluno em fase escolar, sendo ambas as instituicbes o modelo pelo qual ele ira
construir os primeiros vinculos que servirao de base para formagao psiquica.

Os autores ainda esbogam que em uma situacao de dificuldade de aprendizado causada por
uma interferéncia escolar, deve ter o auxilio de intervengao psicopedagdgica. Diante essa ocorréncia,
a autora disserta que a assisténcia clinica ndo deve ocorrer apenas no consultério, mas sim, em todos
0S espagos em que a crianga tem, pois acredita que a Psicopedagogia ira servir de instrumento para
sanar uma dificuldade que ocorre no ambiente escolar, portanto, devendo haver a parceria entre o
profissional que ira atuar na intervencao, e do profissional atuante em sala de aula.

Para Aragao (2010) o primeiro momento de entrevista com a familia € destacado como a
oportunidade em verificar quais os sintomas que advém as queixas. A autora disserta que nesse
primeiro momento, durante a conversa entre profissional e familia, € o periodo em que as hipoteses
ja comegam a ser levantadas.

A partir dos autores, destaca-se também um novo vinculo que se formara por meio da uniao
das dimensbes sociais em que a crianga esta centrada, em meio dos estudos psicopedagogicos
que ira mediar as questdes de dificuldades de aprendizagem com a participagao dos responsaveis.

Moraes (2010) explica que a histéria vital da crianga se trata de uma entrevista aos respon-
saveis e ao professor responsavel pela crianca, para identificar quais os sintomas que a crianga
demonstra, para levantar as primeiras hipéteses psicopedagdgicas das dificuldades que o individuo
possa ter. A autora destaca que em um processo de levantamento da histéria vital, € imprescindivel
que o psicopedagogo destaque as seguintes caracteristicas: a) a causa dessa possivel dificulda-
de: - a amplitude que esta gerando transtornos ao individuo, isso €, se advém de questdes sociais,
emocionais ou organicas - b) levantamento do historico infantil: - questdes escolares sobre quais as
principais dificuldades do aluno em relacio a escola, e quais as possiveis habilidades. Nessa etapa
destacam-se todas as dimensdes do individuo acerca do seu desenvolvimento — c¢) identificagao das
caracteristicas emocionais da crianca: breve pesquisa sobre o esquema de agdes e sentimentos que
a crianga demonstra acerca de suas tarefas diarias e académicas.

A autora, € destaca que a etapa da entrevista deva ser planejada desde o primeiro momento
em que se recebe a procura pela clinica Psicopedagogica. Dentre essa situagéo, se faz necessario
que o profissional tenha conhecimento sobre a area para questionar quais os principais pontos em
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que possa haver sintomas, a fim de fazer uma projecédo mental sobre o caso.

Faz-se necessario pensar que quando ha procura do profissional psicopedagogo para auxiliar
na dificuldade dos filhos, € percebivel que ha uma familia interessada no desenvolvimento da crian-
¢a, que po muitas vezes, carrega o mesmo sofrimento do filho pelo inalcangavel. Diante essa visao,
deve-se considerar que os responsaveis pela crianga também necessitam ser ouvidos e acolhidos
de modo terapéutico, enaltecendo os pontos positivos que a familia pode oferecer, e assim, formando
novos vinculos.

Barbosa (2010) discute que cada profissional compde um caminho para obter as hipéteses
psicopedagogicas de acordo com a sua identidade pessoal, e linhas de pesquisa. De acordo com
a autora, a questao da histéria vital também pode ser construida como segunda etapa, isso é, na
primeira consulta o profissional conhece primeiramente o seu paciente e logo apds entra em contato
Com OS Seus responsaveis.

De fato, quando se compreende que a psicopedagogia € uma ciéncia que tem como objeto de
estudo a compreensao do aprendizado, ndo se pode apontar que ha apenas um modo de trabalho,
considerando o como universal. Cada psicopedagogo também possui sua identidade subjetiva, e
sua maneira unica de trabalho.

No vinculo patolégico depressivo, Marreiro (2016) discute que a instituicdo de ensino € um
ambiente que favorece diversos tipos de vinculos, e que quando um paciente adquire sintomas pa-
tolégicos de maneira emocional, faz-se necessario que o psicopedagogo conhega a instituicdo de
ensino, e investigue as relagdes que possam estar dificultando o desenvolvimento do aluno.

POSSIVEIS RECURSOS PARA AVERIGUAR A OPRESSAO ESCOLAR: A HORA DO JOGO

Enaltecendo a questdo da investigagao psicopedagdgica, a partir de uma analise clinica,
vale ressaltar que os psicopedagogos como profissionais de personalidades unicas e subjetivas
compreendem diversas questdes perante as possiveis maneiras de obter a confirmagao dos fatores
inibitorios do processo de ensino e aprendizado. De fato, ndo ha uma unica linha de pesquisa para se
compreender a questao, se faz necessario que esse profissional tenha sensibilidade para perceber
as questdes intrinsecas que o paciente pode expor.

Referente a hipétese psicopedagdgica, Moraes (2011) disserta que o psicopedagogo, apos a
entrevista com os responsaveis, e levantar pequenas hipéteses acerca das questdes que dificultam
a aprendizagem, ao realizar as primeiras avaliagdes, com o paciente, deve estar atento aos peque-
nos sinais que podem ser indicativos de determinadas causas. Diante do caso de nao aprendizado
por conta de vinculos negativos, o autor esboga que o psicopedagogo tem em seu consultério, uma
criangca com desmotivacdo ao aprender. O autor ainda conclui que € possivel analisar tal caso a
partir da maneira com que a crianga expde, por meio de gestos e formas sutis, a sua dificuldade em
relacdo ao aprender.

Para Fernandez (2009) em uma analise clinica, em que o psicopedagogo inicia o processo de
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levantamento de hip6teses com o seu colaborador, se faz necessario, além de averiguar as questdes
cognitivas inerentes ao rendimento escolar, analisar as questdes de compreensao de si proprio em
relacdo ao paciente. Isso é, a autora defende que o paciente necessita ser compreendido como um
sujeito subjetivo e particular, com seus desejos e emogdes.

A autora ainda aborta que esquematizar acdes que permita ao paciente demonstrar os seus
encantos e desencantos por meio de possibilidades permitidas em analise clinica, € a maneira mais
eficaz de chegar a um levantamento de hipoteses perante as questdes emocionais.

Diante essa situacao apontada pelos autores, se faz necessario refletir sobre conceitos e
dimensdes humanas, perante a importancia do paciente clinico sentir-se sujeito autor do processo
em que esta sendo realizado. Partindo da concepg¢ao do temario de opressao, todo o sentimento de
tristeza e raiva pode ser provocado pelo fato de que ndo ha espago para o individuo se sentir unico,
provocando emogdes adversas ao que deveria sentir. Portanto, a questao clinica deve ser refletida
com cautela para que o individuo ndo seja apenas um mero receptor de ditos e informacdes, para
gue a clinica nao repita o erro ocorrido na instituicdo de ensino, criando o vinculo de parceria.

Perante um olhar psicanalitico, Marreiro (2016) esboga que quando uma crianga recebe uma
carga opressiva, 0 seu aparelho psiquico cria condigdes para que nao sofra os impactos do vinculo
patolégico, chamados de mecanismos de defesa. A autora ponta que os principais mecanismos de
defesa sdo: mecanismos de repressao, negagao e regressao.

Ainda sobre a autora, os mecanismos de defesa sio eficazes para conter uma determinada
carga negativa, porém, quando prolonga-se, tornam ineficazes, transformando-se em sintomas que
poderdo acarretar em dificuldades de aprendizagem, de configuragdes emocionais.

Ao se falar em subjetividade, diversas séo as respostas possiveis para os questionamentos
sobre o ser humano, a mente, o pensamento ou sentimentos e até sobre as atividades de
como aprender; isso fica evidenciado durante o desenvolvimento da humanidade, pois as
questdes nao visiveis que permeiam as discussdes dos seres humanos foram inspiracao
para teorias que viabilizaram novas praticas de estudo, investigacéo, avaliacéo e interven-
¢ao no espaco fisico. (SILVA et al, 2016, p. 13)

Marreiro (2016) explica alguns dos principais sintomas causados pela opressao escolar, a)
Racionalizagao: - etapa em que o paciente cria mecanismos por meio de argumentos para justificar
a sua dificuldade na realizagdo de alguma atividade — b) Regressao: - quando o individuo regride
apo6s a nao realizagado de uma tarefa, mostrando acdes que nio correspondem a sua idade, tornan-
do-o infantilizado. — ¢) formagao reativa: - quando o aluno tenta agradar a pessoa que € autoridade
do ambiente.

Diante uma avaliagao clinica, para o levantamento de hipoteses diagndsticas, a autora ainda
revela que na etapa inicial, em que o psicopedagogo entra em contato com a crianga, se faz neces-
sario averiguar a maneira com que o paciente se faz presente, as agdes demonstradas nos pequenos
sinais e 0 que ele demonstra ao ser solicitado em tarefas.

Marreiro (2016) disserta que o vinculo depressivo, tendo como causalidade, a formacgao opres-
sora, se manifesta a partir de sintomas emocionais que a crianga manifesta ao entrar em contato com
outros individuos ou objetos. A autora cita os principais sintomas ativos dessa situagao, sendo eles,
diminuicdo das tarefas escolares, tristeza profunda e persistentes, fracasso no rendimento escolar,
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agressividade, isolamento social, e sentimento de incapacidade, demonstrado diversas vezes pela
frase “eu nao posso realizar a tarefa”.

Gondim (2016) expbéem que durante uma avaliagao psicopedagodgica de uma hipotese de
opressao, o psicopedagogo pode trabalhar com o jogo de representagdes. Segundo as autoras,
essa intervencao pedagogica consiste em representar por meio de desenhos diversas criangas com
diversas expressoes, para cada expressao ha um baldo, e a crianga deve escrever quais as situagdes
gue a deixam com as expressdes desenhadas.

De acordo com Araujo e Fratari (2015) o desenho infantil torna-se um grande aliado ao profis-
sional que quer identificar o sentimento do seu cliente em diferentes situagdes. Segundo as autoras,
quando uma crianga esboga um desenho, ela demonstra por meio de tragos, determinadas senti-
mentos que estao presentes em seu aparelho psiquico.

Diante o desenho infantil, Sousa (2014) acredita que tal pratica anteceda a escrita, gerando
entdo, a possibilidade de utilizar como ferramenta de avaliagao referente aos sentimentos sobre de-
terminados aspectos, acerca de diversos sujeitos com idades cronoldgicas diferenciadas. As autoras
ainda esbogam que o desenho infantil representa a organizagao da aprendizagem da crianga. Elas
ressaltam que perante diversas situagdes positivas ou negativas, a crianga necessita demonstrar
sentimentos que os permeiam, de maneira espontanea.

O desenho infantil torna-se aliado ao psicopedagogo quando a crianga € oportunizada a repre-
sentar, por meio de tracos, o tipo de vinculo que esta vivenciando, e os sentimentos demonstrados
por meio de riscos e rabiscos, sendo entdo, uma forma de representacao perante os vinculos e fatos
que englobam a sua vivencia.

Motta (2014) explica a questao das técnicas projetivas, que tem como objetivo verificar quais
sao as variagbes emocionais que o individuo demonstra ao entrar em contato com o aprendizado, por
meio de ambitos sociais. Perante as técnicas projetivas, a autora cita que € um instrumento avaliativo
que permite ao terapeuta identificar quais sdo os vinculos em relagéo a aprendizagem, a familia e
consigo mesmo, destacando o par educativo.

Silva et al (2013) explica o recurso utilizado em analise clinica para identificar o vinculo que
esta sendo construido por meio do teste do par educativo. Os autores esbogam que esse teste tem
por consequéncia identificar a relagdo do individuo com a aprendizagem, nas dimensoes fisicas e
emocionais da crianga. Para realizar o teste, os autores explicam que diante de paciente, o psicope-
dagogo deva solicitar a ela que desenhe uma situagéo de ensinante e de aprendente.

Perante a questao de representagdes, Saad (2012) aponta o jogo de areia como um dos
aliados ao processo de identificagcdo da projegao de cenas em que uma crianga representa a partir
de miniaturas, um contexto em que tenha presenciado. A autora esboc¢a que os materiais para a
construcdo do jogo sao: duas caixas retangulares cobertas de areia (em uma contendo areia umida),
diversas miniaturas.

Perante o modo de jogar, a autora explica que € solicitado que o paciente registre uma cena
em que ele esteja no papel de aprendente e na outra, o papel de ensinante. Apds a realizagcdo do
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registro de cenas, a autora esboga que o paciente possivelmente demonstrara na primeira cena qual
o tipo de aprendizagem que esta sendo submetido, enquanto na segunda, qual € a aprendizagem
que ele gostaria de ter.

Diante a visdo dos autores citados, é possivel perceber que o campo de investigagdes de
diagnostico da Psicopedagogia € vasta diante as possibilidades de materiais para averiguar os prin-
cipais sintomas que a crianga demonstra. Tanto o jogo de areia quanto o jogo do par educativo, sao
caminhos para averiguagao de mesmo efeito, realizado de maneiras diferentes.

INTERVENGOES PSICOPEDAGOGICAS

Marreiro (2016) alerta sobre o cuidado e a ética psicopedagogica que o profissional deve ter
em saber compreender qual € o seu objeto de ensino, para que ndo assuma certos papéis que nao
séo de sua profissdo. A autora aborda que todo vinculo patologico, aquele que foi modificado e que
causa sofrimento do paciente, deva ser verificado com extrema cautela, pois, quando a dificuldade
torna-se inibitéria e afeta diariamente o paciente em niveis que dificultem a sua produgao social,
deva ser encaminhado ao profissional psicélogo, para que juntos, tracem um caminho positivo e
terapéutico a criancga.

Diante a quest&o apresentada, vale ressaltar que o profissional que estuda a aprendizagem e
suas dificuldades, tenha uma rede de parcerias que podem auxiliar nas diversas intervencdes, para
que se comuniquem e criem condi¢des favoraveis ao trabalho com o paciente.

Santos (2012) aponta a importancia do trabalho em relagéo ao conceito de competéncia
emocional, que compreende a habilidade da crianga em demonstrar um referente tipo de emocgao,
considerada positiva, em meio a uma situagao. A autora afirma que em um processo de educagao,
ou intervencao psicopedagodgica de um paciente que tenha dificuldades no processo emocional, o
psicopedagogo deva trabalhar suas expressdes para que compreenda quais as possibilidades dela
se expressar, para que nao crie potencialize o vinculo negativo.

Gondim (2016) esboga que quando um psicopedagogo recebe um caso de aluno que néo
aprende por causa do ambiente escolar, expéem que o papel desse profissional é primeiramente o
de trabalhar a autoestima da crianga, por meio de intervengdes ludicas, que fagam a crianga com-
preender que ela pode chegar ao objetivo proposto.

A autora ainda acredita que as criangas que possuem baixa estima, necessitam de espacgo
para que se permitam explanar seus sentimentos sobre determinadas situagdes. Segundo as autoras,
as técnicas psicopedagdgicas que permitem que a crianga mostre quais os tipos de sentimentos que
a permeiam, € o trabalho mais eficaz para a recuperar a autoestima dessa crianga. A autora ainda
disserta que diante uma queixa escolar, o psicopedagogo ao avaliar um aluno, deve estar atento a
todos os sinais que essa crianga despertar, analisando a entonagéo que essa criangca possui com
sua voz, como ela expressa 0s seus gestos, e analisar as diversas caracteristicas que ela demonstra.

Pavarini et al (2016) abordam que as criangas com idade escolar necessitam ser pertencentes
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ao local em que estéao inseridas para se sentirem fortalecidas e encorajadas a realizar as tarefas para
o seu desenvolvimento. Diante esse parametro, os autores discutem que as relagcdes sao os pontos
iniciais para que a crianca se sinta pertencente ao seu espaco, sendo importante refletir o conceito
de aceitacdo do grupo que ela se relaciona.

Sobre a concepcao dos autores, € de suma importancia ressaltar que criangas, em idade
escolar, devem absorver diversas situagdes para que compreendam quais sao as emogdes basicas
das dimensdes humanas.

Silveira (2012) propde o uso das diversas linguagens artisticas como maneiras interventivas
de tratar dificuldades emocionais advindas pela clinica, expondo que um dos fatores para que haja
tal dificuldade é o aprisionamento dos sentimentos. A autora expde que nas primeiras intervencdes
clinicas, o psicopedagogo deve conceder a liberdade para que a criancga use diversos artefatos que
produzam arte, como argila, canetas coloridas, tintas, e folhas de papéis.

Ainda perante a analise de Silveira, diante de uma producao artistica do desenho livre, o psi-
copedagogo pode propor a combinagao da atividade com musicas e movimento corporal.

Gondim (2016) aponta o psicodrama como uma intervengdo ativa no combate ao vinculo
depressivo. A autora explica que o psicodrama € uma técnica que faz uso do teatro e da psicologia
para interpretar alguma cena que faz sentido ao paciente, afim dele compreender o porqué de sua
angustia.

Winnicott (apud SEI, 2014) expde o jogo do rabisco como artefato que pode ser utilizado como
recurso clinico que possibilita o paciente demonstrar suas percepg¢des internas. O autor explica que
0 jogo do rabisco € um desenho construido entre terapeuta e paciente, que se revezam para cons-
truir um unico registro, por meio de rabiscos, e por fim, o paciente nomeia o registro. O autor esboca
0 jogo do rabisco, também conhecido por hora do rabisco, é a construgcédo subjetiva de emocgdes,
construidos ao longo de vivéncias, podendo ser um grande aliado no processo psicopedagdgico.

Diante uma interface dos autores acima, é imprescindivel destacar a questdo da qualidade
das relagdes diante a questao clinica enquanto ha intervengdes, pois quando o psicopedagogo entra
em contato com o paciente, e demonstra novas percepc¢des de aprendizado, cria-se um vinculo de
confianca que sera fator primordial para o resultado do trabalho.

Saad (2014) relata que o jogo da escrita também pode ser um grande aliado ao profissional
terapeuta para utilizar com criangas que ja possuem o sistema de leitura e escrita, a autora disserta
que esse jogo consiste em uma historia construida com a participagao do terapeuta e paciente. Sei
relata que ao iniciar a proposta do jogo da escrita, o terapeuta inicie uma historia, solicitando que o
paciente escreve a continuagao.

A autora afirma que os beneficios desse jogo sdo multiplos, pois além de averiguar e intervir
nas emocgdes que o0 aluno expressa ao se imaginar em uma situacao de conflito, o terapeuta também
pode potencializar a percepg¢ao do paciente perante as suas produgdes, automaticamente, possibi-
litando maiores vinculos de autoconfiancga.

Dessa forma, é possivel identificar que o primeiro passo a ser pensado sobre as possibilida-
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des interventivas na clinica em relagao ao referente caso, € a necessidade de tragar caminhos que
coloque o paciente como o autor do processo de transformacgao, tracando o caminhos que o fagam
compreender de forma ludica a questao da inteligéncia emocional, devolvendo a esse aluno as con-
figuragdes vinculares positivas de autoconfianga e felicidade sobre o aprendizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme a percepgao interativa, o professor € um individuo Unico com as suas vivéncias e
complexidades, assim como os seus alunos. Por essa questao, cada sujeito incorpora um tipo de
vinculo e o potencializa dentro de si.

E possivel compreender que o psicopedagogo deva estar atento sobre a complexidade dos
vinculos no ambito escolar, para que ao receber uma queixa de dificuldade de aprendizado causado
por fatores emocionais, ja tenha hipotese sobre o fator que esteja contribuindo para essa causalidade.

Diante uma queixa em que a crianga nao esteja despertando o seu interesse pelos estudos,
apontando como sintomas a mudanga de comportamento perante as suas agdes, o0 psicopedagogo
deve tentar compreender qual o vinculo que o paciente esta internalizando.

Perante o caso, a primeira etapa da entrevista sugere que o psicopedagogo faca a histéria
vital do paciente, recolhendo informagdes sobre a histéria de vida da crianga, para o levantamento
de breves hipoteses. Questdes do tipo “qual a emogao despertada quando o paciente nao chega ao
objetivo de um jogo” podem identificar a presenga do vinculo depressivo.

Conhecer o professor do aluno e a instituicdo de ensino que ele esta inserido também possa
ser um dos fatores primordiais dessa situagao clinica, pois, por meio da visitagéo, o psicopedagogo
pode averiguar a maneira com que o professor se coloca em ala de aula, e identificar os niveis vin-
culares do ambiente.

A hora do jogo é o momento em que o psicopedagogo entrard em contato com a crianca, a
fim de levantar novas hipoteses e confirmar a primeira hipétese levantada na histéria vital. Para que
isso ocorra, se faz necessario que o profissional faca um mapeamento mental de cada informacéao
anterior que havia recebido, a fim de investigar os sintomas para descobrir a causalidade. O momento
da hora do jogo é composto por diversos jogos para que a crianga demonstre a sua dificuldade.

Diante um caso de dificuldades emocionais causados pelo vinculo patoldgico opressivo em
sala de aula, sugere-se o uso de artefatos que identifiquem o sentimento do paciente diante alguma
situacdo, e o recurso do desenho livre.

Quando a hipdtese de opressao escolar se confirma, o psicopedagogo deve trabalhar as
questdes de autoimagem da crianga, trabalhando a confianga do paciente por meio da inteligéncia
emocional

A inteligéncia emocional € um campo composto pela maneira com que o individuo lidera e
compreende suas emogoes por meio de determinadas situagdes. Diante essa questdo, o possivel
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artefato para se trabalhar com o individuo se faz em meio das linguagens artisticas, pois permitem
que o terapeuta e paciente compreendam quais sdo as dificuldades emocionais subjetivas, e as
maneiras com que o paciente pode se expressar sem que afete o seu desenvolvimento psiquico.

Ressalta-se que o psicopedagogo deva reconhecer qual € o seu objeto de estudo, e que ndo
ultrapasse o limite da sua ciéncia, quando necessario, 0 encaminhamento ao profissional psicélogo,
devera ser realizado.

Por fim, o psicopedagogo deve ser o mediador das relagdes sociais em que o individuo esta
cercado, cabe ao profissional orientar a familia e ao professor da instituicdo escolar sobre o trabalho
que juntos deverao tragar, assim de viabilizar um caminho eficaz para que o paciente se desenvolva
em todas as suas dimensoes.
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RESUMO

O artigo aborda a importancia do brincar heuristico na educacgao infantil, onde os bebés e criancas
aprendem e se desenvolvem a partir da brincadeira, possibilitando a imaginagao, a criar e recriar de
forma ludica, pois a materalidade proposta tem uma intencionalidade pedagdgica, para que explo-
rem, experimente, concentrem e sitam o prazer da sua propria brincadeira. Os espacgos na unidade
educacional proporciona interagdes de maneira livre, para que as criangas e bebés aprendam pela
acao e interagao com multiplos materiais, como os nao estruturados; (cones, caixas, carretéis, pedras
entre outros) e também o Cesto de Tesouros, o Jogo Heuristico e a Bandeja de Experimentacgdes e
assim desenvolvem as habilidades.

Palavras-chave: Brincadeiras; Bebés e criangas; Exploracéo; Materalidade; Aprendizagens.

INTRODUGAO

A brincadeira nos espacgos da unidade educacional da educacao infantil proporciona para
as criangas e bebés a imaginagao, onde se desenvolvem e expressao suas agdes, pois sao seres
brincantes.

O professor precisa reconhecer e preparar os espacgos atrativamente que encantam os bebés
e criangas com diferentes materalidades que possibilita criar e recriar brincadeiras, onde aprendem
a pensar e utilizar essa forma de pensamento para descobrir o mundo, para o seu préprio desen-
volvimento integral.

A abordagem do brincar heuristico foi desenvolvida pela educadora britdnica Goldschmied
(2006), a partir de observagdes do comportamento de criangas e bebés, criou a proposta que com-
bina a curiosidade e exploragao de objetos previamente pensados e refletidos para serem fornecidos
as criancgas.

O brincar heuristico para que acontega é imprescindivel um espag¢o aconchegante e tranquilo,
uma selegéo de objetos para que os bebés e criangas possam explorar, a ideia € que os materiais
nao sejam estruturados, pois objetos estruturados e com uma proposta pronta podem limitar as pos-
sibilidades de criangéo, € necessario que sejam natural, indo em diregao contraria a artificialidade.
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Segundo Fochi (2018), o brincar heuristico é dividido em trés modalidades diferentes; cesto dos
tesouros, jogo heuristico, bandeijas de experimentagdes cada um desses modos de brincar acontece
de forma progressiva no caminhar da primeira infancia, s&o priorizados materiais ndo estruturados,
dessa maneira as criangas ganham uma enorme gama de possibilidades de experimentagao e pos-
sibilidades com materiais de largo alcance.

O BRINCAR HEURISTICO

O brincar heuristico historicamente comegou na Inglaterra, Italia, Escocia e Espanha em 1987 e
colocada em pratica Goldschmied (2006), com um grupo de colaboradoras, buscando uma abordagem
que valoriza cada vez mais a crianga como centro do processo de aprendizagem. O termo heuristico
vem da expressao grega “eurecal” que significa descobrir algo de forma exploratéria e espontanea.

A brincadeira ou jogo heuristico subverte a l6gica do brinquedo industrializado ou seja algo
pronto, sendo assim, ndo indica a crianga e bebé, de maneira implicita o que deve ser realizado,
mas a instiga a ser criativo com os objetos de largo alcance proposto, para que desenvolvam sua
pontecialidades e habilidades.

Segundo Curriculo da Cidade de Sao Paulo Educagéao infantil (2019, p. 170) “Brincar, para
a crianga, € uma atividade imaginativa e interpretativa que compreende corpo e mente. O(a) pro-
fessora(or) se faz presente quando planeja e organiza os espagos, os tempos e os materiais que
favorecem o brincar.”

As criangas desde de cedo aprendem com o meio social e familiar, quando comegam a frequen-
tar um espaco educacional na primeira infancia da educacgao infantil, aprendem a partir de interagdes,
usam a imaginacgao, a criatividade para descobrir e levantar hipoteses sobre o mundo que o cerca.

As interagcbes nos espacos educacionais possibilitam diversas aprendizagens para os bebés
e as criangas, constroem significados e memorias para o percurso vivido na unidade escolar, nessa
perspectiva, Oliveira afirma (2007, p. 193)

[...] o ambiente das creches e pré-escolas pode ser considerado como um campo de vivén-
cias e exploragdes, zona de multiplos recursos e possibilidades para a crianga reconhecer
objetos, experiéncias, significados de palavras e expressdes, além de ampliar o mundo de
sensagoes e percepcgdes. Funciona esse ambiente como recurso de desenvolvimento, e,
para isso, ele deve ser planejado pelo educador, parceiro privilegiado de que a crianga dis-
pde.
A materalidade proposto para o brincar heuristico precisa ser refletida pelo professor, pois
necessita uma escolha de matérias de largo alcance; caixas, colheres, copos, caixotes, canos de pvc,
pinhas, latas, tecidos entre outros, que encantam e possibilita as criangas e bebés, a criar, refletir e

imaginar diversas brincadeiras, se tornando protagonista da sua propria aprendizagem.

SegundoKishimoto(1993, p. 45) afirma que,”Brincaré uma atividade fundamental para o desen-
volvimento da identidade e da autonomia. Desde muito cedo as criangas se comunicam por gestos,
sons e mais tarde a imaginagao”

A decoragao e a organizagao do espago, bem como a disposi¢ao dos materiais, pode con-
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tribuir ou ndo para determinadas relagdoes que se estabelecem no espaco com criangas e bebés,
Guimaraes e Kramer (2009, p. 93)

A atmosfera fisica dos espacos interfere na qualidade das experiéncias relacionais e emo-
cionais das criangas” assim como “as qualidades sensoriais dos objetos expdem possibilida-
des e limites na conquista que as criangas podem fazer da realidade em torno.

O professor tem um papel fundamental nesse processo, pois onde prepara os espagos para
as criangas e bebés, dessa forma reflete a partir de observagdes e registros para a construgcéo da
documentagéao pedagogica.

MODALIDADES DO BRINCAR HEURISTICO

De acordo com pedagogo e educador Fochi (2018), o brincar heuristico é dividido em trés
modalidades diferentes; cesto dos tesouros, jogo heuristico e bandeijas de experimentagao.

+ Cesto dos tesouros - E uma brincadeira exploratéria, de descobertas, capaz de agucar
a curiosidade das criangas e bebés por meio da possibilidade de manipular materiais de
acordo com a intencionalidade pedagdgicade cada professor. Os materiais de largo alcance
que podem ser confeccionados ou colhidos da natureza e devem oferecer e possibilitar
estimulos sensoriais diversificados (tato, olfato, paladar, audigao, visao e movimento cor-
poral). Dessa forma ha uma gama de conhecimento, aprendizagem, emocdes, desafios,
curiosidade, criatividade, interagdes, exploragao e fantasias. O envolvimento da turma com
o cesto do tesouro, possibilita reflexao sobre o brincar e as interagdes com seus pares ou
com 0s proprios objetos.

Montessori (2018)

+ Jogo heuristico — E uma pratica ltudica e uma abordagem de aprendizagem para as criancas
e foi desenvolvida pela pedagoga inglesa Elinor Goldschimied e colocado em pratica em
colaboragao com educadores da Inglaterra, Escocia, Italia e Espanha, levando a desco-
berta, exploracao e investigacao.

Goldschmied (2006)

+ Bandeija de experimentacdo — E uma modalidade do brincar heuristico, a proposta com
bandeijas de experimentagdes possibilita a crianga e bebés a descobrir as coisas, por si
mesmo, sendo o protagonista da sua aprendizagem de maneira significativa.

Essa proposta proporciona as criangas a levantar hipoteses matematicas e fisicas, entre outras,
agugada a curiosisade, elabora estratégias e respostas as problematicas que surgem, assim como
cesto dos tesouros e o0 jogo heuristico, compreendemos as bandeijas de experimenta¢gées como uma
exploragao, uma brincadeira de descobrir, onde os bebés e criangas constroem a suas aprendizagens,
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sem interferéncia do adulto, o professor possui um papel de observador, mostrando-se presente.

Goldschmied (2006)

O brincar heuristico no CEI (Centro de Educagao Infantil), proporciona para as criangas e bebés
a aprendizagem a partir de interagdes e exploragao, ampliando a sua aprendizagem e desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar heuristico € uma modalidade que proporcionaum desenvolvimento das criangas,
dentro dos espagos da El (Educacéo Infantil), uma possibilidade de aprendizagem significativa, onde
a crianga e o bebé é o protagonista.

Portante € importante relatar que os espag¢os na unidade educacional tem um papel funda-
mental para proporciona materalidades potentes para o desenvolvimento e aprendizagem dos bebés
e criangas, pois a materalidade com uma intencionalidade pedagogica amplia a exploragéo, e possi-
bilita novas vivéncias, onde os objetos proposto € o de largo alcance; cones, caixotes, pedras, latas,
colher entre outros, e ndo brinquedos industrializados, pois possibilita a criar e imaginar diferentes
brinquedos e brincadeiras.

As modalidade do brincar heuristico se faz necessario nesse espaco, pois possibilita a crianga
e o bebé a criar, imaginar, observar diversas hipoteses, onde recriam brincadeiras, assim desenvol-
vem habilidades as quais tem sentido e significado a exploragéo.

A crianga é o protagonista da sua aprendizagem e tem autonomia para se desenvolver, o pro-
fessor tem um papel fundamental de preparar esse espago de maneira atrativa e encantadora para
possibilitar novas exploragdes, em prol do desenvolvimento infantil.
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RESUMO

A arte € uma proposta curricular que envolve a crianga e mostra-a a liberdade de realizar reflexdes a
partir da forma como enxergamos a realidade, e esse sera um espago pessoal, de reinterpretacao,
de compreensao, acesso ao conhecimento de si e do mundo em contextos, culturas e expressdes
diversificadas. Apenas em ensino, que favorega a integracéo entre a aprendizagem racional e esté-
tica dos alunos, podera contribuir para o exercicio conjunto complementar da razdo e do sonho, no
qual conhecer é também maravilhar-se, divertir-se, brincar com o desconhecido, arriscar hipéteses
ousadas, trabalhar, esforgar-se e alegrar-se com descobertas. Os aspectos abordados neste artigo
foram levantados por meio de pesquisas bibliograficas acerca do tema proposto.

Palavras-chave: Ensino; Artes; Educagao.

INTRODUGAO

A disciplina de Arte € uma area de conhecimento que contribui para formagdo humana do
aluno, para ajuda-lo a entender de forma critica a sociedade que o rodeia e a cultura. Portanto, ndo
pode ser tratado como forma meramente de entreter, ou ser visto como uma area menos importante
que as demais.

Sua existéncia no curriculo contribui para uma formagao plena do aluno, lembrando que é
muito importante a formagao global, ndo se reduzindo o processo educacional somente por areas
mais tradicionais como € o caso da lingua portuguesa, matematica e ciéncias.

Nesse sentido, o conhecimento na area de Arte faz parte do todo na formagao do aluno e
nao permitir 0 acesso a essa area de conhecimento € negar um direito que o cabe para ser formado
como cidadao critico e consciente.

No encontro se faz a cultura e crianga situa-se o professor cujo trabalho educativo sera o de
intermediar os conhecimentos existentes e oferecer condigdes para novos estudos.

A crianga que esta em constante assimilagdo de tudo aquilo com que entra em contato no
seu meio ambiente; compete ao professor de arte saber com os fatos em sala de aula, constituindo

a sua metodologia de trabalho.
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Construir um olhar a partir de ver observa sentir, fazer, expressar e refletir, um projeto concreto,
na pratica da realidade da sala de aula.

O que se produz parte do que se percebe e os enfoques se deslocam para a verdadeira
constru¢cao do conhecimento.

A formacao do professor € um aspecto de extrema importancia no que se refere ao ensino de
Arte, mas uma vez que o professor ndo tenha o dominio necessario das intervengdes pedagogicas
e dos conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula, todo o processo podera ser comprometido.

Assim, a falta de formacao do professor conduz a aulas que nao despertam o interesse do
aluno, e este, por sua vez, nao consegue construir o sentido do ensino de arte para sua vida. Com
essa compreensao, a docéncia em arte torna-se um desafio do qual o professor deve ser o mediador
entre o conhecimento e o aluno provocando a agao do discente no processo ensino aprendizagem.

A Arte é vista como linguagem e tem seu discurso especifico. O olhar da crianga se constroi,
paulatinamente, na sala de aula, que parece um espaco limitado. A ele se abre para outros espacos,
a crianca ndo pode compreender a Arte se ndo a conhece. E tarefa de o professor sensibilizar a
crianca para que possa ser um receptor da arte moderna e contemporanea e até um produtor.

O ENSINO DA ARTE NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A Lei 5692/71 institui a Educacéo Artistica no curriculo oficial das escolas de Ensino Funda-
mental e Nivel Médio, mas pouco se refletiu sobre a complexidade da Arte contemporanea e seu
papel nas escolas e principalmente na vida dos alunos.

Limitou-se a implantar os cursos de Licenciatura e nas escolas, com rarissimas excegodes, o
gue se via e muitas vezes ainda se vé, € um “laissez-faire.” Um deixar fazer qualquer coisa a partir de
sensibilizagdo simplista ou da apropriagcédo de sucatas, pouco se importando com a pessoa criadora,
nos seus tempos e espagos situacionais e contextuais.

Ha professores que se omitem e acabam traduzindo o fazer artistico como meio de liberar
emocoes; levando a alienagao da realidade e retirando do processo criativo a importancia de aspec-
tos cognitivos.

As artes fornecem um dos mais potentes sistemas simbdlicos das culturas e auxiliam os
alunos a criar formas Unicas de pensamento. Em contato com as artes e ao realizarem ati-
vidades artisticas, os alunos aprendem muito mais do que pretendemos, extrapolam o que
poderiam aprender no campo especifico das artes. E como o ser humano é um ser cultural,
essa é a raz&o primeira para a presencga das artes na educagao escolar. (FERREIRA, 2001,
p.32)
Numa sociedade em que ha o predominio de uma concepg¢ao de educacgéo voltada ao cien-
tificismo, o reconhecimento da Arte e de suas especificidades de linguagens, acaba nao existindo e

ela passa a ser condenada como mero apéndice pedagdgico, ou com oposi¢ao a ciéncia.

Quando na verdade, a arte e ciéncia sao faces do conhecimento, que se complementam e
ajustam-se perante o desejo de compreender o mundo. A arte ndo é oposi¢cédo, nem contradicao a
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ciéncia, todavia nos fazer entender certos aspectos que a ciéncia ndo consegue fazer.

Aprender deve ser responsabilidade compartilhada por alunos e professores, ou seja, uns
e outros devem desenvolver instrumentos de regulagdo das aprendizagens. (CARVALHO,
LAVELBERG, 2019, p.80)

Um dos principais problemas que influencia as criangas para o ensino da arte, é a presencga
de modelos estereotipados para as atividades dos alunos, a falta de estimulo e nenhum interesse
dos alunos pela Arte, dificuldade de organizar atividades que possam levar o aluno a conhecimento
da linguagem das artes, resisténcia dos alunos em exprimir-se por meio do desenho e da pintura
quando ja foi bloqueado em fases anteriores.

Sobre o objetivo de se Ensinar Arte na escola, afirma Barbosa (1991):

Sabemos que a arte na escola ndo tem como objetivo formar artistas, como a matematica
nao tem como objetivo formar matematico, embora artistas, matematicos e escritores devam
ser igualmente bem-vindos numa sociedade desenvolvida. O que a arte na escola principal-
mente pretende € formar o conhecedor, fruidor, decodificador da obra de arte. (BARBOSA,
1991, p.32)

De acordo com a proposta de Barbosa (1991), a arte-educagao é muito diferenciada da for-
macao de artistas. De acordo com a pesquisadora, o essencial € o desenvolvimento de habilidades
que permitam ao aluno a construgao de sua cidadania e sua capacidade de perceber e refletir sobre
os diversos fenbmenos artisticos.

Outro ponto que influenciou mudancas no processo de ensino de arte foi a Constituicdo de
1988. No ano de 1988, foi publicada a nova constituicdo brasileira, considerando os direitos da ci-
dadania. Neste periodo, mudancas politicas da educacao sao conquistadas com lutas para incluséao
do ensino de Arte em carater obrigatorio.

Em decorréncia da Constituicdo de 88 foram necessarias mudangas educacionais o que levou a
promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB em 20 de dezembro de1996.

A década de 90, representa um periodo importante na arte, com inser¢cao da disciplina de
Arte na educacao formal. A Lei n°® 9.394/96 no seu art. 26, § 2°, afirma: “o ensino de arte constituira
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagao basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”.

Com a insergcao da Arte como disciplina no curriculo, passou ser entdo reconhecida como
campo de conhecimento com seus conteudos e linguagens: Artes Visuais, Teatro, Danga e a Musica,
abrangendo também no trabalho educativo a valorizagao da cultura local. Tratou-se de um momento
importante na construgao do curriculo para a escola basica.

Fonte: http://rbeducacaobasica.com.br/arte-na-escola-pressupostos-pratico-curriculares/

A crianga aproxima-se do objeto estético, comunicar-se com ele reflete sobre a sua relagao
com a outra pessoa e com o mundo. Existe prazer nessa relacio, as atividades prazeroso em arte,
leva- na enfrentar problemas e buscar solugdes.

A Arte pode ser ensinada e de que o professor é o condutor desse processo de aprendizagem.

Desenvolvendo na crianga a percepg¢ao visual do mundo e da obra de arte, ampliando seu repertério
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visual e gréfico, contribuindo para a construgdo de um olhar critico no exercicio de sua cidadania,
criando uma consciéncia mais consciente na sua transformagao.

Quando o professor faz essa construg¢ao o aluno se sente mais envolvido e as aulas se tornam
mais ricas, ajudando a eliminar a fragmentagéo, auxiliando ao aluno a perceber o conhecimento num
todo e a desenvolver um pensamento légico e criativo.

No caso da agao educativa em arte com crianga, o professor tera de entrelagar a sua prati-
ca-tedrica artistica e estética a consistentes propostas pedagodgicas. Em sintese, & preciso
saber ser professor de arte junto as criangas. (CARVALHO, LAVELBERG, p.80)

A BNCC conceitua o ensino da Arte como campo de conhecimento tdo importante como os
demais. Com énfase na aprendizagem indica: objetivos, conteudos, critérios de avaliagao e orientagdes
didaticas. Na apresentacdo do documento é exposto o que o ensino dessa disciplina pode favorecer:

A educacao em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que caracteriza
um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio dele, o aluno am-
plia a sensibilidade, a percepgéo, a reflexdo e a imaginagéo. Aprender arte envolve, basica-
mente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles. Envolve, também, conhecer,
apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre as produgdes artisticas individuais e
coletivas de distintas culturas e épocas. (BRASIL, 1997, p.15)

A BNCC deve auxiliar o professor em sua pratica docente, pois € um referencial para seu
planejamento. Neste campo de conhecimento ndo é uma indicagdo metodoldgica, apesar de propor
uma educagao em Arte que valorize as praticas do apreciar, produzir e contextualizar, no sentido de
garantir um ensino de qualidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) cita que o professor pode descobrir lugar para si
mesmo através de pesquisa uma fonte de informacgdes o valor e a riqueza das manifestagdes artisti-
cas no local de sua comunidade transformando em uma fonte inesgotavel para uma reflexdo acerca
das mudancgas educacionais que estao ocorrendo.

A importancia da formagéao do professor, visa uma formagao significativa, continua e que em
especial venha corrigir distorgdes de sua formacgao inicial, e também contribuir para uma reflexao
acerca das mudancas educacionais que estao correndo.

O aprender continuo é de responsabilidade também do professor, que Qeve ver a escola nédo
somente como um lugar onde ensina, mas também onde aprende. (NOVOA, 2001, p. 14).

O aprender continuo é essencial na profissao do professor e deve concentrar-se em dois pilares,
na prépria pessoa do professor, como agente, e na escola como lugar de crescimento permanente.

Arte + educagdo+ agao e pesquisa para descobrirmos como nos tornarmos mais eficientes
no nosso contexto educacional, desenvolvendo o desejo e a capacidade de aprender de
nossas criangas.” (BARBOSA, ANA MAE, 1996, p.04)

O professor em sua pratica ndo pode ser um condutor, mas sim um articulador no processo
de ensino aprendizagem.

Pode ter um entendimento que o ensino da Arte perpassa por muitas vertentes do conheci-
mento pois trata do psicoldgico, adentra no espaco fisico tanto corporal com espacial, e vai ter uma
confirmagao de fatos que historicamente fez para do mundo desde o tem pré-historica até atualmente
da contemporaneidade. Muitos ndo entendem o processo do ensino da arte como forma de conduzir
culturas que iniciou no passado, vive no presente e vai ser lembrado no futuro.
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O educar é o processo de humanizagao do homem, é a partir do conhecimento que tornamos
capazes de compreender a historia, reproduzida na arte. O homem é razdo, mas também é emocao,
€ na vivéncia do cotidiano que desperta a criatividade.

A arte modifica e configura, como um dos meios, mas direto de dominar o exterior e interior do
homem, por estar ligada a produc&o de saberes que envolvem os fenébmenos artisticos e de praticas
gue envolvem o ler, o produzir, o refletir, o criar e o construir.

A postura de um professor articulador deve ser a de observador, atento e participante, nao
somente tirar duvidas, mas através de questionamentos levarem o aluno refletir sobre o que produz
— levantar hipoteses, testar alternativas, sistematizando seu proprio conhecimento.

Arte como conhecimento, como a mais importante concentragcao de todos os processos bio-
l6gicos e sociais do individuo na sociedade, como um meio de equilibrar o homem com o mundo
nos momentos mais criticos e responsaveis da vida. Como motivo de transformacao do homem e
consequentemente da sociedade.

E esta transformacao pela arte que abuso alcancar com as criangas com que trabalho, pois
considero que aprendizagem artistica envolve um conjunto de diferentes tipos de conhecimentos
que visam a criacao de significagdes, exercitando fundamentalmente a constante possibilidade de
transformacdes, exercitando fundamentalmente a constante possibilidade de transformacao do ser

humano.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para trabalhar com a disciplina de Arte € necessario conhecimento e planejamento por parte
do professor, ter objetivos claros, conteudo e métodos que favoregcam os referenciais do aluno.

Esses aspectos foram observados durante as aulas assistidas. Notou-se que a professora pla-
neja bem suas atividades e possui objetivos definidos, contudo, ainda falta uma diversificagdo maior
das atividades e uma exploragao de diversos tipos de linguagens artisticas ndo somente dentro do
desenho e pintura, como também do teatro, da danga, da musica e outras atividades que também
compde o mundo da Arte.

Para que o ensino de Arte possa existir no curriculo, além da obrigatoriedade, e sendo um
ensino promissor com praticas significativas, € preciso que o sistema educacional tenha agdes con-
cretas em relagcio a formagao continuada dos professores de Arte.

Assim, foi possivel verificar que ainda esta disciplina no ambiente escolar necessita de mu-
dancgas, para adquirir maior importancia perante as demais disciplinas. Tais mudangas envolvem a
formacgao do professor, a utilizagdo de materiais e espacos da escola e a exploragcao dos diversos
tipos de demonstragdes artisticas dos alunos que os conduzam a perceber como a Arte esta per-
meada em seu dia a dia.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo elucidar que a Arte esta presente na histéria da humanidade desde
0 seu principio e vem evoluindo de acordo com as transformacgdes sociais no decorrer dos séculos,
independente da época e do modo de expressao, a arte revela as caracteristicas de um tempo e
peculiaridade de uma sociedade. Aprender acerca das varias formas de expressao artistica € uma
das possibilidades que se oferece para a apropriacéo da evolugao cultural e o desvendamento da
realidade e do contexto social. A escola cumpre oportunizar a cada um o contato com as multiplas
formas de manifestacao artistica, de maneira que todos se apropriem de bens culturais, ampliando
as possibilidades de desenvolver uma percepg¢ao mais clara da realidade. A escrita deste artigo esta
baseada em pesquisas bibliograficas acerca do tema abordado.

Palavras-chave: Histodria; Ensino; Artes.

INTRODUGAO

A histéria da Arte no Brasil é toda a manifestacdo de arte que ocorreu desde o periodo an-
terior a colonizagdo. As primeiras manifestagdes artisticas ocorreram muito antes dos portugueses
desembarcarem em terras brasileiras. E, as formas artisticas mais antigas foram encontradas no
Piaui s&o pinturas rupestres com mais de 15.000 anos.

A histéria do Ensino de Arte no Brasil inicia-se com os Padres Jesuitas em processos informais
pelas oficinas de artesdes. Era o uso das técnicas artisticas como instrumento pedagdgico para a
catequese dos povos indigenas.

Com a presencga da Familia Imperial Portuguesa no Brasil, inicia-se o ensino formal das artes
com a implantagao da Academia Imperial de Belas Artes, em 1816, sob a tutela da Miss&o Artistica
Francesa.

Predominava o ensino do exercicio do desenho dos modelos vivos, da estamparia e a produgéo
de retratos, sempre obedecendo a um conjunto de regras rigorosamente técnicas.

O ingresso ao estudo das artes era permitido somente uma pequena elite. Principalmente na

década de 1870 o ensino de arte voltou-se apenas para a formagao de desenhistas
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Com a proclamagao da Republica em 1889 surgiram as transformagdes sociais politicas e
econdmicas a educagao entdo passou a ser vista sob o olhar estratégico entdo a arte em 1920 foi
incluida na grade curricular como uma atividade de apoio as outras disciplinas.

Um grande marco revolucionario para a transformagéo artistica do Brasil aconteceu em 1922
com a Semana de Arte Moderna que libertou a arte brasileira da concepgao estética do belo que
era basicamente a predominancia da arte europeia, com obras de artistas brasileiros a arte brasileira
se consolidou.

Assim, comecaram a surgir escolas de arte a fim de promover e formar artistas genuinamente
brasileiros com estilos proprios.

Em 1948, Augusto Rodrigues, Margaret Spencer e Lucia Valentim fundaram no Rio de Janeiro
a Escolinha de Arte do Brasil (EAB), que posteriormente seria transformado no Movimento de Esco-
linhas de Arte (MEA), um conjunto de 140 escolinhas de arte espalhado por todo territério nacional
e expandido posteriormente para outros paises.

Nos periodos de 1950 e 1960 o desenho permanece como conteudo, mas é acrescentado ao
curriculo escolar o canto, a musica e os trabalhos manuais tendo como metodologia a transmissao
de conteudo a ser reproduzido, no modelo copia, proprios da pedagogia tradicional.

Em 1971 com a Reforma da legislagao, a Arte se torna uma disciplina obrigatéria no curriculo
das escolas tinha como fundamento dar ao curriculo um carater humanista.

Apesar da importancia da disciplina de arte, o processo de ensino, aparentemente, ainda
nao transcorre de maneira a beneficiar a aprendizagem. Os professores tém enfrentado numerosos
empecilhos: inadequacgao da estrutura escolar, escassez de recursos didaticos, indisciplina e desinte-
resses dos estudantes, inconformidade das estratégias de ensino, fazendo prevalecer, muitas vezes,
o conhecimento raso e a perspectiva reprodutivista.

Durante a vigéncia da lei, as aulas de educacéo artistica eram ministradas por profissionais
de outras areas de ensino, sem o devido conhecimento que o ensino de artes exige e desprovidos
de quaisquer aparatos de uma matriz tedrica que fundamentasse suas praticas, era uma concepgao
de arte como atividade.

Essa concepcgao teve sua trajetéria baseada no fazer artistico devido a auséncias de conteudo,
0 que consequentemente relegou o ensino de artes a um lugar de inferioridade diante das demais
disciplinas escolares.

Os anos 80 fora repleto de discussdes sobre 0s novos rumos que seriam tomados no cenario
educacional brasileiro, estando o ensino de arte como um dos pontos de culminancia dos educadores
do pais que ergueram uma luta politica em favor do ensino de Artes nas escolas.

Sendo assim, instituiu a criacdo de cursos superiores para a formacéao do professor de Educa-
cao Artistica, com Licenciaturas plenas e curtas, Resolugdo n°® 23, de 23 de outubro de 1973, Parecer
n°® 1.284/73-CFE, de 9 de agosto de 1973.

Didaticamente, o ensino de arte no Brasil € composto por trés grandes concepgdes: Ensino de
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Arte Pré-Modernista, Ensino de Arte Modernista e Ensino de Arte Pés-Modernista ou Pés-Moderno.

Segundo Ana Mae Barbosa, o Modernismo no Brasil é que nomeia as outras tendéncias da
Arte-Educacéo, utilizando-se dos prefixos latinos pré e pds para nomear os periodos passados e
futuros.

A Tendéncia Pré-Modernista caracteriza a (1) Concepg¢ao de Ensino da Arte como técnica; na
Tendéncia Modernista, a (2) Concepgéao de Ensino da Arte como Expressao e como Atividade; e na
Tendéncia Pos-Modernista, a (3) Concepgao de Ensino da Arte como Conhecimento.

Na Concepgao de Ensino de Arte como conhecimento, a principal abordagem ¢é a propria arte,
nomeada por Ernest Eisner (2002) comoessencialismo.

Para a corrente essencialista a arte € importante por si mesma, nao servindo como instrumento
para fins de outra natureza (RIZZI, 2002, p. 64-65), como vinha ocorrendo nas concepg¢des anteriores.

Segundo Barbosa (2005) esta abordagem mais contemporanea esta relacionada ao desenvol-
vimento cognitivo, deslocando a questao decomo se ensina arteparacomo se aprende arte, focada
nos estudos e Pillar (2001), Barbosa (2002) e Parsons (1992) que buscam compreender como se da
0 processo de ensino aprendizagem dos conhecimentos artisticos, originando mudancgas epistemo-
I6gicas e metodoldgicas para o ensino da arte.

CONSIDERAGOES RELEVANTES SOBRE O TRABALHO COM ARTES NO CONTEXTO PEDA-
GOGICO

O ensino de Arte € a area de conhecimento com conteudos especificos e deve ser consolidada
como parte construtiva dos curriculos escolares, requerendo, portanto, a capacitagao de professores
para orientar a formacao do aluno.

Os objetivos principais de Arte sao:

» Expressar e saber comunicar-se em arte, mantendo uma atitude de busca pessoal;
* Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados em arte;

* Observar as relagdes entre o homem e a realidade com interesse e curiosidade.

+ Compreender e saber identificar aspectos da fungao e dos resultados do trabalho do artista,
reconhecendo aspectos do processo percorrido pelo artista.

Os trés principios s&o: Descoberta, Experimentagdo e o Fazer em Arte, é desejavel que o
aluno, ao longo da escolaridade , tenha oportunidade de vivenciar o maior numero de formas de
arte; entretanto, isso precisa ocorrer de modo que cada modalidade artistica possa ser desenvolvida
e aprofundada.

Os conteudos da area de Arte devem ser relacionados de tal maneira que possam sedimentar
a aprendizagem artistica dos alunos. Tal aprendizagem diz respeito a possibilidade dos alunos de-
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senvolverem um processo continuo e cada vez mais complexo no dominio do conhecimento artistico
e estético, seja no exercicio do processo estético criador, por meio das formas artisticas, isto € no
contato com as obras de arte com outras formas presentes nas culturas ou na natureza.

O conjunto de conteudos esta articulado dentro do contexto de ensino e aprendizagem em
trés eixos norteadores; a producao, a fruicao e a reflexao.

A producéo refere-se a apreciacao significativa de arte no universo a ela relacionado, tal agao
completa a fruigdo da produgéo dos alunos e da produgao histérico social em sua diversidade.

Portanto, o simples contagio € insuficiente para entender o que ¢é arte.

Em realidade, como seria desolador o problema da arte na vida se ela nao tivesse outro fim
sendo o de contagiar muitas pessoas com os sentimentos de uma. Seu significado e seu
papel seriam extremamente insignificantes, porque em arte acabariamos sem ter qualquer
outra saida desses limites do sentimento Unico, exceto a ampliagdo quantitativa desse sen-
timento (VIGOSTKI, 2001, p.307)

A reflexao refere se a construgdo de conhecimento sobre o trabalho artistico pessoal, dos
colegas e sobre a arte, como produto da histéria e da multiplicidade das culturas humanas, com
énfase na formagao cultivada do cidadao.

As artes fornecem um dos mais potentes sistemas simbdlicos das culturas e auxiliam os
alunos a criar formas uUnicas de pensamento. Em contato com as artes e ao realizarem ati-
vidades artisticas, os alunos aprendem muito mais do que pretendemos, extrapolam o que
poderiam aprender no campo especifico das artes. E, como o ser humano é um ser cultural,
essa é a razao primeira para a presencga das artes na educagao escolar. (FERREIRA, 2001,
p32)

Os trés eixos s&o articulados na pratica, ao mesmo tempo em que mantém espagos proprios,
os conteudos poderao ser trabalhados em qualquer ordem.

Segundo os PCNs, diante de uma obra de arte, intuigdo, raciocinio e imaginagdo atuam
tanto no artista como no espectador. A experiéncia da percepgao rege o processo de conhe-
cimento da arte, ou seja, a compreensao estética e artistica. O processo de conhecimento
advém, entdo, de significagbes que partem da percepgao, das qualidades de linhas, textu-
ras, cores, sons, movimentos, temas, assuntos, apresentados e/ou construidos na relagao
entre obra e receptor (BRASIL, 1998, p. 33)

Mesmo sem delimitagdes disciplinares mais rigidas para o nosso componente de estudo, é
possivel construir uma visao especifica da Arte tendo como base a BNCC:

A Arte contribui para o desenvolvimento da autonomia criativa e expressiva dos estudan-
tes, por meio da conexao entre racionalidade, sensibilidade, intuicdo e ludicidade. Ela é,
também, propulsora da ampliagdo do conhecimento do sujeito relacionado a si, ao outro e
ao mundo. E na aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percepgdes e com-
preensdes do mundo se ampliam no ambito da sensibilidade e se interconectam, em uma
perspectiva poética em relagéo a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as percepgbes
e experiéncias, mediante a capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos e rotinas.
O trabalho com a Arte no Ensino Médio deve promover o cruzamento de culturas e saberes,
possibilitando aos estudantes o acesso e a interagdo com as distintas manifestagdes cultu-
rais populares presentes na sua comunidade. (BRASIL, 2018, p. 474)

Segundo SAVIANI (1997), a Lei n°. 4.024/61 era uma lei in6cua, tal qual a Lei n®. 9394/96 atu-
almente em vigor, mas, vale lembrar também que antes disso, ndo havia no Brasil uma lei especifica
para educacao.

Na década de 90, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, n°® 9.394/96, em seu artigo
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26 § 2° estabelece que:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional co-
mum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da socie-
dade, da cultura, da economia e da clientela. § 20 O ensino da arte, especialmente em
suas expressdes regionais, constituird componente curricular obrigatério nos diver-
sos niveis da educacado basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos. (Redagdo dada pela Lei n° 12.287, de 2010) www.planalto.gov.br/ccivil_03
/LEIS/L9394. art26. Houve a alteragao pelas modificacbes da Lei n° 11.769, de 2008, in-
cluindo no §6 a musica como conteudo obrigatério, mas n&o exclusivo, do ensino de Arte,
(observe-se que a lei original da aos sistemas de ensino 03 anos para se adaptarem as
exigéncias da lei).

E, por meio da lei 10.639 de 2003, que torna obrigatério o ensino de conteudos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira, ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

Posteriormente essa lei foi substituida pela 11.645, de 2008, que acrescenta aos conteudos
abordados a tematica indigena.

As consequéncias dessas leis sdo de que o professor de Arte, tem que ser polivalente nas
quatro linguagens da arte; Visuais, Musica, Teatro e danga.

O Curriculo se torna extenso para a formacao do aluno e os professores que administram
esses Cursos tem que se “esforgar” em pouquissimo tempo formar um professor com conhecimentos
em todas as linguagens da Arte.

E um absurdo epistemoldgico ter a intengdo de transformar um jovem estudante (a média de
idade de um estudante ingressante na universidade no Brasil € de 18 anos) com um curso
de apenas dois anos, num professor de tantas disciplinas artisticas. Nos temos 78 cursos de
Licenciatura em Educacgao Artistica nas faculdades e universidades do Brasil outorgando di-
plomas a arte-educadores. A maioria deles sao cursos de dois anos de duragdo. BARBOSA,
Ana Mae, pag. 160. 1983.

Dessa forma, o professor de Artes Visuais tem que se desdobrar para passar o0 minimo ne-
cessario ao futuro professor, pois tem que dividir seu tempo na grade do aluno em formacgéo.

O poder publico brasileiro ndo vé a disciplina de arte com a importancia que realmente ela
tem de desmistificar ainda € uma grande barreira para educagao brasileira.

Com a valorizagao em todos os aspectos, econémico, financeiro, pedagdgico deve ter inicio na
base educacional onde se inicia toda a formacao do educando, nos anos iniciais até os anos finais.

Sao essas modalidades artisticas que configuram o conjunto de conteudos expressos pela
BNCC de Arte para o ensino fundamental, orientadas cada uma, a partir de objetivos gerais e espe-
cificos, de critérios para a selegao de conteudo, critérios de avaliagao e orientagdes didaticas.

Durante aproximadamente quatro séculos, o ensino de arte no Brasil, foi baseado na concep-
cao de arte como técnica com o intuito de preparar para o trabalho e como ferramenta pedagadgica
para o ensino das disciplinas mais importantes do curriculo.

Contudo, por aproximadamente seis décadas, predominou a concepgao de arte como ex-
pressao da criatividade onde o processo é mais importante que o produto; ja na concepgao de arte
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como atividade.

E, observa-se a auséncia de conteudos artisticos, mas cristalizou praticas que ainda hoje séo
efetivadas nas aulas de arte nas escolas como € o exemplo das apresentacgdes artisticas meramente
preparadas para as comemoracgoes e festividades.

Enquanto a concepgao de ensino como técnica valorizava o produto e a concepgao de ensino
como expressao valorizava apenas o processo em detrimento do produto artistico, a concepgao de
ensino como conhecimento valoriza os processos, o produto e o meio cultural dos alunos.

Respeitada a autonomia de que gozam no mandamento legal, os estados e municipios terdo a
liberdade de organizar seus curriculos, sempre na articulagédo entre a base nacional comum, a parte
diversificada e os conteudos minimos das areas de conhecimentos. E poderao respeitar a formacéao
especifica dos professores.

A busca de propostas contemporéneas para tratar das questdes do ensino-aprendizagem,
nas instituicdes de ensino formal, vem sendo uma das principais preocupacdes dos arte-educadores
brasileiros nas duas ultimas décadas.

Para se compreender e assumir melhor a responsabilidade como professores de Arte, é im-
portante saber como a arte vem sendo ensinada, suas relagdes com a educagao escolar e com o
processo historico-social.

A partir dessas nocdes pode-se reconhecer na construgao histérica, esclarecendo como estao
atuando e como desejam construir essa nossa historia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao do professor de artes ainda é muito deficiente no Brasil, a base da formacgao
infelizmente ainda deixa muito a desejar, no que diz respeito, principalmente a pratica e teoria. Des-
ta maneira seu aprimoramento e formagao tornou-se um grande desafio aos profissionais da arte
educacio.

Conhecer e caracterizar as dificuldades do ensino de artes, levando-se em consideracio as
recorrentes inquietacdes dos professores desta disciplina, foi meta desse estudo.

E sabido que algumas dessas dificuldades concernem n&o somente ao ensino especifico de
artes, mas também as demais disciplinas que integram o curriculo dos estudantes secundaristas,
devido a problemas estruturais que abarcam todo o sistema educacional brasileiro.

Percebeu-se que ensinar artes € um desafio constante frente a tantas dificuldades enfrentadas.

Dentre os obstaculos levantados destacaram-se alguns, sobressaindo a auséncia ou escassez
de recursos materiais, a indisciplina, a carga horaria reduzida, a falta de oportunidades para ampliar
a formacéo, além da desvalorizagao profissional.

Ademais, a disciplina de arte ainda precisa ser fortalecida e desmitificada muitos educadores
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e alunos ndo consegue enxergar a importancia do ensino de artes nas escolas, a arte tem o poder
de transformar criar elos interdisciplinares formar cidadaos criticos pluralizados para uma sociedade
contemporanea que esta em constante desenvolvimento e transformacgao social e cultural.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal explanar sobre o Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade (TDAH). Apresenta o seu significado, suas causas, consequéncias, a importancia
do cérebro, caracterizagdo do TDAH e o medicamento metilfenidato. Retrata o critério diagndstico
classificado no DSM-5 (Guia para Exame Diagndstico Segundo o DSM-5). Menciona as origens
do Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade, a atencao clinica séria dada por Still a uma
condicdo comportamental infantil. Aponta as alteragdes cerebrais responsaveis pelos sintomas do
TDAH, a desatencao do portador deste transtorno com relagdo a aprendizagem. Cita também a
contribuicdo da Neuropsicologia, alguns tipos de tratamento e medicamentos indicados além da
colaboracéao de areas afins com relagéo ao transtorno.

Palavras-chave: Origem; Aprendizagem; Tratamento.

INTRODUGAO

Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) é um disturbio de base genética
bastante relevante, uma desordem neurolégica. De acordo com a Associagao Brasileira de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (ABDA) um “transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na
infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda sua vida. Ele se caracteriza por sintomas
de desatencao, inquietude e impulsividade”. Apresentam como causas a hereditariedade, exposicao
a substancias ingeridas na gravidez (nicotina e alcool), sofrimento fetal e exposigdo a chumbo. ABDA
em 5 jun. 2022. Como consequéncias ocorrem problemas emocionais e de relacionamento, baixos
niveis de autoestima, mau desempenho escolar. (Stroh, 2010). Pessoas que possuem este transtorno
sédo consideradas com pouco potencial e até mesmo doentes. Existem algumas que conseguiram
canalizar sua hiperatividade em energia criativa. Entre elas estdo: Albert Einstein, Fernando Pes-
soa, James Dean, Henry Ford, Leonardo da Vinci, Ludwig van Beethoven, Marlon Brando Vincent
van Gogh, Wolfgang Amadeus Mozart, Ziraldo Alves Pinto (Mesquita, 2009). Nos seres humanos,
o sistema nervoso se encarrega de estabelecer comunicagao entre o mundo externo e as partes
internas do organismo. O cérebro é a parte mais importante desse sistema, pois € a partir dele que
toma--se consciéncia das informagdes que chegam pelos 6rgaos dos sentidos e processa-se essas
informacdes. Todas as pessoas possuem vias motoras e sensoriais que sao padronizadas. A maior
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parte do sistema nervoso é construida ainda no periodo embrionario. Porém, existem casos em que
0 cérebro de uma pessoa nao funciona da mesma maneira que funciona em outros individuos no
mesmo estagio de desenvolvimento (Cosenza, 2011). As alteragdes da estrutura e no funcionamento
podem ter relagao com fatores que interferiram na formacéo do cérebro na gestagao, ou a fatores que
operaram sobre o 6rgao que nasceu saudavel. Sendo assim, criangas ou adolescentes cujo cérebro
é diferente, como em casos de TDAH, apontarao comportamentos, habilidades e potencialidades
cognitivas diferentes daquele individuo que n&o tem o sistema nervoso alterado (Cosenza, 2011).
Faz-se necessario entender o que € e como se caracteriza o TDAH. “O transtorno caracteriza-se por
uma disfuncao atencional e executiva, assim como alteragédo no controle emocional e dos processos
mentais” (Cozenza, 2011, p.136). Pode-se observar problemas de atengdo e em alguns casos, hipe-
ratividade, como também uma impulsividade inapropriada ao contexto. O TDAH entdo é um disturbio
comportamental que em diferentes proporgdes influi no rendimento escolar, nas relagdes familiares e
sociais, no desenvolvimento emocional e na autoestima (Miotto, 2017). Ha 76 anos foram descober-
tos medicamentos que poderiam remediar a situacdo daqueles que sofriam de TDAH e vém sendo
usados como tratamento para criangas com hiperatividade (Diller, 2000). Em meados dos anos 1990
iniciou-se a popularizacdo do medicamento metilfenidato para o tratamento do TDAH, quando houve
grande propaganda e divulgagao sobre o produto. Desde entdo a produgdo mundial de metilfenidato
subiu de 2,8 toneladas para 38 toneladas em 2006, o que representa um crescimento de 1357%
(Ortega et al., 2010). No Brasil, assim como nas outras partes do mundo, o uso de medicamento
para tratamento de TDAH também aumentou. O volume de metilfenidato importado pelo Brasil ou
produzido em territério nacional passou de 122 quilos em 2003 para 578 quilos em 2012 (alta de
373%). De acordo com o levantamento, foram 94 quilos consumidos em 2003 contra 875 quilos em
2012 (crescimento de 775%). Segundo Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), 0 numero
de caixas de metilfenidato vendidas no Brasil passou de 2,1 milhées em 2010 para 2,6 milhdes em
2013 (UERJ).

No DSM-5 o TDAH se classifica entre os transtornos do neurodesenvolvimento, que sao
caracterizados por dificuldades no desenvolvimento que se manifesta precocemente e in-
fluenciam o funcionamento pessoal, social ou académico. Sao cinco os critérios diagndsticos
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014):

CRITERIO A — Um padro persistente de desatencéo e/ou hiperatividade-impulsividade que
interfere com o funcionamento ou desenvolvimento.

CRITERIO B - Varios sintomas de desatengdo e/ou hiperatividade-impulsividade devem
estar presentes antes dos 12 anos de idade.

CRITERIO C - Varios critérios de desatengdo e/ou hiperatividade-impulsividade devem es-
tar presentes em dois ou mais contextos (por exemplo, em casa, na escola ou trabalho, com
0s amigos ou familiares; em outras atividades).

CRITERIO D — H4 uma clara evidéncia de que os sintomas interferem ou reduzem a quali-
dade do funcionamento social, académico ou ocupacional.

CRITERIO E - Os sintomas ndo ocorrem exclusivamente durante o curso da esquizofrenia
ou outro transtorno psicético, e ndo sao melhores explicados por outro transtorno mental
(por exemplo, transtorno de humor, transtorno de ansiedade, transtorno dissociativo, trans-
torno de personalidade).

DESENVOLVIMENTO
ORIGEM DO TDAH
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Uma das primeiras referéncias a uma crianga com hiperatividade ou TDAH (Fidgety Phil)
foi em 1865, na poesia do médico alemao Heinrich Hoffman, que escrevia poemas sobre muitas
doengas infantis que encontrou em sua pratica médica (Stewart,1970). Contudo, o crédito cientifico
costuma ficar com George Still e Alfred Tredgold, que foram os primeiros autores a dedicar atengao
clinica séria a uma condigado comportamental infantil que se aproximava do que hoje se conhece
como TDAH. Para Still, o controle moral do comportamento significava “o controle da agédo em con-
formidade com a ideia do bem comum” (1992, p. 1008). Acreditava que o controle moral ocorria em
decorréncia com uma comparagao cognitiva ou consciente da atividade volitiva do individuo com o
bem comum — uma comparacgéo que denominou “consciéncia moral”. Still concluiu que o defeito no
controle moral pode surgir em fungao de trés limitagdes distintas: “(1) um defeito na relagdo cognitiva
com o ambiente; (2) um defeito na consciéncia moral; (3) um defeito na voli¢gao inibitéria” (1902, p.
1011). Ele colocou essas limitagdes em uma relagao hierarquica segundo a ordem apresentada, argu-
mentando que as limitagées em um nivel inferior afetariam os niveis superiores e, por fim, o controle
moral do comportamento. Ele levantou a hipotese de que os déficits em volicao inibitdria, controle
moral e atengéo prolongada tinham relagdo causal entre si e com a mesma deficiéncia neurolégica
subjacente. Com cautela, especulou sobre a possibilidade de um patamar mais baixo de inibi¢do da
resposta a estimulos ou uma sindrome de desconexao cortical, na qual o intelecto seria dissociado
da “vontade” de um modo que poderia ser consequéncia de modificagdes neurais. Qualquer evento
biologicamente comprometedor que causasse lesdes celulares significativas (“modificagéo celular”)
e retardo poderia, segundo ele conjeturou, em suas formas mais leves, levar apenas a esse controle
moral deficiente. Posteriormente, Tredgold (1908) e, muito depois Pasamanick, Rogers e Lilienfeld
(1956) usaram essa teoria das lesdes precoces, leves e despercebidas para explicar as deficiéncias no
comportamento e na aprendizagem que ocorriam mais adiante no desenvolvimento. Em antecipagéo
as visdes mais atuais do tratamento, Still e Tredgold observaram que era possivel obter melhorias
temporarias na conduta com alteragdes no ambiente ou por meio de medicamentos, mas enfatizaram a
permanéncia relativa da deficiéncia mesmo nesses casos. A necessidade de ambientes educacionais
especiais para essas criangas foi bastante enfatizada. As criangas que Still e Tredgold descreveram
provavelmente seriam diagnosticadas nao apenas com TDAH, mas também com transtorno opositor
desafiador (TOD) ou transtorno de conduta (TC), provavelmente com dificuldade de aprendizagem.

TDAH / CEREBRO

As estruturas como amigdala cerebral, acimbens e hipocampo, responsaveis pela regulagao
das emocgdes, motivagao e o chamado sistema de recompensa (que modifica nosso comportamento
por meio de recompensas) sdo menores nos portadores com TDAH. Em adultos, essas alteragdes
sdo mais leves (compensacao ao menos parcial com o passar dos anos os portadores de TDAH
apresentam alteragdes na regiao frontal e as suas conexdes com o resto do cérebro. Existem regides
cerebrais que nao funcionam de forma correta responsaveis pelos sintomas de TDAH. (Marcos Ferreira,
2009). A primeira regiao alterada é o Sistema Atencional Anterior, dependentes do neurotransmissor
dopamina. A segunda regido alterada € o Sistema Atencional Posterior (composto pelo talamo e lobo
parietal), cujo neurotransmissor relevante € a norepinefrina. Esses neurotransmissores sao respon-

saveis pela passagem de informagdes entre os neurdnios durante as sinapses. Para Solanto (2001)
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no aspecto neuroquimico, o TDAH é concebido como um transtorno no qual os neurotransmissores
catecolaminérgicos funcionam em baixa atividade, enfatizando a desregulagéo central dos sistemas
dopaminérgicos e noradrenérgicos, controladores da atengéo, organizagao, planejamento, motivagao,
cognigao, atividade motora, fungdes executivas e também o sistema emocional de recompensa.

APRENDIZAGEM

Sao necessarios dois tipos de concentracio: a seletiva e a sustentada para que ocorra o
aprendizado. O portador de TDAH nao consegue equilibrar esses dois lados, pois ele tem uma grande
oscilagao de atengao. O resultado é a distragao e o aprendizado fica defasado Ele é lento na velo-
cidade e no processamento (Tannock, 2016), apresenta pobre processamento ortografico e déficit
de habilidade fonolégica por confundir o som, devido ao fato de nao ter atengdo. A Neuropsicologia
vem contribuir de maneira pontual quando se refere ao portador do Transtorno de Déficit de Aten-
¢ao e Hiperatividade. Mediante aplicac&o de testes é possivel avaliar as habilidades, competéncia e
desempenho executados e partir para intervengcdo. Com intervencgao, parceria com a psicologia na
area comportamental, e com a neurologia, parte bioldgica, sera possivel minimizar as dificuldades
apresentadas pelo portador deste transtorno.

TRATAMENTO

O tratamento do TDAH deve ser uma combinacdo de medicamentos, plano de tratamento
psicoeducacional geral, orientagao aos pais e professores e técnicas especificas que sao ensinadas
ao portador. O Psicologo faz uso da Terapia Cognitivo Comportamental. O Fonoaudiélogo € reco-
mendado no tratamento onde ha casos especificos de Transtorno de Leitura (Dislexia) ou Transtorno
de Expresséao Escrita (Disortografia) simultaneamente. Com relagdo a medicamentos, existem as
férmulas de liberacao imediata, as de acao intermediaria e as de uso uUnico diario. Os estimulantes
de liberacao imediata incluem compostos de metilfenidato e anfetamina. O metilfenidato tem agao
de efeito rapido (dentro de 20 a 60 minutos) e atinge concentragao plasmatica maxima dentro de 1
a 2 horas ap6s a ingestao, com uma meia vida de eliminagao de 3 a 6 horas (Hoffman e Lefkowitz,
1996; Wilens e Spencer, 2000). O metilfenidato € comercializado em férmulas de agao intermediaria.
Esses compostos séo projetados para durar mais tempo do que as férmulas de liberagao imediata e
tém um inicio de agdo um pouco mais lento. Férmulas mais novas como o Metadate CD e a Ritalina
LA tém um efeito clinico bimodal (imediato e posterior), projetado para reproduzir a agao do metil-
fenidato de liberacao imediata administrado duas vezes por dia (Novarts Pharmacceuticals, 2002b).
As formulas de estimulantes de uso unico diario sdo comercializadas como Concerta e Adderal
XR. O Concerta apresenta o metilfenidato em um sistema de liberacédo oral osmética semelhante
ao metilfenidato de agao imediata administrado trés vezes por dia. A duragao da agao do Concerta
€ de 10 a 14 horas (Pelham et al., 2001). O Concerta apresenta uma curva ascendente de concen-
tracao plasmatica de metilfenidato ao longo do dia. O Adderal XR foi projetado para simular a agao
do Adderal de liberagao imediata administrado duas vezes por dia (Shire Pharmaceuticals, 2001). O
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Venvanse (dimesilato de lisdexanfetamina) é uma forma inativada de anfetamina, ela esta unida a
um aminoacido, lisina. Apds ser absorvido no intestino o Venvanse chega ao sangue, onde enzimas
presentes nas ceélulas vermelhas o quebram em d-anfetamina, a forma ativa por até 12 horas (mi-
nhavida.com.br - acesso em 05. Jun 2022. O Focalin IR (dexmetilfenidato HCL) — liberagao imediata
que dura 4 a 5 horas e Focalin XR liberagao prolongada que dura 8 a 10 horas (imwechsel.com/pt/
focalin-medicacao-para-tdah/) - acesso em 5.jun 2022. Adesivo transdérmico € um sistema cutaneo
de liberacao transdérmica de metilfenidato. O sistema envolve um adesivo transdérmico, usado no
quadril, que contém metilfenidato soluvel em uma tecnologia de difusdo com um adesivo de silicone
e acrilico. Cada adesivo tem duragéo de até 12 horas. E comercializado com a marca Daytrana (o
uso inadequado do Daytrana pode causar morte ou efeitos colaterais graves no coragao). Disponivel
em: www.drugs.com/know more.be sure. - Acesso 05 jun. 2022.

CONSIDERAGOES FINAIS

O fato do Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) ser estudado ao longo do
tempo ndo impediu o0 avango e aprimoramento de pesquisas sobre este tema. A Neuropsicologia junto
com areas afins (Pedagogia, Psicologia, Fonoaudiologia, Pediatria, Neurologia, Psicomotricidade)
vem colaborando em beneficio das criangas portadoras deste transtorno, por meio do processo de
avaliagbes neuropsicoldégicas determinando um ponto de partida para o tratamento. Sabendo que o
transtorno perdura durante a vida, faz-se necessario minimizar o seu desconforto por meio de inter-
vengdes ou medicamentos.
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RESUMO

O presente artigo tem como obijetivo refletir sobre um dos momentos importantes na Educacéao
Infantil, porém pouco estudado, ou falado, o desfralde. A etapa de desfraldar necessita de bastan-
te atencao, de forma relativa, a aprendizagem do uso do banheiro é simples, porém, as criancas
precisam passar por etapas, e isso dura alguns dias ou até mesmo meses de incentivo e paciéncia
para que 0s pequeninos passem por este processo de forma tranquila e com resultados satisfatorios
para os educadores.

Palavras-chave: Desfraldar; Incentivo; Persisténcia; Parceria.

INTRODUGAO

O desfralde é uma das grandes conquistas rumo a autonomia da crianga, e também é con-
siderado pelos estudiosos e profissionais da primeira infancia como um momento de descobertas,
quando a crianga toma consciéncia de suas capacidades de controle e de seu corpo. Para que isso
aconteca no tempo adequado da crianga, é fundamental que os pais e educadores entendam como
se da essa etapa de desenvolvimento infantil e conhegam as melhores praticas para ajudar as crian-
cas a desfraldar sem problemas.

Segundo a Associagao Brasileira de Pediatria, o ideal € que o processo comega por volta dos
24 meses, nunca antes. A identificagdo da hora certa para comecar o desfralde ocorre a partir da
observagao dos sinais emitidos pela crianga. Um dos primeiros sinais € a crianga anunciar que vai
querer fazer xixi ou cocé. Forcar o desfralde, desrespeitando o tempo de aprendizado da crianca,
pode ser prejudicial ao seu desenvolvimento. Alguns desses comportamentos podem levar a proble-
mas graves que se prolongam na infancia e vida adulta, como a priséo de ventre.

Durante o desfralde, € comum que as criangas apresentem fases de evolugao e regressao.
N&o querer usar o vaso sanitario, fazer menos cocd do que antes e recusar-se a usar o banheiro
da escola sao atitudes muito comuns durante essa fase. Outros problemas comuns sao reclamar
ou chorar quando o adulto sugere que € hora de ir ao banheiro e voltar a fazer xixi na calga apés
o desfralde completo. Nesses momentos, é necessario prestar atengao aos sinais da criancga, ter
paciéncia, conversar e tranquiliza-la em relagao ao que possa estar incomodando.
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Se a crianga tem alguma particularidade que dificulta sua capacidade de controle dos esfincteres,
o desfralde, muitas vezes, precisa ser adiado. Quando nao ha qualquer comprometimento, deve-se
evitar iniciar o desfralde em momentos que coincidem com outras transformacgdes importantes na
vida da crianga, como: nascimento de um/a irm&o/a, separagao dos pais, mudanca de casa ou de
escola, entre outras.

BREVE HISTORICO DOS AVANGOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Ocorreram grandes mudangas na educacao infantil nos ultimos anos. Antigamente a escola
era vista somente como assistencialista, lugar no qual as criangas eram deixadas para serem apenas
alimentadas, higienizadas e cuidadas na auséncia dos pais, para se tornar preparatoria ao ensino
fundamental. Mas ainda a base da educacéo infantil € cuidar, educar e brincar. Mas em que sentido
isso pode se aplicar atualmente?

Cuidar de uma crianga principalmente quando menores de 2 anos de idade necessitam de
cuidados que s6 um adulto pode exercer nos termos de serem alimentadas, higienizadas e mantidas
em seguranga na auséncia de seus pais ou responsaveis. Nos dias atuais ha muito mais que isso no
cotidiano de uma creche. Na alimentacéo, criangas tém contato com uma variedade de diversos tipos
de alimentos e tém a chance da experimentacdo, que muitas vezes ndo condiz com sua realidade
extraescolar. Na parte de higienizagao, as criangas sao induzidas a aprender mais sobre o préprio
corpo e manter sua propria higiene pessoal. Em relagdo a seguranga, as criangas estdo em um am-
biente muito mais seguro, e principalmente estdo em um ambiente que proporciona a aprendizagem
dos numeros e letras, das cores, da convivéncia com o outro, ou seja, as creches fazem muito mais
por uma crianga nos dias atuais, do que 20, 30 anos atras.

Ensinar na educacao infantil € muito mais do que se divertir e brincar, € poder conciliar a brin-
cadeira com a aprendizagem. Brinquedos, jogos de regras sao pontos de apoio para desenvolver
as habilidades intelectuais, motoras, sociais, entre outras. E no brincar que as criancas aprendem a
interpretar o mundo e lidar com as diferengas, sejam elas positivas ou negativas; o ato de aprender
a respeitar os colegas e seus limites € de extrema importancia. Aprendendo assim lidar de forma
prazerosa e espontanea com as disciplinas propostas nos planos de ensino.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacgao Infantil (2010):

“O campo da Educacgao Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgéo sobre
educacao de crianga em espagos coletivos, e de selegao e fortalecimento de praticas peda-
gogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em especial tem
se mostrado prioritarios as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as criangas de
até trés anos em creches” [...] (BRASIL, 2010, p.07).

Em relacédo ao processo de desfralde ndo € diferente, sdo usadas varias estratégias ludicas
para tornar esse momento ou etapa do desenvolvimento infantil, algo prazeroso e sem traumas.

O QUE E DESFRALDE

194



Revista Territorios Junho 2022

Teoricamente, o desfralde corresponde ao momento em que a crianga esta pronta para aban-
donar as fraldas e controlar adequadamente os esfincteres (musculos) que impedem a eliminagao
de urina e fezes de forma involuntaria.

A Neuropsicologia, ciéncia que estuda as relagdes entre o cérebro e as manifestagdes do
comportamento humano, nos auxilia trazendo a no¢édo de que as criangas amadurecem primeira-
mente o cortex motor, a area do cérebro que € responsavel pelo processo de iniciar 0 movimento.
E somente mais tarde, o cortex pré-frontal, a parte do cérebro responsavel por controlar e parar o
movimento se desenvolve.

Portanto, como o ato de urinar e defecar esta em grande parte sob controle do sistema ner-
VOSO central, criangas pequenas que ainda tenham o cérebro imaturo serao incapazes de controlar
a micgao e a evacuacgao. E, tao logo o sistema nervoso consiga controlar esses fendbmenos, esta
crianga estara pronta para o desfralde e esse ocorrera de forma natural e, geralmente, rapida.

Nessa dire¢do, apds determinada idade, alguns musculos de nosso corpo sao capazes de
manter a urina dentro da bexiga e as fezes dentro das porgdes finais do intestino até que comandos
provenientes do sistema nervoso central (cérebro e medula espinhal) provocam o relaxamento destes
musculos e a expulsido da urina e fezes.

Criangas a partir de dois anos de idade comegam a reconhecer melhor o seu proprio corpo e
ter algumas nogdes a respeito de independéncia. E justamente por esse motivo que apds os 2 anos
e meio de idade a maioria das criangas estara pronta para deixar definitivamente as fraldas.

DESFRALDE-UMA PARCERIA ESCOLA X FAMILIA

O tema do desfralde € um processo muito importante para as criangas, que pode gerar muita
ansiedade, tanto nos responsaveis quanto na crianga. Por isso, € importante n&o ter pressa e envol-
ver a crianga em situagdes ludicas relacionadas ao uso do banheiro. Familia e escola necessitam
caminhar juntas nesse processo. Dialogos, alinhamentos e trocas de experiéncias sao iniciativas
muito importantes. As criancas geralmente tém uma rotina para fazer cocd. E necessario conhecé-la,
fazer notas de horarios, frequéncia e passar essas informacdes para o professor. E importante saber
que o controle das necessidades de fazer xixi e cocé € um processo que integra fatores biolégicos,
emocionais e cognitivos. E preciso respeitar o tempo da crianga nesse processo. O inicio do desfralde,
preferencialmente, € combinado entre familia, escola e crianga. A familia inicia no fim de semana
e a escola da continuidade, sempre buscando alinhamentos. Caso a familia queira retroceder ao
desfralde é fundamental que a escola apoie e a ajude. No entanto, buscando compreender toda a
situacdo da crianga, avaliando juntos os proximos passos para essa conquista.

COMO SABER A HORA CERTA DO DESFRALDE?

De acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria, o desfralde pode ocorrer a partir dos dois
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anos e meio de idade, podendo se postergar até quatro anos.

E nessa faixa etaria que a crianga consegue comecar a comandar os esfincteres (estruturas
que controlam a abertura e o fechamento da uretra e do anus).

A média de tempo em que elas levam para fazer a transi¢ao pode variar bastante, indo de 1
semana até meses, tudo depende das condi¢des individuais e do quanto a crianga se sente segura
e tranquila.

E importante lembrar, que ela estd comecando a entender e a trabalhar com as suas neces-
sidades fisiologicas, dando a elas uma atengdo que nao necessitava antes, e isso exige tempo e
paciéncia.

Quando a crianga esta pronta para o desfralde, ela comecga a apresentar sinais, como:
» Se esconde para fazer xixi ou cocé;

* Ficam varias horas sem fazer nenhum dos dois, pois se sente incomodada em ficar com
a fralda molhada;

+ Ela ja tem habilidades para ficar sentada na mesma posigao por mais de cinco minutos;
» Comeca a fazer brincadeiras com o vaso sanitario;

» Sempre comunica quando vai fazer xixi ou cocé;

QUAL O PAPEL DA ESCOLA?

A dedicacéao dos pais e dos professores faz muita diferenga no processo. O papel da escola
€ muito importante para ajudar a trabalhar com os fatores emocional e comportamental.

Um exemplo simples é que a escola ofereca sanitarios com diferentes tamanhos, adaptados
para criangas de todas as idades, de forma que os menores também passem a ver isso como algo
natural.

Quando estdo na sala de aula, sao importante que sejam evitadas as comparagdes e que
prevaleca o incentivo para que uns possam ajudar 0os outros no processo.

Os professores também podem aumentar o numero de idas ao banheiro por dia, e ainda, definir
junto com os pais periodos para tirar a fralda da crianga para que ela use o vaso sanitario, sempre
solicitando para que também fagam em casa.

Além disso, podem ser feitas brincadeiras, leituras de historias e outras atividades que esti-

mulem e ajudem os pequenos nessa fase.
“O cuidado esta pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem cuida nao pode
estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto, atento e sensivel para perce-

ber aquilo de que o outro precisa. Para cuidar, € necessario um conhecimento daquele que
necessita de cuidados, o que exige a proximidade, tempo, entrega”. (KRAMER, 2005, p.82)
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Dicas para tornar o processo mais simples:
Mantenha-se paciente e respeite o tempo da crianga;

Aproveite o tempo em casa para se dedicar a transicao, finais de semana, feriados ou até
mesmo periodos de férias podem fazer muita diferenga;

Busque estabelecer uma rotina;

Nada de broncas! E normal que a crianga n&o consiga algumas vezes. Nesses momentos,
prefira incentiva-la dizendo que na proxima ela conseguira;

Comemore junto com ela quando ela conseguir;

Faca primeiro o desfralde diurno e depois passe para o noturno;

Mantenha a crianga o mais confortavel possivel, roupas dificeis de tirar vao tornar o desafio
mais dificil;

Evite acumular mudangas no periodo de transicdo como trocar de casa, por exemplo. As
criangas sao emocionalmente sensiveis e precisam de uma mudanga de cada vez.

A PRATICA DO EDUCADOR NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo a LDB n°® 9394/96, art.29, a educacao infantil € a primeira fase da educagao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero a seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, completando a agao da familia e da comunidade.

A interacao professor-aluno é fundamental, pois essa relagao € o papel do educador media-
dor para que possa desenvolver qualquer pratica educativa eficiente. O educador tem a funcéo de
despertar na crianga o novo, estimula-las, orienta-las, construir assim a sua propria identidade.

De acordo nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (2010):

“O curriculo é o conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral da crianga”. (BRA-
SIL, 2010, p. 12).

Sendo assim, o educador precisa buscar subsidios e elaborar propostas, no qual devem ser
transmitido os conhecimentos especificos de acordo com a faixa etaria e realidade da crianga, de-
senvolvendo suas praticas em que propicie o desenvolvimento da crianga de maneira integral.

De acordo as DCNEI (2010) as propostas pedagogicas de educagao infantil devem respeitar
0s seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.
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Estéticos: das sensibilidades, da criatividade e da ludicidade de expressao nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais.

Assim, de acordo com os RCNEIls (1998) o educador da educacgéo infantil, tem a funcéo de
suprir os interesses das criangas. Respeitando as suas diversidades, mediando de forma emanci-
patéria, buscando formar seres sociais, ou seja, capazes de se tornarem cidadaos éticos e criticos.

O CUIDAR E EDUCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Podemos dizer que o cuidar e o educar sdo dois ingredientes essenciais para o desenvolvi-
mento da crianca.

Segundo Kramer (2005) no diz:

Cuidar e educar é geralmente, compreendido como processo unico, que as duas agdes es-
tdo profundamente imbricadas. Mas que muitas vezes, a conjung¢ao sugere a ideia de duas
dimensdes independentes: uma que se refere ao corpo e outra aos processos cognitivos.
(KRAMER, 2005, p. 66).

Sendo assim, o cuidar e o educar devem ser trabalhados juntos, sem esquecer-se de buscar
o equilibrio entre ambas e ndo se ter a ideia de cisdo de ambas.

De acordo com o documento Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (1998) “o
cuidado na educagao infantil significa compreendé-lo como parte integrante da educagao, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimens&o pedagdgica.
Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integragao de varios campos
de conhecimentos e a cooperacao de profissionais de diferentes areas. Ja o educar na educagéao
infantil oferecer as criangas condigdes para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aque-
las advindas de situacdes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E
importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil”.

O educar proporciona a crianga a oportunidade de desenvolver suas capacidades e habilida-
des. O Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (1998) nos diz que:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capaci-
dades infantis de relagao interpessoal e de ser e estar com os outros em uma atitude basica
de aceitagdo, respeito e confianga, € 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23).

Enfim, o cuidar e o educar séo integrados e essenciais na pratica pedagogica. Eles sdo fato-
res que contribuem diretamente no desenvolvimento integral da crian¢ga e mediam a autonomia dos
mesmos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A transigao da retirada da fralda ndo é uma tarefa facil, e € um grande passo no desenvolvi-
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mento e na construg¢ao do inicio de uma vida independente.

A etapa de desfralde é extremamente importante na vida de cada crianga. Nesse momento &
fundamental uma boa comunicagao e parceria entre os pais e a escola, devido a isso o resultado do
desfralde sera efetivo. Assim como em casa, na escola também €& importante ter incentivos e elogios,
€ um trabalho continuo. A escola precisa desenvolver com os pais algumas técnicas que possam
ajudar a crianga nesse momento.

Portanto, nessa fase de desfralde, € muito importante que tanto os pais quanto os educadores
passem a observar alguns detalhes extremamente fundamentais na crianga, ou seja, o seu jeito de
‘comunicar a vontade de fazer xixi”.

Durante o periodo escolar, a professora ajuda orientando as criangas para que esse momento
se torne algo simples, sem resultar em qualquer constrangimento. De acordo com as necessidades
de cada crianga, a educadora vai aumentando ou diminuindo o intervalo para leva-las ao banheiro.

Essa transicdo que a crianga passa no processo de desfralde, feito em parceria e orientagao
de pais e com a escola/professores tém um grande sucesso e um resultado positivo. Com a orienta-
¢ao da escola, ha uma grande ajuda aos pais nessa tarefa de desfraldar seus filhos, pois durante o
periodo escolar, cada aluno precisa ter um tratamento individualizado e ter sua evolugao monitorada,
momento em que o professor observa o amadurecimento fisioldgico e outros fatores indicadores do
desenvolvimento do aluno, sempre respeitando o ritmo de cada um. Essas informagdes e observa-
¢des sempre precisam ser compartilhadas com a familia e com a propria crianca.
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RESUMO

O presente artigo tem como obijetivo a reflexao necessaria sobre a participacdo da familia na esco-
la para a construgcédo do desenvolvimento do(a) aluno(a). O que se observa é que escola e familia
apresentam dificuldade em caminhar juntas no intuito de ofertar um ensino-aprendizagem efetivo,
acarretando sérios problemas na formagao académica do aluno(a) em sua plenitude. Poucas familias
procuram a escola para tratar de assuntos referentes a educagao de seu(sua) filho(a). Por outro lado,
a escola também apresenta sua falha quando nao desenvolve maneiras de trazer a familia a reflexao
da sua importancia no ensino-aprendizagem de seu(sua) filho(a). A escola e a familia compdem um
componente essencial na constru¢ao do desenvolvimento do aluno(a) e, compreendendo este fato, a
escola necessita buscar os motivos que as levam a se distanciarem tanto. E, sobretudo, criar meios
para que a familia perceba a importancia que ela representa na constru¢gao do desenvolvimento
e que, sem ela, dificilmente a escola conseguira contribuir totalmente na formagao do(a) seu(sua)
filho(a) considerando todas as areas de sua vida. O encaminhamento de pesquisa esta fundamen-
tado na perspectiva dos Estudos Culturais. Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo bibliografica.
Elementos fundamentais para a compreensao do contexto escola/familia sdo expostos, considerando
a influéncia que estes participes estabelecem na vida académica dos alunos(as). Enfocamos, na
mesma proporg¢ao o papel da escola e a fungédo da familia em detrimento dos educandos(as). Os
resultados das pesquisas nos apontaram que a participacao € essencial, mas que ainda precisa ser
trabalhada para ser efetivada.

Palavras-chave: Familia; Participagao; Espacgo Escolar.

INTRODUGAO

A participagao dos pais na vida escolar dos seus filhos é fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem, bem como para os desenvolvimentos académico, profissional, social e pes-
soal dos alunos.

Entretanto, muitos pais tém dificuldade de acompanhar mais de perto os estudos de seus
filhos devido a rotina de trabalho e compromissos do dia a dia, ou simplesmente por ndo saberem
como proceder.
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“Toda crianga, quando comega a crescer, passa a agir no mundo de forma cada vez mais
independente da agao dos pais, conhecendo gradualmente suas condigdes materiais e a realidade
que a cerca.

Esse processo passa por inumeras instituicoes, entre elas, a principal, a escola. O processo
de escolarizacao pressupde a abertura dos pais a educagao formal, levando em conta a importancia
desse conteudo para o desenvolvimento dos filhos. Mas néo se trata de um processo de “passar o
bastdo”. até aqui vao os pais, daqui pra frente, é reponsabilidade da escola. Pelo contrario, quando
a crianga adentra a realidade escolar, € com base nos valores familiares que ela se relaciona com
esse novo contexto. Por isso, ressaltamos a necessidade de que os pais estejam presentes na edu-
cacao de seus filhos.”

A familia representa um dos primeiros ambientes no qual o individuo inicia sua vida em socie-
dade. Em parceria com outras instituicdes e, dentre elas, inclui-se a escola, a familia tem condi¢des
de garantir ao (a) seu(sua) filho(a) melhores condigdes de desenvolvimento em todas as areas de
sua vida. Em meio a familia, as criangas, adolescentes e jovens recebem instrugdes basicas de re-
lacionamentos psicossociais, inspiram-se em exemplos e influéncias socioculturais.

Desta forma, a familia cabe a transmissdo de normas, ética, valores, ideais, e crencas que
marcam a sociedade. No campo da educacao brasileira, temos observado a dificuldade encontrada
pelos(as) gestores(as) de escolas estabelecerem parceria entre o0 espago escolar e a familia dos(as)
alunos(as). Frequentemente, podemos observar que a maioria dos(as) educadores(as) reclamam da
pouca ou nenhuma demonstragao de interesse da familia em participar do cotidiano escolar do(a)
filhos(as).

Torna-se, assim, um espaco proficuo de estudo, a fim de se verificar o porqué desta falta de
participacao tdo importante na escola. Para a realizagao desse trabalho, fundamentado nas pers-
pectivas dos Estudos Culturais, buscamos aporte tedrico em alguns(as) autores(as) que apresentam
discussao a respeito do tema “A importancia da familia na escola para a construgdo do desenvolvi-
mento do aluno(a)”. Dentre os(as) quais destacamos: Cubero (1995); Grinspum (2003); Prado (1981);
Paro (2000); Vasconcellos (1995); Freire (1996); Novoa (1995).; Santos (2014); Soares (2010); Tardif
(2010); Szymanski (2001); Oliveira (1981).

Persiste entre muitas familias aquela ideia de que a educacéao dos filhos acontecera quase
totalmente na escola. Porém, torna-se cada vez mais presente a percepg¢ao de que o processo edu-
cacional da crianga e do adolescente deve ser um caminho tragado em conjunto, com a participagéo
integrada da instituicdo de ensino e da familia se ajudando.

Ou seja, a importancia da participagao dos pais na escolha é indiscutivel —e isso vale tanto
para quesitos comportamentais como para intelectuais.

Ainda assim, mesmo entre pais mais conscientes nesse sentido, ainda restam muitas duvidas
sobre a melhor forma de se fazer presente e de contribuir de maneira ativa para o desenvolvimento dos
filhos. Isso pode acontecer ao compartilhartécnicas para estudarou mesmo apoiando nos momentos
mais desafiadores no ambito educacional.
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PROBLEMA

Qual a importancia da participagéo dos pais na educagao dos filhos?

OBJETIVO

O presente estudo tem como objetivo elucidar a importancia da participagao da familia na
escola para a construgédo do desenvolvimento do(a) aluno(a).

JUSTIFICATIVA

E de suma importancia a participacdo da familia no processo de educagéo junto a escola,
pois atraves do trabalho conjunto possibilitara a formagéo de cidad&os criticos, reflexivos e dotados
de potencialidades e habilidades, para que dessa forma possibilite a escola o cumprimento de sua
funcao basica e social. O presente estudo versara sobre a importancia da participacao dos pais na
educacao dos filhos no contexto escolar.

METODO

A metodologia utilizada foi desenvolvida com base em livros referentes ao assunto, literaturas
publicadas em revistas pedagdgicas, e sites das redes eletronicas, Google académico, biblioteca
publica da Secretaria de Educacao.

Para selecao das fontes foram considerados como critérios os artigos e estudos que abordam
a Pedagogia como base para a aprendizagem da crianga, abordando a importancia da Competéncia
Emocional na sala de aula.

FUNDAMENTAGAO

E importante que haja vinculos afetivos e emocionais entre a familia, pois a presenca partici-
pativa da familia é essencial para o desenvolvimento saudavel da crianga nos aspectos cognitivos,
afetivo, emocionais, comportamentais e sociais. Neste sentido, compreende-se que a familia é con-
siderada o primeiro agente de educagéo do individuo e tem o papel de construir vinculos afetivos e
de confianga para que dessa forma haja uma potencializagdo na dinamica familiar e contribua na
educacéo dos filhos frente ao ambito educacional (SOARES, 2000).

A Educacéo se constroi de maneira integral envolvendo a participagao da familia e da escola,
esta ultima considerada o segundo agente de socializagéo que constroi juntamente com o educando

a aquisicdo de conhecimentos diante dos conteudos das disciplinas trabalhadas em sala de aula,
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habilidades, potencialidades, aptiddes a partir das ferramentas de ensino introduzidas pelo educador
no contexto escolar (SOARES, 2000).

A literatura destaca que na maioria das vezes a familia tem transferido a responsabilidade de
educar os filhos para a escola. E se percebe uma fragilizagdo da escola frente ao seu cumprimento
de fung¢des, uma vez que, a mesma nao consegue atingir seus objetivos sem um envolvimento da
familia dos educandos (LOPES, s/d).

Tendo em vista a ideia arcaica ainda existente de que a escola é responsavel somente pela
educacao formal enquanto a familia se responsabiliza apenas pela educacéao informal (SILVEIRA;
WAGNER, 2009).

Trazendo algumas questdes relacionadas a responsabilidade e ao papel da familia, podemos
ressaltar o seu papel central no desenvolvimento da crianga, onde compete a familia transmitir os
primeiros valores, e tudo o que for referente a cultura da qual se encontram, € como se a familia, a
grosso modo, selecionasse ou controlasse as relagdes que a crianga estara tendo, orientando-a para
que aos poucos ela va desenvolvendo e construindo seus préprios modos (MUNHOZ; MACIEL, 2008).

No que diz respeito ao contexto escolar, a agdo da familia deve ser complementar a escola,
pois a tarefa de educar ndo € cumprida quando a familia se mantém afastada e nao participa deste
contexto relacionado a educagao de seus filhos (FILHO, 2000), e para que haja a parceria efetiva da
familia com a escola, é de suma importancia que os pais e as maes participem do processo educativo
contribuindo dessa forma para a promog¢ao do sucesso escolar de seus filhos (CARVALHO, 2004).

A presencga dos pais no ambiente escolar € importante tanto para os alunos quanto para a
escola. Se for levado em conta as reunides escolares, por exemplo, € la onde se torna possivel a
assisténcia dos pais, além de existir a possibilidade de conscientiza-los do quanto € importante seu
apoio para o desenvolvimento escolar de seus filhos, e de estarem também a por dentro de seu de-
senvolvimento e comportamento e de como poderao auxilia-los nas atividades propostas. Além de
permitir aos pais avaliarem o ambiente escolar do qual seus filhos estao inseridos, bem como a pre-
ocupacgao que a escola tem para com a educacao do corpo discente (CHECHIA; ANDRADE, 2005).

Dessa forma, quanto mais os pais € a escola estivem envolvidos, se tornado verdadeiros par-
ceiros, ainda mais ambos se sentirdo dispostos a colaborarem na educagao escolar de seus filhos,
pois quando os pais sao mais participativos, ha uma maior competéncia para o desenvolvimento de
diversas habilidades por parte dos alunos (CHECHIA; ANDRADE, 2005).

Segundo Carvalho (2000), € comum competir a familia como responsavel tanto pelo sucesso,
como pelo fracasso escolar, como nos casos em que por um lado, a mée ou o pai realiza um acom-
panhamento assiduo do aprendizado de seus filhos, organizando os horarios de estudo, verificando
todos os dias suas tarefas e deveres, mantendo uma relagdo também com a professora e participando
frequentemente das reunides escolares, e por outro lado, os casos de reclamagdes, até mesmo de
professores, em relagéo as dificuldades de aprendizagem dos alunos e a falta de cooperagéo dos
pais neste processo.

Nunes e Vilarinho (2001) afirmam, inclusive, que as criangas que tém uma boa afinidade com
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suas familias, sentem-se mais seguras, apresentando, consequentemente, um bom desempenho
nas atividades escolares.

Carvalho (2000) também coloca que o sucesso escolar depende do apoio direto da familia,
que segundo ele, deve ser investido nos filhos a fim de compensar tanto as dificuldades individuais,
quanto as deficiéncias escolares, pois nos casos de sucesso escolar, sempre esta por tras o apoio
dos pais em tempo integral. Sem contar que é na familia onde as primeiras habilidades e estratégias,
que futuramente poder&o ser usadas no ambiente escolar, sdo desenvolvidas, visto que sédo apren-
didas de modo informal na relagéo casual com os pais (SZYMANSKI, 2004).

No que diz respeito a colaboragédo da familia com a escola, é importante levar em conta a
adequacéo e estruturagao de atividades correspondentes a série do aluno, sempre contando com
o acompanhamento dos pais neste processo, pois “a necessidade ou ndo de supervisao aos filhos
depende das demandas implicitas ou explicitas deles que, por sua vez, estao relacionadas a fatores
como idade, independéncia, autonomia e desempenho como aluno” (DESSEN; POLONIA, 2007, P. 28).

Dessen e Polonia (2007) também afirmam que quando ha participacéo e predisposi¢cao dos
pais, eles também se vém como referéncias para os filhos, contribuindo assim, de diversas formas
para se envolverem neste processo de acompanhamento, reconhecendo até mesmo quando o filho
mostra a necessidade de desenvolver alguma tarefa de casa sozinho, quando € o caso, onde 0s pais
se afastando, no intuito de colaborar, permitem a realizacao de tal tarefa com um nivel reduzido de
supervisao e auxilio, sendo que essa necessidade de trabalhar sozinho depende muito da série do
aluno e das competéncias exigidas pela escola.

E importante levar em conta que as tarefas de casa séo estratégias de ensino que proporcio-
nam a fixagao e a revisao de conteudo, reforgando e preparando para as aulas e para as avaliagdes
através das leituras, exercicios e até mesmo de atividades familiares que estardo enriquecendo o
que é proposto no curriculo escolar, além de estar conectando o que ¢é visto em sala de aula com o
seu dia-a-dia (CARVALHO, 2006).

Quando existe uma boa relagdo da familia com a escola, ha também uma maximizagéo no
aprendizado e desenvolvimento da crianga, pois os pais e os professores estardo estimulados a
discutirem, buscando estratégias em conjunto e especificas ao papel de cada um, resultando em
novas opg¢des e condi¢gdes de ajuda, ja que a escola deve reconhecer que a colaboragao dos pais nos
projetos escolares para os alunos € de suma importancia, além de estar colaborando e permitindo
que a familia exer¢a o seu papel na educagao, na evolugao e no sucesso de seus filhos (POLONIA;
DESSEN, 2005)

As alteragdes sociais, como o0 aumento do numero de horas dedicadas ao trabalho, tém
vindo a alterar o funcionamento do sistema familiar. Existem variados tipos de familias, desde mo-
noparentais e nucleares a tradicionais, que coexistem com uma menor disponibilidade a nivel de
tempo para dedicar ao relacionamento com os filhos. A estes fatores junta-se o fato de osavés,
que anteriormente se encarregavam de cuidar dos netos, também serem ativos a nivel profissional.
Destas condi¢des resulta uma maior indisponibilidade para a educacao no seio familiar.

Deste modo, a escola tem vindo a tornar-se um cada vez maior espago para a educacao
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pessoal e interpessoal, a nivel cognitivo mas também relacional. O acréscimo de horas curriculares
também tem contribuido para que a escola seja um dos principais promotores da socializagéo. Faz
todo o sentido que exista uma estreita relagdo escola/ familia, promovendo-se a participagao ativa
dos varios membros da comunidade escolar.

A importancia de uma educacao de qualidade é reconhecida por muitos. Para tanto, faz-se
necessario o investimento em propostas pedagogicas que integrem um conjunto de habilidades e
competéncias necessarias para resolugao de problemas inerentes as fases do desenvolvimento
humano, no que se refere ao autoconhecimento e a capacidade de boa convivéncia com as demais
pessoas. Assim, deve-se repensar num curriculo que atenda as necessidades educacionais e emo-
cionais do publico infantil; a BNCC corrobora com essa perspectiva, entretanto, ainda resta uma
parcela significativa de professores que se limitam a meros conteudos e pensamentos individualistas.

Os professores devem trabalhar conjuntamente entre si, com pais e outros profissionais im-
plicados no processo de aprendizagem, bem como, outros intervenientes da comunidade em que a
escola esta inserida. Trabalhar em conjunto &, para Faria (2011), uma chave para o futuro da escola.

Ramos (2007) faz referéncia a varias condigbes que podem levar a um acréscimo no nivel
de Inteligéncia Emocional, de entre as quais, as relagdes interpessoais estabelecidas quer em casa
quer no trabalho, técnicas de relaxamento e meditagdo, bem como, a pratica de ioga. Segundo a
autora, ao promover estados positivos aumenta-se o bem-estar e, consequentemente, as emogoes
positivas como a felicidade, a satisfagcéo, a alegria e o prazer. Desta forma, potencia-se a produti-
vidade e o sucesso laborais.

Marujo e Neto (2004) fazem alus&o a necessidade da revigoragdo das emogdes positivas em
meio escolar. Afirmam que as tematicas de formacé&o de professores séo frequentemente ligadas ao
negativismo: violéncia, stress, insucesso, de entre outros. Se ter saude é um bem-estar pleno em
que primeiramente é necessario estar-se bem consigo proprio, e ndo a simples auséncia de doenga
como se deve desenvolver emogodes positivas em meio escolar? Os autores alertam para que cada
escola é um caso unico e, portanto, tem um clima emocional proprio. Consideram, no entanto, que
cada um contribui ativamente para manter ou modificar esse clima: quer pela expressdo n&o verbal
quer por aquilo a que se da importancia.

Conclui-se que uma educacgao de qualidade é reconhecida por muitos. Para tanto, faz-se ne-
cessario o investimento em propostas pedagogicas que integrem um conjunto de habilidades e com-
peténcias necessarias para resolugao de problemas inerentes as fases do desenvolvimento humano,
no que se refere ao autoconhecimento e a capacidade de boa convivéncia com as demais pessoas.

Assim, deve-se repensar num curriculo que atenda as necessidades educacionais e emocio-
nais do publico infantil; a BNCC corrobora com essa perspectiva, entretanto, ainda resta uma parcela
significativa de professores que se limitam a meros conteudos e pensamentos individualistas.

A educacao contemporanea requer trabalhar tais requisitos, tendo em vista que sdo essenciais
para toda a vida e convivéncia do sujeito em todos os ambitos. Deste modo, € notdrio que somente
conteudos ndo basta, ndo suprem as necessidades de colaborar com a formagéo de seres humanos
melhores e mais complacentes. Por tanto, as competéncias socioemocionais sdo de grande relevancia
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e devem ser inseridas no contexto escolar comeg¢ando desde a modalidade de educagao infantil, pois
comprova-se que tais competéncias causa um grande impacto benéfico no desempenho académico
da crianga, nas quais interferem diretamente no processo de aprendizagem desses novigos, bem
como nas suas relagdes humanas durante suas vivéncias tanto nas questdes intrapessoais quanto
nas interpessoais.

A participagéo dos pais na Educacéao dos Filhos no Contexto Escolar é considerada essencial,
afirma Lopes:

E importante que os pais ou responsaveis pelas criancas demonstrem interesse em tudo
no que diz respeito a escola do filho, para que ele perceba que estudar é algo prazeroso e
indispensavel para a vida. A participagdo dos pais na educacao formal dos filhos deve se
proceder da maneira constante e consciente, integrando-se ao processo educacional, parti-
cipando ativamente das atividades da escola. Essa interagdo s6 tem a enriquecer e facilitar
o desempenho escolar da crianga. (LOPES, s/d, p.4).

Assim sendo, é relevante que a familia seja um agente ativo no que se refere ao processo
de educacao dos filhos, seja esta presente na escola, nas reunides e atividades desenvolvidas pela
instituicdo que seja direcionada para os pais ou responsaveis, como também, no ambiente familiar,
Ou seja, ha propria casa, para que este seja também um espaco de constru¢gédo de uma educagao
saudavel através da intervencao e colaboragio dos pais.

Lopes (s/d, p.8) afirma que:

Indiscutivelmente, a familia tem um papel predominante no aprendizado de seu filho, pois
sendo a familia o primeiro grupo de convivéncia da crianga. No entanto, a familia € um
elemento primordial na formagao desse individuo, cabendo a mesma, motivar e ajudar nas
atividades extra classe para o bom desempenho escolar.

Assim sendo, fica evidente através da citagao anterior e dos resultados apontados que a pre-
sencga dos pais no contexto escolar é de fundamental importancia, pois a mesma podera contribuir
no processo de aprendizagem dos alunos, na motivagao do alunado para os conteudos escolares e
na aquisi¢ao de habilidades. Levando-se em consideragao a relevancia da construgao de vinculos
de confianga e afetivos entre os filhos e os pais para que assim consiga-se um desenvolvimento
saudavel para ambos e atinja-se os objetivos almejados. Além disso, quando os filhos percebem a
presenca da familia, estes se sentem mais seguros e confiantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa enfocando a importancia da familia na escola para o desenvolvimento do aluno
serviram como base para futuros trabalhos dentro da area da Educacgao. Trouxeram, também, uma
compreensao do papel da unido da familia e escola no intuito de melhorar o ensino aprendizagem
do aluno, bem como contribuir na sua transformacao.

Junto a familia, a crianga vivencia experiéncias e inicia seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, principalmente quanto a ética e a moral. A escola proporcionara uma ampliagao
desse conhecimento prévio, mesclando com a aquisicao dos conteudos das disciplinas dispostos,
contribuindo para sua formacéao global, ao longo da sua permanéncia como aluno.
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No espago escolar, a crianga € atendida em suas necessidades socioculturais, assim como
as psicoldgicas e cognitivas dentro dos parametros pedagdgicos. A fungdo educativa da escola
abrange, ainda, a insergcado dessa crianga como cidadao construtor da sua histéria e participante de
uma sociedade cada vez mais exigente e carente de bons cidadéaos.

A funcao da escola é distinta do papel da familia em relacdo ao desenvolvimento da crianga,
mas ambas representam parcelas significantes quando se trata de como esta crianga se transformara
ou em quem ela se transformara em consequéncia da unido ou nao unido desses dois componentes
educativos.

O problema nao se constitui apenas quando ha inversao de funcdes de pais e escola, e sim,
quando o educando nao é atendido em suas necessidades educativas. Portanto, compreendemos a
enorme necessidade em assegurar a parceria entre escola e familia em prol do desenvolvimento do
aluno. E reconhecemos as particularidades e semelhancgas existentes nesses dois ambientes no qual
a crianga se insere, principalmente em se tratando dos aspectos de desenvolvimento e aprendizagem.
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RESUMO

Este artigo tem como principal objetivo apontar a grande importancia de inserir o ludico na pratica
docente, visando a ludicidade como caminho facilitador para a aprendizagem e a construgao do
conhecimento através de brincadeiras, brinquedos e jogos. O ludico € uma estratégia insubstituivel
para ser usado como ferramenta de estimulo na constru¢gao do conhecimento humano e na progres-
sao das diferentes habilidades operatdrias, estimulando na crianga a curiosidade a autoconfianga e
a autonomia, o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da concentragao e atengdo. Com
o0 aumento de um ano no ensino fundamental, a crianga deixou de brincar para ser alfabetizada
desde a educacao infantil. Isso tirou da crianga a espontaneidade de aprender brincando de forma
prazerosa. Por isso, acredita-se que o ludico é de extrema importancia e contribui para a melhoria
do ensino. Ensinando ludicamente as criangas aprendem com mais facilidade, pois € estimulada a
curiosidade, a autoconfianga e a autonomia que proporciona o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentragao e atengao. O presente artigo esta baseado em pesquisas bibliogra-
ficas acerca do tema tratado.

Palavras-chave: Brinquedos; Educacgao; Brincadeiras; Infantil.

INTRODUGAO

Por meio das atividades ludicas, o individuo forma conceitos, seleciona ideias, estabelece re-
lagdes logicas, integra percepgdes e se socializa, além de se tornar um cidadao critico e consciente
dos valores morais da sociedade.

Tendo em vista que por meio do brinquedo, a crianga constrdi o seu universo, trazendo para
a sua realidade situagdes criadas em seu mundo imaginario, o brincar possibilita 0 desenvolvimento,
nao sendo somente um instrumento didatico facilitador para o aprendizado, ja que os jogos, brinca-
deiras e brinquedos influenciam em areas do desenvolvimento infantil como: motricidade, inteligén-
cia, sociabilidade, afetividade e criatividade.

Desse modo, o brinquedo contribui para a crianga exteriorizar seu potencial criativo.

E grande a responsabilidade do educador para alcangar a aprendizagem das criangas,
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fazendo-se a integragao dos conteudos curriculares propostos com o ludico.

Nesse sentido, brincadeiras, brinquedos e jogos ndo sdo apenas um entretenimento para os
alunos, e sim uma atividade que possibilita a aprendizagem de varias habilidades e, portanto, € com
esse desenvolvimento prazeroso da crianga que o educador devera interagir com o ludico, concreti-
zando as brincadeiras, brinquedos e jogos ndo apenas como recursos pedagogicos decorrente dos
diversos niveis do conhecimento.

E papel da educagéo, formar pessoas criticas e criativas, que criem, inventem e descubram
gue sejam capazes de construir conhecimentos.

O processo de ensino/aprendizagem esta repleto de estudo avangados para aprimorar mé-
todos para melhoria da educagéo e sabemos que o ludico tem uma parte significativa no desenvol-
vimento da crianga e, além disso, quando desenvolvida, a pratica pedagdgica ndo apenas contribui
para a aprendizagem da crianga, mas possibilita ao professor tornar suas aulas mais prazerosas e
dindmicas.

O brincar e o jogar sdo exercicios indispensaveis a saude fisica, intelectual e emocional.
Através deles, as criangas desenvolvem a linguagem, o pensamento, a socializagdo, a iniciativa e a
autoestima, interacao e criatividade.

Os brinquedos e jogos sao reconhecidos por educadores como fator importante na educa-
¢ao, uma vez que o brinquedo € oportunidade de desenvolvimento.

Brincando, a crianga experimenta, descobre, inventa, aprende e aprimora habilidades, fazen-
do das brincadeiras uma ponte para o imaginario, a partir disto, muito pode ser trabalhado. Contar,
ouvir histérias, dramatizar, jogar com regra, desenhar, entre outras atividades constituem meios
prazerosos de aprendizagem.

Por intermédio delas, as criangas expressam suas criacdes e emogdes, refletem medos e
alegrias, aperfeigoam caracteristicas importantes para a vida adulta.

Presume-se que o ludico proporciona ao aluno uma maneira diversificada e divertida do
aprendizado, sendo de fundamental importancia para o desenvolvimento cognitivo dos individuos.

DESENVOLVIMENTO

O ser humano passa por uma série de processos de desenvolvimentos devido a interagcao
entre o individuo e 0 meio em que vive.

Pode-se dizer que a infancia € a fase que a crianga vai gradativamente se adequando ao
mundo. Ao falar em desenvolvimento tem se a ideia de crescimento, sobretudo o fisico e o bioldgico.

Mas, essa expressao vai muito mais além do que é apenas visivel. O desenvolvimento huma-
no resulta num processo de construgdo de uma série de fatores, entre elas: bioldgicas, intelectuais,
sociais e culturais.
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Bock (2002, p.98) diz que “o desenvolvimento humano se refere ao desenvolvimento mental
e ao crescimento organico. O desenvolvimento mental € uma construgéo continua, que se caracte-
riza pelo aparecimento gradativo de estruturas mentais.” A crianga espontaneamente produz o seu
conhecimento e mediante cada estagio de desenvolvimento em que esta se encontra. Para Piaget
citado por Bock (2002), a crianga passa por quatro estagios de desenvolvimentos, sendo eles: o
primeiro periodo compreendido pelo estagio sensorio-motor (0 a 2 anos); segundo periodo, corres-
pondido pelo pré-operatorio (2 a 7 anos); terceiro periodo, operagdes concretas (7 a 12 anos); e por
ultimo o quarto periodo que sao as operagdes formais (12 anos em diante).

Bock (2002) descreve os periodos de desenvolvimento segundo a perspectiva de Piaget:

O periodo sensorio-motor, o bebé vai assimilando o mundo através de suas percepgoes e
acdes (movimentos) nota-se um crescimento acelerado do desenvolvimento fisico, ocasionando
novos comportamento e habilidades. Em relagéo a linguagem, caracteriza-se pelo balbucio, mais
conhecida como ecolalia, cujo significado é a repeticao de sons e palavras. Como exemplo, a crian-
ca diz “leite”, para dizer que quer leite.

O periodo pré-operatério € caracterizado pelo aparecimento da linguagem, o que viabiliza
assim, desenvolvimento nos aspectos afetivos, sociais e intelectual da criancga.

O pensamento egocéntrico, centrada em si mesmo, ndo conseguindo assim, se colocar abs-
tratamente no lugar do outro. Com a decorréncia do desenvolvimento do pensamento, inicia-se a
famosa fase dos “porqués”, onde para todas as coisas devem ter uma explicagao.

O jogo simbdlico, o faz de conta, e as fantasias acontecem fazendo com que a crianga crie
imagens mentais sem a presenca do objeto ou agao. Caracteriza-se também nesse estagio, o ani-
mismo, onde a crianga “da alma”aos objetos inanimados, como por exemplo, o caminh&o foi “dormir’,
ha a transformagao também do objeto em satisfagao do prazer (tampa de panela como volante de
um carro).

Nesse periodo a crianca leva-se pela aparéncia sem relacionar os fatos, por exemplo, um
menino diz que tem mais suco do que sua irma porque seu suco foi despejado em um copo alto e
fino, e o dela em um outro copo, s6 que pequeno e largo.

O terceiro periodo, das operagdes concretas, a crianga ja compreende regras, ordena ele-
mentos por tamanho, peso, desenvolvimento das nogdes de tempo, espago, ordem, entre outros.

Ao estabelecer relagbes, a crianga passa a pensar logicamente, diminuindo seu egocentris-
mo, levando em conta inumeros aspectos de uma determinada situagcdo. Adquire a nogao de rever-
sibilidade, que é a capacidade de compreender um processo inverso ao observado anteriormente.

E, por fim, o periodo das operagbes formais, € o apice do desenvolvimento cognitivo. O
pensamento antes representativo, torna-se abstrato, o pensamento torna-se hipotético-dedutivo, ou
seja, € capaz de pensar em diferentes relagdes possiveis, a partir de hipoteses e ndo apenas pela
observacgao da realidade.

Nessa fase, através da possibilidade de pensar e lidar com os conceitos de liberdade e jus-
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tica, no plano emocional o adolescente vivencia conflitos desejando liberta-se do adulto mesmo
dependendo dele.

Portanto, para o autor citado acima, o desenvolvimento cognitivo é atrelado por mudancgas
tanto qualitativas como quantitativas relacionadas aos periodos anteriores, permitindo que o indivi-
duo se construa e reconstrua a cada estrutura, tornando cada vez mais apto ao equilibrio.

Na concepcao de Vygotsky (1989) apud Nunez (2009), a aprendizagem desenvolve-se a
partir das relagdes sociais, € 0 pensamento e linguagem sao processos interdependentes, desde o
inicio da vida. Para Vygotsky (1989), o sujeito € interativo pois, a partir das relagdes intra e interpes-
soais e de troca com 0 seu meio, passa a adquirir o conhecimento.

A relacéo entre o desenvolvimento e a aprendizagem esta atrelada ao fato de o ser humano
viver em meio social. Para uma melhor compreensao do processo de ensino aprendizagem, Vy-
gotsky (1989) propde estudar a aprendizagem a partir do conceito de “Zona de Desenvolvimento
Proximal”, o qual ele ira definir como:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento determinado pela capacidade de resolver um
problema e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de um
problemasob a ajuda de um adulto ou em colaboragdo com outro colega capaz. (VYGOT-
SKY, 1989, p.89).

A Zona de Desenvolvimento Proximal € como a distancia entre a capacidade de algo que a
crianga pode fazersozinha e o que ela é capaz de realizar com a mediagcao de alguém. Vale res-
saltar, que a capacidade de realizar determinada tarefa, depende muito do certo tipo de nivel de
desenvolvimento a qual esta no momento.

Outro aspecto a ser entendido, diz respeito a afetividade no ambito do desenvolvimento.
Henri Wallon (1879-1962) divide o desenvolvimento em etapas, que para ele sdo cinco: impulsivo-
-emocional; sensdrio-motor e projetivo; personalismo; categorial; e puberdade e adolescéncia. Ao
longo desse processo, a afetividade e a inteligéncia se alternam. No primeiro ano de vida, a fungéo
que predomina é a afetividade.

O bebé a usa para se expressar e interagir com as pessoas, que reagem a essas manifesta-
¢des e intermediam a relagdo dele com o ambiente. Depois, na etapa sensorio-motora e projetiva, a
inteligéncia prepondera. E 0 momento em que a crianga comeca a andar, falar e manipular objetos
e esta voltada para o exterior, ou seja, para o conhecimento. Essas mudangas n&o significam, no
entanto, que uma das fungdes desaparece.

O vinculo afetivo que o educador e psicopedagogo deve estabelecer com a crianga e com a
turma deve ter um carater libertador que possibilite a expressao de questdes pessoais e que condu-
za a autonomia do educando, abrindo espag¢o questionamentos, quebrando preconceitos e rétulos
comuns existentes na area educacional.

Serrdo (1999), enfatiza ainda, que o importante na construgdo do vinculo afetivo é a fungéo
do professor, possibilitar a afloracdo dos sentimentos e as opinides dos alunos, utilizando diversas
técnicas e linguagem.

Marrocos (2008) ratifica que as fungdes cognitivas se correlacionam seja de forma operacio-
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nal ou dialética, juntamente no meio social a qual esta inserida. A crianga ao receber uma gama de
afetividade, constroi seu saber de uma forma mais consistente.

Pinheiro (1999) apud Mendonga (2009, p. 22) alerta que sobre a importancia do afeto “a sua
importancia € primordial, pois considera o alimento afetivo tdo imprescindivel, como os nutrientes
organicos’.

Ultrapassando as emogdes e sentimentos, o aspecto afetivo proporciona ao impulso que a
crianga almeja aprender, buscando novos conhecimentos. Por meio dessa dimensao, o sujeitoma-
nifesta externamente suas emocgdes e vontades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das atividades ludicas, o individuo forma conceitos, seleciona ideias, estabelece re-
lagdes logicas, integra percepcdes e se socializa, além de se tornar um cidad&o critico e consciente
dos valores morais da sociedade.

Tendo em vista que por meio do brinquedo, a crianga constroi 0 seuuniverso, trazendo para
a sua realidade situagdes criadas em seu mundo imaginario, o brincar possibilita o desenvolvi-
mento, ndo sendo somenteum instrumento didatico facilitador para o aprendizado, ja que os jogos,
brincadeirase brinquedos influenciam em areas do desenvolvimento infantil como: motricidade,inte-
ligéncia, sociabilidade, afetividade e criatividade. Desse modo, o brinquedocontribui para a crianga
exteriorizar seu potencial criativo.

E grande a responsabilidade do educador para alcancar a aprendizagem das criancas,
fazendo-se a integracdo dos conteudos curriculares propostos com o ludico. Nesse sentido,
brincadeiras, brinquedos e jogos ndo sdo apenas umentretenimento para os alunos, e sim uma
atividade que possibilita a aprendizagem de variashabilidades.

Portanto, € com esse desenvolvimento prazeroso da crianga que oeducador devera interagir
com o ludico, concretizando as brincadeiras, brinquedos e jogos n&o apenas como recursos peda-
gogicos decorrente dos diversos niveisdo conhecimento.

Na educacgao encontramos diferentes metodologias de ensino que podem contribuir para o
aprendizado da crianga e o seu desenvolvimento. O ludico é parte integrante do mundo infantil da
vida de todo ser humano. Os jogos, brinquedos, brincadeiras, musicas e histérias fazem parte da
infancia das criangas, onde a realidade e o faz de conta intercalam-se.

O brincar é um impulso natural da crianga, que aliado a aprendizagem torna-se mais facil a
obtencao do aprender devido a espontaneidade das brincadeiras por meio de uma forma intensa e
total.

Os educadores ainda precisam utilizar desse facilitador para que a crianga tenha um melhor
desenvolvimento.

Logo, por acreditar no ludico como uma forma de trazer a crianga para perto € que sentimos
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a necessidade em definir esse tema como forma de compreender e refletir de forma clara e que a
crianca nao é um adulto em miniatura, mas sim, uma crianga pequena que encontra em cada novi-
dade, um mundo de descobertas presentes no contexto escolar, que aprimoram o seu conhecimen-
to e sua aprendizagem.
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RESUMO

O presente trabalho destina-se, por meio de revisao bibliografica, a aprofundar conhecimentos
acerca da questao da aquisicao da escrita na escola, considerando todo o processo de desenvolvi-
mento humano nas suas dimensdes cognitivas, uma vez que a linguagem permeia as experiéncias
e interagdes do individuo desde o inicio da vida. Objetiva-se, assim, levantar elementos referentes
aos primeiros contatos do aluno com o universo da escrita, assim como analisar aspectos que in-
fluenciam de forma positiva este processo, contribuindo para seu sucesso. O papel da escrita na
sociedade também é foco de discussao e levantamentos sobre sua pratica ao longo do tempo sao
apresentados neste artigo.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Aquisicao da Escrita; O Papel da Escrita.

INTRODUGAO

Para refletir sobre a aquisigdo da escrita, € necessario partir de um problema epistemolégico
que vai determinar as primeiras relacdes da crianga com a alfabetizacdo: a compreensao da relacao
entre o real e aquilo que o representa. Sendo assim, devem ser analisados e considerados diversos
aspectos do desenvolvimento da crianga para que se possa identificar e lidar com suas dificuldades,
assim como buscar maneiras de supera-las.

A alfabetizacdo vai muito além da questdo grafica. E necessario considerar esse fato para
que o processo seja bem sucedido. A apropriagado do universo simbdlico, por parte da crianga € um
processo complexo e repleto de avancos e retrocessos resultante de conflitos internos que precedem
a acomodacéo e a internalizagdo da representatividade dos codigos com os quais tem contato e
precisa aprender a lidar de maneira consciente e intencional.

As combinagdes entre letras e palavras constroem um cenario e formam mensagens que
exigem interpretagao por parte do alfabetizando. Entender essa dinamica faz parte de um longo
caminho que exige a crescente abstragdo do pensamento. E culmina na capacidade de leitura de
mundo de forma enriquecida.

O professor deve, certamente, estar capacitado para transmitir as regras da relagao de cor-
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respondéncia entre letras e sons, mas nao € a isso que se resume a alfabetizacao.

O educador deve, ainda, considerar as hipoteses e o repertorio do aluno durante o processo
de aquisicdo da escrita, uma vez que estes sio fatores determinantes para o bom desenvolvimento
e para a obtencao de resultados satisfatorios.

Para compreender melhor o processo de aquisicdo da escrita, por parte da crianga, bem
como suas caracteristicas e especificidades, serdo desenvolvidas nesta pesquisa reflexdes sobre
os aspectos comportamentais e cognitivos da faixa etaria em que a crianga se encontra no periodo
de alfabetizagao. Serdo também apresentadas consideragdes sobre o papel das interagdes sociais
na compreensao da escrita, bem como etapas que constituem o processo de aquisi¢ao da escrita.

ASPECTOS COGNITIVOS NA FASE DE ALFABETIZCAO

De acordo com Wallon (apud MAHONEY; ALMEIDA, 2000), o Estagio Categorial compreende
o periodo de 6 aos 11 anos. Ele é caracterizado pela superagéo do personalismo (3 aos 6 anos),
momento em que a crianga conquista uma estabilidade nos processos regulares da evolugao mental,
mas que € abalada por eventuais crises.

A principal questao a ser apontada neste estagio € o desenvolvimento intelectual, pois € nes-
te momento que a crianga comega a se perceber como membro pertencente a varios grupos, nos
quais ela desempenha diferentes papeis e estabelece diferentes relagées. Nessa etapa a crianga
desenvolve a atengao, passando a ser capaz de identificar, corresponder ou descartar estimulos
relacionados a atividade em que esta envolvida.

A motricidade também apresenta uma grande evolugdo, ocorrendo maior precisao em relagao
ao gesto e a agao pretendida. Wallon afirma que existe uma divisdo entre dois momentos: a etapa
pré-categorial e a categorial (MAHONEY; ALMEIDA, 2000,). No estagio categorial:

A diferenciacdo nitida entre o eu e o outro da condi¢bes estaveis para a exploragdo mental
do mundo fisico, mediante atividades de agrupamentos, seriagao, classificacado categoriza-
¢ao em varios niveis de abstracao até chegar ao pensamento categorial. A organizagao do
mundo fisico em categorias mais bem definidas possibilita também uma compreensdo mais
nitida de si mesmo (MAHONEY; ALMEIDA, 2000, p. 13).

A crianga em processo de alfabetizagao se encontra no que o autor chama de etapa pré-ca-
tegorial, a qual ocorre dos 6 aos 9 anos, aproximadamente, e tem como caracteristica o sincretismo,
mas possibilita que a crianga comece a pensar e perceber o mundo de uma nova maneira, nomeando,
agrupando e comparando, embora nao atinja ainda a abstragao.

Mahoney e Almeida (2000) esclarece que Piaget classifica o periodo em que a crianga se
encontra entre 2 e 7/8 anos de idade como pré-operatoério, no qual surge a fungao simbdlica/semio-
tica e € o ponto em que a crianga inicia e comega a desenvolver a linguagem, embora a légica nao
surja juntamente a ela.

A crianga ainda concebe a realidade ao seu redor a partir de si, apresentando egocentrismo
intelectual e social, exatamente por ainda ndo possuir o pensamento logico.
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De 1 e 1,5/2 anos a 4/5 anos (naturalmente, com as defasagens a cada contexto sociold-
gico e cultural), da-se o processo de construgido da fungdo semiotica de que a linguagem,
a imitacdo diferida, o jogo simbdlico, a imaginacgéo sdo os resultados mais evidentes. E a
construcdo da “experiéncia mental” que ira, aos poucos, substituindo a “experiéncia fisica”,
interiorizagdo que visa a traduzir em imagens a realidade concreta, o que possibilita, no fu-
turo, os jogos operatérios (MAHONEY; ALMEIDA, 2000, p. 26).

Vygotsky (2007) analisa aspectos socio-genéticos e ontogenéticos do desenvolvimento, em
que determinados instrumentos e signos tém o papel de mediar a relagéo entre o individuo e o meio,
considerando aspectos como a origem cultural das fungdes psiquicas, a base biolégica do funciona-
mento psicologico e caracteristicas basicas dos processos psicolégicos humanos. A interagao das
pessoas entre si e com o mundo € possivel por conta dessas ferramentas que chagam a cada sujeito
por meio da transmissao cultural.

Para o autor, a separagao entre aspectos intelectuais e afetivos € um dos mais significativos
defeitos da psicologia tradicional, pois € necessario considerar a unidade entre esses dois processos,
principalmente porque é a emogao que motiva o pensamento.

Vygotsky, conforme Oliveira, (1992) ressalta a influéncia da intervencédo pedagdgica no de-
senvolvimento infantil.

A intervencdo pedagdgica provoca avangos que nao ocorreriam espontaneamente. A im-
portancia da intervengao deliberada de um individuo sobre outros como forma de promover
desenvolvimento articula-se com um postulado basico de Vygotsky: a aprendizagem é fun-
damental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianga. A aprendizagem desperta
processos internos de desenvolvimento que s6é podem ocorrer quando o individuo interage
com outras pessoas (OLIVEIRA, 1992, p. 33).

O autor também considera o papel da subjetividade e da intersubjetividade, assim como o
processo de internalizagdo que forma a consciéncia. Esses processos sao mediados simbolicamente
em relacdes interpessoais, de acordo com as experiéncias de cada individuo. As fungdes aparecem
sempre primeiro no nivel interpsicolégico e depois no nivel intrapsicoldgico.

Operacdes antes realizadas apenas externamente, pela crianca, passam ser realizadas
internamente quando as fungdes psicoldgicas superiores estdo emergindo. Este € o momento de
surgimento, por exemplo, da memoria e da atengao voluntaria.

Nos anos iniciais da fase escolar, a crianga entra em contato com diversos novos cédigos,
com representacdes e com organizagdes que precisa compreender e assimilar. E um salto muito
grande em seu desenvolvimento e precisa estar vinculado com o correto direcionamento do mesmo
para que ocorra de maneira satisfatoria e producente.

O meio oferece muita resisténcia e exigéncias, nesse periodo, dificultado a iniciagdo da crianca
nesse novo universo. A estimulagao psicossocial € necessaria para que as demandas impostas pelo
meio n&o surtam efeito negativo na criancga.

Fatores de saude, intelectuais, emocionais, comportamentais, familiares, contatos com outras
criangas, oscilagdes fisicas e psicologicas, questdes sociais e tantos outros aspectos podem influen-
ciar o aluno que esta em processo de adaptacdo ao novo meio, em que ele precisa entender seu
papel e como desempenha-lo. Professores e pais sado recipientes de fantasias, emogdes, impulsos,
agressividade, angustias, medos.
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O conforto e a estimulagao oferecidos por esses dois agentes imprescindiveis no desenvolvi-
mento da crianga irdo viabilizar um processo mais prazeroso, tranquilo e propenso ao sucesso. Para
iss0, € necessario estar atento a crianga como um todo, inclusive as suas necessidades emocionais
e fisicas.

O desenvolvimento cognitivo acontece paralelamente ao social, e um age diretamente sobre
o outro, influenciando de maneira positiva ou negativa, proporcionando novas perspectivas, novos
estimulos, novas reagdes, novos caminhos e novos desafios a todo momento para a crianca.

Todo ambiente de convivio € espaco de aprendizagem, inclusive no que diz respeito a aquisi-
cao da escrita. Codigos diversos rodeiam a crianga o tempo todo em todos os ambitos de sua vida,
mediando sua relagdo com o meio por meio da linguagem que primeiramente se apresenta apenas
como expressao oral, seguida pela possibilidade de registro grafico.

Dessa forma, € necessario estar atento ao modo como a crianga € assistida no processo de
contato e internalizacao da escrita, levando em consideracao fatores decisivos que influenciarao
diretamente no progresso e no sucesso da experiéncia.

De modo sistematizado, Ferreiro (2001) aponta fenémenos intracerebrais envolvidos na aqui-
sicdo da escrita. Segundo a autora, para pensar a aquisicdo da escrita, € necessario partir de um
problema epistemoldgico que vai determinar as primeiras relagdes da crianga com a alfabetizag&o: a
compreensao da relacéo entre o real e aquilo que o representa. Sendo assim, devem ser analisados
e considerados diversos aspectos do desenvolvimento da crianga para que se possa identificar e
lidar com suas dificuldades, assim como buscar maneiras de supera-las.

E necessario analisar os aspectos constitutivos da aprendizagem nos dias atuais, abandonando
a concepgao mecanicista da aprendizagem da escrita e da leitura, colocando o aluno no centro do
processo, como ser pensante, que elabora hipoteses, que passa por conflitos cognitivos, e que esta
a todo momento construindo conhecimento.

Estamos tdo acostumados a considerar a aprendizagem da leitura e da escrita como um pro-
cesso de aprendizagem escolar que se torna dificil reconhecermos que o desenvolvimento
da leitura e da escrita comeca antes da escolarizagdo. Os educadores sdo os que tém maior
dificuldade em aceitar isso (FERREIRO, 2001, p. 64).

A partir deste ponto de vista, podemos compreender que crianga possui experiéncias, reper-
torio, tem desejos e sua propria dinamica de aprendizado. Neste processo, cada crianga cria sua
prépria metodologia, a partir de conflitos internos, que resultam em mecanismos pessoais de solugéo
e compreensao.

O PROCESSO DE AQUISICAO DA ESCRITA

Quando a crianga chega a escola, ela ja estd em processo de alfabetizagao, iniciado pelos
meios em que ela esta inserida desde o nascimento.

A escola formaliza e sistematiza esse processo, mas precisa respeitar as caracteristicas
particulares vindas dos demais espac¢os onde a crianga ja recebeu referéncias e influéncias no que
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diz respeito ao registro da fala e a alfabetizagdo como um todo, como afirma Ferreiro (2001, p. 65):

As criangas de todas as épocas e de todos os paises [...] nunca esperaram completar 6 anos
e ter uma professora a sua frente para comecar a aprender. Desde que nascem sao constru-
toras de conhecimento. No esfor¢go de compreender o mundo que as rodeia, levantam pro-
blemas muito dificeis e abstratos e tratam, por si proprias, de descobrir respostas para eles.
Estado construindo objetos complexos de conhecimento e o sistema de escrita € um deles.

Devem também ser considerados no processo de aprendizagem: o processo de maturagéo do
organismo, a relagdo com objetos, a experiéncia social e a equilibracido do organismo com o meio.
A autora afirma que, segundo Piaget, um mecanismo de autorregulacédo é que da condigdes a tal
equilibragdo. Para isso, ha trés elementos envolvidos: a experiéncia externa, o programa hereditario
(inato) e as influéncias sociais.

Ferreiro (2001) considera que a construgdo do conhecimento objetivo ndo se constitui de

maneira linear. Existem momentos de conflitos e caos, dos quais surgem solugdes e acomodagdes.
Cada passo resulta da interacdo que ocorre entre o sujeito cognoscente e o objeto de co-
nhecimento: no processo de assimilagao [isto €, no processo de elaboragao da informagao],
o sujeito transforma a informacao dada; as vezes a resisténcia do objeto obriga o sujeito a
modificar-se também [isto €, a mudar seus préprios esquemas] para compreender o objeto
[isto é, para incorpora-lo, para apropriar-se dele] (FERREIRO, 2001, p.70).
O processo de alfabetizacdo ocorre de acordo com as seguintes etapas, seguindo Ferreiro

(2001):

No nivel de escrita pré-silabica existem representagdes independentes de qualquer busca de
correspondéncia entre a emissao de som e a escrita, enquanto no nivel de escrita silabica ocorrem
as representacgoes silabicas, com ou sem valor sonoro convencional. A crianga ndo coordena as
silabas nem as associa com outras da mesma natureza.

Ja no nivel de escrita silabico-alfabética, a crianca comeca a elaborar sozinha hipéteses sila-
bicas e passa a entender a relagcéo entre a totalidade e as partes, e entre as letras e os sons.

E no nivel de escrita alfabética, a crianga compreende que nao se pode adivinhar o que esta
escrito, e percebe que é preciso reconhecer os fonemas e as letras. Principia a escrita com caracte-
risticas e regras alfabéticas, utilizando letras e silabas com valor fonético correspondente.

Sabemos agora que ha uma série de passos ordenados entes que a crianga compreenda
a natureza de nosso sistema alfabético de escrita e que cada passo caracteriza-se por es-
quemas conceituais especificos. [...] Nenhum desses esquemas conceituais pode ser carac-
terizado como simples reprodugao — na mente da crianga — de informacdes fornecidas pelo
meio. Esses esquemas implicam sempre em um processo construtivo no qual as criangas
levam em conta parte da informagéo dada, e introduzem sempre, ao mesmo tempo, algo de
pessoal (FERREIRO, 2001, p. 70).

Ferreiro (2001) aponta que na fase pré-silabica a crianga ainda nao relaciona as letras com
0S sons, mas suas representacdes, que se dao por meio de desenhos, rabiscos, etc., possuem valor
e significado.

No caso do desenvolvimento da leitura-e-escrita, a dificuldade para adotar o ponto de vista
da criancga foi tdo grande que ignoramos completamente as manifestacées mais evidentes
das tentativas infantis para compreender o sistema de escrita: as producgdes escritas pelas
proprias criangas. Até ha poucos anos as primeiras tentativas de escrever feitas pelas crian-
¢as eram consideradas meras garatujas, como se a escrita devesse comecar diretamente
com letras convencionais bem tragadas. Tudo o que ocorria antes era simplesmente consi-
derado como tentativas de escrever e ndo como escrita real (FERREIRO, 2001, p. 68).
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Na etapa silabica, a crianga cria suas proéprias interpretacdes sobre as letras, e atribui valor
silabico a elas. Neste momento ocorre uma divisao entre silabico sem valor sonoro (letras aleatorias,
que representam silabas) e silabico com valor sonoro (letras relacionadas aos sons da palavra).

Na fase silabico-alfabética, acontece uma fuséo entre a légica da fase silabica com a identi-
ficagdo de algumas silabas. Entdo, na fase alfabética, a crianga consegue dominar completamente
o valor das letras e das silabas.

CONSIDERAGOES SOBRE A ESCRITA COMO FORMA DE REGISTRO

A escrita surgiu na sociedade para atender a necessidades da vida diaria. Basicamente, servia
aos estudos e a produgédo de textos religiosos, bem como poéticos. Poucos eram aqueles que possu-
iam acesso a leitura e a escrita, esse conhecimento era restrito aos nobres e ao clero. Configura-se
entdo, o dominio do saber como exercicio de poder.

Ainda que sob influéncia da letra cursiva comercial, a qual foi amplamente disseminada por
manuais caligraficos, a escrita presente no cotidiano apresentava-se com mais flexibilidade, afetada
por personalizagdes, mantendo a elegancia elegante, requintada, a formalidade e a legibilidade,
conforme Mandel (2007).

Apos inumeros processos de estilizacao, a grafia da escrita cursiva suplantou as italicas
humanisticas, as quais tiveram sua funcéo tornada obsoleta. A escrita ora vigente possuia aspecto
inclinado e com lagos, parecendo-se com a comercial. Apesar de representarem uma pequena parcela
da sociedade, os cidadaos comuns que sabiam ler e escrever, também adotavam modelos de escrita
ensinados por mestres. Contudo, era possivel notar significativas diferencas relativas a cada nagao.

Mandel (2007) ainda aponta que a escrita comercial e contabil sofreu grande transformagéao
por conta da Revolucao Industrial e o intenso crescimento dos intercambios entre Ocidente e Oriente,
de modo que a escrita foi simplificada a fim de tornar-se universal entre o final do século XVIll e o
inicio do século XIX.

O padrao estabelecido como mundial foi a escrita “Inglesa”, o que demonstra a grande poténcia
gue o pais representava no ambito industrial e econémico a época. A padronizacao foi entdo introdu-
zida e instalou-se na sociedade de forma rigida, sem personalizagdes, passando a fazer-se presente
na administragao publica e privada, nas instituicdes de ensino e no comércio (MANDEL, 2007).

Logo a escrita conquistou o monopdlio do ensino de aquisi¢ao da escrita no mundo. No Brasil
tal escrita difundiu-se nas escolas e no comércio. Entretanto, em meados do século XX, discursos
pedagdgicos permeados por ideias higienistas trouxeram uma discussao voltada para a normatiza-
cao da escrita.

A caligrafia inclinada, utilizada durante o século XIX, apesar de “elegante, graciosa e pesso-
al”, era criticada, porque percebida como a causa para os problemas de miopia e escoliose
encontrados nos/as escolares. Para manter a saude das criancgas, indicava-se a caligrafia
vertical como a mais adequada ao trabalho escolar. “Papel direito, corpo direito, escrita direi-
ta” pareciam resumir as prescri¢des da higiene (VIDAL, 1998, p. 01).
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Segundo Vidal e Gvirtz (1998), ainda no mesmo século, o Brasil j& demonstrava indicios de
que a escrita se disseminava, por meio de seu ensino, bem como o da leitura, nos bancos escolares.
A escrita estava, contudo, distanciando-se das instituicbes responsaveis por seu surgimento, tais
como a igreja e a familia, pois iniciava-se um processo de identificacdo da escrita como laica e de
carater estatal.

As teorias da educagao da época eram importadas da Europa e dos Estados Unidos, de
maneira que a escrita inclinada fazia-se mais presente no pais até 1890, quando apresentava, entre
outros, dois subtipos que se destacam: a letra Inglesa e o0 “spenceriano” norte-americano. No final do
século XIX foram desenvolvidas no pais, por professores do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, cartilhas
que refletiam determinadas experiéncias didaticas.

Métodos baseados no ensino da leitura considerando partes ou fragmentos das palavras,
passando do contato com as letras do alfabeto para a formacgao de silabas e, entdo, para a com-
posicao de palavras, propriamente; a leitura de sentencas, buscando sua compreensao, ocorria no
final do processo. Mortatti (2006) destaca que a Cartilha Maternal, ou Arte da Leitura, foi publicada
em Portugal, em 1876, produzida pelo poeta Jodao de Deus. Tal publicagao introduziu significativas
transformacgdes no ensino da escrita a partir da apresentagao do “método Joao de Deus”, ou ainda
do “método da palavragao”, analisando em seguida as partes que compdem a palavra.

O método “sintético”, que consistia na soletracao, com énfase para o aspecto fénico, bem
como para a silabagao, e o método de “palavracao”, causaram veementes discordancias entre pe-
dagogos no Brasil, considerando que no final do século XIX, havia uma grande discussao resultante
da divergéncia de posicionamentos relativos a escolha do melhor método para as escolas do pais.

A Proclamacéo da Republica, em 1889, marcou grandes transformagdes na educagao do
Brasil. Os modelos de escrita foram sofrendo restricdes acerca da “letra de imprensa” em relagao a
“letra cursiva”, como lembra Cagliari (1999).

Hoje, cartilhas e livros alfabetizagao parecem apresentar predilecao pela escrita cursiva
(vertical), enquanto o construtivismo tende a preferir a letra bastdo (de imprensa, ou de férma) con-
siderando mais apropriada para o processo de aquisicao da escrita em fase inicial. Os preceitos
construtivistas tendem a privilegiar, portanto as letras de férma maiusculas, as quais sdo caracteres
isolados e apresentam tragado simples. As letras cursivas encadeiam-se e emendam-se, 0 que pode
ser confuso e prejudicial para a compreensao das partes do todo.

A escrita cursiva tem um uso quase exclusivamente pessoal. Com o grande desenvolvimen-
to tecnoldgico das maquinas de escrever (chegando até o computador), a escrita deixou de
ser feita a mao, ficando essa atividade restrita a pequenas notas pessoais. Isso fez a escrita
cursiva perder um pouco da sua importancia no mundo moderno. Apesar disso, 0 método
das cartilhas e a escola continuam insistindo na escrita cursiva. Alguns professores acham
que, se os alunos comegam a escrever com letras de férma, ndo vao aprender a escrever
letras cursivas, e no processo de alfabetizagdo o alvo a ser atingido é a bela escrita cursi-
va, redondinha, igual para todos. Padronizar a escrita cursiva desse modo € ir contra a sua
prépria natureza, cuja caracteristica fundamental é ser expressao grafica individualizada
(CAGLIARI, 1999, p. 220).

A escrita sofreu grande impacto pelo advento da maquina de escrever, pois esta tornou-se um
paradigma, dando a escrita de proprio punho um aspecto de algo ultrapassado.
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Na atualidade, ocorre algo similar em relacido ao computador e os demais aparatos tecnolé-
gicos que oferecem as pessoas novas formas se comunicarem-se por meio da escrita, sem o uso
de lapis e papel:

Com relagdo aos sistemas de escrita, esta em jogo a sempre presente luta entre escrita ide-
ografica e fonografica e entre escrita pictografica e escrita ndo-figurativa. Do ponto de vista
tedrico, ndo ha nada a acrescentar: os usos da escrita até hoje ja exploraram bastante as
possibilidades de todos os sistemas. Porém, ha um problema novo aqui. [...], se imaginar-
mos que, no futuro, vamos escrever através de computadores, o ato de escrever tera muitas
caracteristicas proprias, diferentes das que usamos hoje, a comecar pelo ndo uso de caneta
e papel. O mundo da imagem estara em plena forma e as palavras escritas, na maioria das
vezes, nao passarao de simples rétulos para tarefas especificas que o computador realizara.
Ler uma obra literaria, produzida com letras do alfabeto, sera coisa do passado, uma coisa
de arqueologia, assim como vemos, hoje, as escritas antigas, como a egipcia, a cuneiforme,

os livros iluminados da Idade Média, etc. As histérias serao contadas através da fala gravada
(CAGLIARI, 1999, p. 221).

O autor salienta que “a imensa maioria dos livros tem nos papéis uma bomba-relégio. [...] O
computador é o unico que pode salvar o livro de sua extingao fisica e, consequente extingao cultural”
(CAGLIARI, 1999, p. 221). Esta se apresenta como uma questao a ser objeto de reflexdo em nossa
sociedade nos dias atuais, pois cabe compreender que as transformacgdes provocadas por quais-
quer que sejam as inquietagdes humanas que as acarretem, devem ser consideradas e analisadas,
porém, devemos abracgar 0 que novo apresenta de positivo, sem desprezar e descartar aquilo que
ainda possui seu lugar na vida em sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escrita nasce no ato da fala, e ganha sentido na sua pratica e na utilizagdo da linguagem
como expressao geral da crianga. Nesse processo séo internalizados diversos conceitos que precisam
ser devidamente fixados para que possam, mais tarde, vir a serem utilizados de maneira espontanea
e natural.

E possivel perceber que, muito antes de entrar na escola, a crianca domina a base de sua lingua
materna, necessaria para se estabelecer a comunicagdo. Entretanto, esse dominio € inconsciente.

A crianga atinge a consciéncia e o dominio de seus proprios pensamentos na relagdo em
acao. Entre os sete e doze anos ocorrem conflitos em relagdo ao pensamento da crianga, e estes
conflitos a fazem perceber seu préprio pensamento.

Entre as habilidades de fala, leitura e escrita, a escrita € aquela que exige maior grau de in-
tencionalidade. Esse € um processo de longa construgéo, pois exige uma crescente abstragdo que
precisa ser trabalhada constantemente.

A complexidade do dominio dos conceitos basicos para a aquisi¢gao da escrita ocasiona na
crianga avangos e retrocessos ao longo do processo. E cada uma destas etapas € de enorme impor-
tancia para a obtengao dos resultados finais, que séo confirmados pela capacidade de compreender
as relagdes existentes entre a fala e o seu registro grafico.

O cotidiano da crianga, de forma geral, tem um papel muito importante na aquisi¢do na com-
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preensao da escrita, como foi mencionado anteriormente. Nenhum aspecto do desenvolvimento pode
ser considerado ou analisado isoladamente, porque o desenvolvimento acontece como um todo a
todo o momento e em todo espago em que a crianca se insere.

Verificou-se, por meio desta pesquisa, que a escrita passou por diferentes momentos ao longo
de sua existéncia e ocupou lugar de prestigio na sociedade, estando relacionada a poder e domina-
¢ao. Contudo, hoje, a escrita feita a proprio punho enfrenta o desafio imposto pelas tecnologias que
transformaram o modo como as pessoas se relacionam e se comunicam por meio da escrita digital.

A escrita tem grande papel na formagao humana, nao sé para a convivéncia social imediata,
mas também para sua compreenséo politica. Sendo assim, formar um leitor e um individuo capaz
de compreender, interpretar, expressar e articular pensamentos de maneira escrita é oferecer a ele
uma ferramenta de sobrevivéncia e de agao.
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