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RESUMO

Nos Ultimos anos as discussdes sobre a ampliagéo da jornada escolar (MOL, 2017; COSTA, 2017), giram
em torno de muitas questdes, dentre elas os aspectos quantitativos e também a possibilidade de outras
construgdes curriculares. Tais discussdes fazem parte dos caminhos nos quais a Educacgao integral se
desdobra no Brasil. Pensando em um tragado histérico da Educagao Integral, o tema da ampliagao da
jornada escolar no Brasil, se tornou alvo de inumeras pesquisas desde sua implantagdo. A criagao de
diferentes modelos e experiéncias de escolas de Educagao Integral em Tempo Integral em nosso pais
marcam suas trajetorias, nas quais influenciaram os mais recentes modelos de escola. A trajetéria
histérica da Educacao Integral em tempo integral nos revela os desafios que a ampliacdo da jornada
escolar traz para a escola. O desejo de desenvolver esta pesquisa demonstra a nossa intengédo ao
recuperar, problematizar e tentar atualizar os fundamentos da educacgéo integral, apontar os caminhos

para uma educacao que busque a formacdo humana.

Palavras chaves: Educacéo integral; Tempo integral; Trajetorias.
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ABSTRACT

In recent years, discussions about extending the school day (MOL, 2017; COSTA, 2017) have revolved
around many issues, including quantitative aspects and the possibility of other curricular constructions.
These discussions are part of the paths in which comprehensive education unfolds in Brazil. Considering
a historical overview of comprehensive education, the theme of extending the school day in Brazil has
become the target of numerous research projects since its implementation. The creation of different
models and experiences of full-time comprehensive education schools in our country mark their
trajectories, influencing the most recent school models. The historical trajectory of full-time
comprehensive education reveals the challenges that extending the school day brings to the school. The
desire to develop this research demonstrates our intention to recover, problematize, and try to update the

foundations of comprehensive education, pointing out paths for an education that seeks human formation.

Keywords: Comprehensive education; Full-time; Trajectories.

INTRODUGAO

O direito a Educacgao previsto na Constituicdo de 1988, bem como o acesso a escola, segue
garantindo a possibilidade de ascensao social para uma grande parcela da populagao brasileira. No caso
da escola publica, onde se concentram grande parte dos alunos oriundos das classes populares, a escola
assume extrema importancia, sendo assim considerada como espaco de constru¢cdo de conhecimentos.
Pensando neste viés, seria importante que os estudantes permanecessem mais tempo na escola,
fazendo assim com que ela cumprisse seu papel para a construgcdo da democracia. (CAVALIERE;
COELHO, 2017. p. 13).

A Educacéao Integral entdo assume ser um tipo de educagado para além da instrugdo escolar,
envolvendo-se radicalmente com a formagdo dos estudantes de forma efetiva e ndo apenas
complementar. Uma formagéo que abrange aspectos intelectuais, culturais, artisticos, dentre outros,
abrindo a escola para suas redondezas, atrelada ao que trataremos nesta pesquisa de Educacéo Integral
em Tempo Integral.

A partir dessas ideias iniciais surge o desejo de trazer uma pesquisa cujo tema aborde a trajetoria
da Educacédo Integral em Tempo integral. Trata-se de um tema relevante, pois diante do cenario
educacional brasileiro que vem ao logo dos anos passando por grandes transformacgdes oriundas de
varias ideias e lutas € importante propor abordagens tedricas e criticas a respeito do tema proposto.

O desejo de se construir uma educagao que garanta o desenvolvimento integral dos estudantes,
mobiliza essa pesquisa que tera como objetivo principal problematizar os caminhos da Educagao integral,
que apontam para a construgao de uma Educacdo em Tempo Integral para as classes populares. Dentro
dessa perspectiva ainda se torna importante refletir sobre a construgdo de uma escola que facilite o

desenvolvimento de projetos politicos pedagdgicos, que favorecam e privilegiem o pensar coletivo, a
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gestdo democratica, os espagos-tempo, promovendo um debate sobre uma formagao que abranja os

aspectos intelectuais, culturais, artisticos, dentre outros, abrindo a escola para suas redondezas, atrelada
ao que trataremos nesta pesquisa de Educagéo Integral em Tempo Integral. (COELHO, 2013, p. 5).

Para fins desta pesquisa utilizaremos a obra de Ana Maria Villela Cavaliere (2007; 2009; 2017) e
Ligia Martha C. da Costa Coelho (2009; 2017), para tratar sobre os recortes histéricos referentes a escola
de tempo integral, analisando também o arcabougo legal em que ela se apoia no Brasil contemporaneo.

Acreditamos também que sera importante problematizar as praticas e especificidades normativas,
que se desdobram em novas concepgdes sobre a educagao e os caminhos que perseguem a inovagao
e a qualidade no ensino.

Utilizaremos ainda a obra de Sara César Md|, tratando sobre os aportes normativos da ampliacao
da jornada escolar no Brasil, constituindo-se como uma inovagao recente no cenario educacional
brasileiro e alvo de investimentos por parte das politicas publicas governamentais. A autora traz as
concepgodes desde as iniciativas de “Anisio Teixeira, com o centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR)
na Bahia, nos anos 1950, e de Darcy Ribeiro, com os centros Educacionais de Educagéao Publica (CIEPS)
no Rio de janeiro, nos anos 1980.” (MOL, 2017, p. 67).

Sobre a construcdo dos tempos escolares em suas diferentes nogdes e concepgdes, Claudia da
Mota Dards Parente (2010), analisa a concepgéao de tempo, considerando sua construgao sécio-histoérica
e cultural. Os tempos escolares como construcdes humanas que sofrem transformacodes. Ao apresentar
a abrangéncia da nogao de tempos escolares, traremos a perspectiva da ampliagéo da jornada escolar
que foi um grande elemento incentivador para se pensar os tempos escolares, estimulando debates e
criticas com relagcado a necessidade de construir tempos escolares mais adequados ao contexto e as
necessidades dos estudantes. Ainda sobre os tempos escolares, acreditamos que as discussdes sobre
essa tematica se articulam com as discussdes sobre espaco, pois segundo Santos “O espago é formado
por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acOes, nao considerados isoladamente, mas como um quadro unico no qual a histéria se da”. (1996, p.
51).

A ampliagdo que hoje vem se impondo as tarefas e compromissos da escola fundamental, nos
mobiliza a pensar e refletir sobre o cenario educacional brasileiro (SAVIANI, 1989) ao lado das ja citadas
politicas de retengao das criangas na escola, representa elementos novos. Tais elementos, identificados,
compreendidos e inseridos em um projeto politico crescentemente compartilhado, podem levar a
composicao de uma nova identidade para a escola brasileira.

Ao longo dos anos varias pesquisas sobre a escola integral em tempo integral (CAVALIERE, 2007,
2009; 2017; COELHO, 2009), evidenciam a importancia de discutirmos a educagéo para além da
ampliacdo da jornada escolar. A relagado entre educacao-tempo-espago nos convida a delimitar como
questdo principal a possibilidade de uma formagdo humana dentro das escolas que contemple as

especificidades dos estudantes.
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BREVE HISTORICO E TRAJETORIA DA EDUCAQAO EM TEMPO INTEGRAL

Fazendo um recorte historico para apontar o a trajetoria da Educagéo Integral em Tempo Integral
no Brasil, apresento primeiramente a criagdo da Escola Parque que foi projetada e implantada por Anisio
Teixeira em Salvador/ Bahia, quando ocupava a Secretaria de Educacédo do Estado (1947-1951) no
governo de Otavio Mangabeira. O nascimento da Escola-Parque fazia parte de um ambicioso projeto de
reestruturagdo do ensino da Bahia. Pretendia-se criar centros de ensino em todo o Estado para alunos
até os 18 anos, com o objetivo de fornecer a crianga uma educagao integral, com orientagdes basicas
de alimentagao saudavel, saude, higiene e inser¢ao no mundo da cultura e do esporte, além de formar
para o mundo do trabalho. Em 1950, foi inaugurada o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, no bairro da

Liberdade, na capital baiana. No seu discurso de inauguragao, Anisio declarou:

“Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus
cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e
mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danga e educacéo fisica.
Além disso, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes,
prepare, realmente, a crianca para a sua civilizacdo — esta civilizacdo tao dificil por ser uma
civilizagao técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutacéo permanente. E,
além disso, desejamos que a escola dé saude e alimento a crianga, visto n&o ser possivel educa-la
no grau de desnutricdo e abandono em que vive”. (TEIXEIRA, 1959, p. 79).

Mais tarde, o Centro Educacional, ficaria conhecido como Escola-Parque. Para Aimeida (2001,
p.128) a Escola Parque foi pensada de uma maneira que lembrava uma universidade mirim, ligada a
outros lugares da cidade, acompanhando também o processo de urbanizacdo e a incipiente
industrializagdo que se instalava. Foi um projeto ambicioso e caro. Para se transformar em uma politica
publica, o sonho de transformar as escolas de ensino primario em minis centros universitarios,
demandaria uma série de mudangas no cenario educacional.

Infelizmente esse sonho fracassou e Anisio Teixeira passou a ser muito criticado. Para as
criticas ele responde: “[...] € custoso e caro porque sdo custosos e caros os objetivos a que visa. Ndo se
pode fazer educacao barata — como nao se pode fazer guerra barata.” (TEIXEIRA, 1959).

E possivel afirmar que a politica proposta por Anisio Teixeira ndo era para uma escola, mas
para um sistema de ensino, mesmo que para isso fosse preciso ter muitos gastos. Tal situagao trazia
diversas tensdes e assustava as autoridades e os grupos politicos Sua concepg¢éo pautava-se no
principio da educagao obrigatoria, gratuita e universal. Na perspectiva defendida por ele a educagao s6
poderia ser ministrada pelo Estado. Em suas palavras: “Impossivel deixa-la confiada a particulares, pois
estes somente podiam oferecé-la aos que tivessem posses (ou a “protegidos”) e dai operar antes para
perpetuar as desigualdades sociais, que para remové-las”.

Em seus ideais a escola publica, comum a todos, ndo seria, assim, um instrumento de
benevoléncia ou concessao de uma classe dominante, tomada pela bondade de ajudar aos outros. Para

Anisio Teixeira a escola publica seria um direito do povo, sobretudo das classes trabalhadoras, para que,
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na ordem capitalista, o trabalho ndo os limitasse ao servil, submetidos e degradados, mas de certa forma

os tornassem sujeitos conscientes dos seus direitos, dentre eles a ampliacdo da jornada escolar.
(TEIXEIRA, 1959, p.81)

A partir dos anos de 1980, o tema da ampliagdo da jornada escolar, se estabeleceu no cenario
educacional brasileiro (CAVALLIERE; COELHO, 2017, p. 03). As discussdes sobre esse tema
apontavam questdes importantes sobre o curriculo, sobre a organizagao e funcionamento das escolas.
Posteriormente a ampliagdo da jornada escolar da escola publica foi prevista em lei (LDB n° 9394/96,
Art. 34, recomendando o aumento progressivo para além das quatro horas). Com isso, a escola tende a
assumir grande importancia na vida social e no desenvolvimento intelectual da populagao oriunda das
classes populares.

A partir dos anos 90, a ampliagdo da jornada escolar comegou a fazer sentido a partir da
concepgao de educacédo integral, ‘que passou a sintetizar a ideia dessa nova pratica: uma escola que
atuasse para além da instrugao escolar, envolvendo-se radicalmente — e ndo apenas suplementarmente
— com as esferas da cultura, da arte, da educagéo do corpo e dos valores da cidadania.” (CAVALLIERE;
COELHO, 2017, p. 14).

O tracado histérico aqui apresentado busca a reflexdo sobre a criagdo das escolas de Educacgao
integral em tempo integral, em diferentes momentos, como por exemplo a criagdo da Escola Parque na
Bahia e dos Centros Integrados de Educagado Publicas (CIEPS), criados nos anos 80, pelo entdo
governador do Rio: Leonel Brizola.

A escola-parque concebida por Anisio Teixeira também serviu de inspiragdo para um projeto
ambicioso do governo do Rio de Janeiro, nas duas gestdes de Leonel Brizola (1983-1987 e 1991-1995).

Embora nos textos oficiais do Programa dos CIEPs aparegam incorporag¢des de um discurso
tipico do materialismo histérico, como também do pensamento de Paulo Freire, a predominancia, que se
revela nos textos de Darcy Ribeiro, seu idealizador, e nas proposi¢bes concretas, segue de perto a
tradicdo do pensamento de Anisio Teixeira. (Cavaliere, 2009). Foi principalmente através de Anisio
Teixeira que a educacao integral adquiriu a dimensé&o de alternativa generalizavel, adequada ao mundo
moderno, e ndo de mero treinamento intensivo, com vistas a adequacao das populagdes “indisciplinadas”
as novas exigéncias do sistema industrial urbano. No Brasil do século XXI, surgiram inumeros programas
educacionais de governos estaduais e municipais que incorporam o conceito de educacgao integral.

A (re) construcdo ou a adequagao das Escolas Integrais, através de um plano de
desenvolvimento econdmico e social de prioridade maxima criada pelo governo do Estado do Rio na
década de 80 surgirdo os CIEPs — Centro Integrado de Educagao Publica. Ele surgiu quando mais de
125 mil alunos evadiam da escola nas séries iniciais, o que representava mais de 50% do total de alunos,
segundo afirma Cunha. Os CIEPs surgiram na perspectiva de: um atendimento escolar efetivo para os
alunos do 1° grau, eliminar o terceiro turno das escolas publicas, criar um suporte direto e formador para
professores de classe de alfabetizacdo e da 52 série (equivalente hoje ao 5° ano — ultimo ano do

fundamental ) e o intuito de dar uma jornada minima de 5 horas. (NUNES, 2009, p.140).
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E entdo, resistimos? O que ficou depois do projeto CIEP? Chegamos em um ponto:

avangamos ou desistimos? Existe a (re) construgdo da Escola Integral, ou ela se transformou? Muito foi
semeado com a proposta de uma Escola para todos. Uma escola onde a cultura, esporte e arte eram tao
importantes como conteudos escolares, digo: Leitura e interpretacao, Calculos matematicos, Ciéncias da
natureza e humanas, Histéria e Geografia.

Em 1993, uma ONG ligada ao Banco Itau Unibanco, o Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC), que se identificava como uma organizagao da
sociedade civil, langou o Projeto Raizes e Asas, contando com o apoio do Ministério da Educagao (MEC)
e do \banco Itau. Tal projeto era composto pela divulgagao de fasciculos que sugeriam estratégias de
gestdo, avaliagdo, ensino-aprendizagem e trabalho docente. (COSTA, 2017, p 40). Em 1994. O
lancamento do Guia de A¢des Complementares a Escola para Criangas e Adolescentes, propunha,
dentre outras coisas, a divulgacao de projetos educativos desenvolvidos fora do espago escolar, sob a
coordenagao de educadores sociais. Os educadores sociais seriam tradutores socioculturais daqueles
que estdo a margem da sociedade e estes, colaboram com a promogao da cidadania.

Atualmente o conceito de educagéao integral, esta assegurado no campo educacional e em
outras areas da politica social. A garantia de protecéo integral das criangcas e dos adolescentes de
receber atencao em todas as suas necessidades, tanto nas areas: sociais, pessoais, do desenvolver, do
aprender, buscam a formagao integral dos estudantes. Através da LDB Lei de Diretrizes e Bases (n°
9.394/96), do ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente e da préopria Constituigdo Brasileira.

Nos anos 2000, a abertura das escolas para seus arredores traz a proposta para a construgao
de um espago mais democratico, onde a ampliagdo da jornada escolar ndo trataria de um
enclausuramento dos alunos nos espagos escolares. Além disso, surgiam as perspectivas de
rompimento dos muros das escolas e abertura para 0 mundo e a cultura ao seu redor. No entanto essas
ideias seguiam acompanhadas por organiza¢des sociais e outros setores que tinham interesse de tirar
algum aproveito do fato da educagao ter uma nova configuragdo em tempo integral. A critica a esse
modelo educacional aponta para o fato de que a escola em si ndo foi repensada nesse momento, pois
utilizaria de equipamentos ou espacos externos onde aconteceriam atividades para manter o aluno mais

tempo em seus espacgos. Coelho e Cavaliere afirmam que:

“Essas atividades, sem modificar a espinha dorsal da escola, penetram-se numa espécie de
competicdo com sua estrutura institucional, e podem criar a dicotomia ‘escola desinteressante e
burocratica x atividades socioeducativas interessantes e inovadoras’.” (CAVALLIERE; COELHO,
2017, p. 14).

Nos ultimos 20 anos algumas organizagbes nao-governamentais (ONGs), comegaram a se
articular com a agenda educacional do pais. Seria um provedor de servigo que daria suporte a escola
para garantir outros espacos educacionais para a educacao integral em tempo integral. Com isso, criou-
se uma grande preocupacgdo e criticas, pois o sistema educacional publico estaria de certa forma

subordinado terceiro setor, onde a iniciativa privada se apresentaria como um grande provedor de
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servicos e a escola ndo passaria por mudancas para ofertar uma educacao de qualidade. A melhoria no

cenario educacional com a oferta do tempo integral viria, principalmente, dessas parcerias com o terceiro
setor. (COSTA, 2017, p. 37).

Politicas recentes estimulam a ampliagdo da jornada escolar visando melhoria na qualidade de
ensino, bem como a oferta de oportunidades diversas para nossos estudantes, ampliando o contato deles
com diversos tipos de culturas e novas experiéncias. Com isso diversas acgdes, dentre elas decretos e
programas especificos se correlacionam com politicas sociais que se utilizam de varios aparelhos
privados associados ao empresariado, que acabam por influenciar as propostas governamentais sobre

educacao.

ASPECTOS LEGAIS DA AMPLIAGAO DA JORNADA ESCOLAR

O direito a Educacao previsto na Constituicdo de 1988, bem como o0 acesso a escola, segue
garantindo a possibilidade de ascensao social para uma grande parcela da populagao brasileira. No caso
da escola publica, onde concentra-se grande parte dos alunos oriundos das classes populares, a escola
assume extrema importancia, sendo assim considerada como espacgo de construcdo de conhecimento.
Pensando neste viés, seria importante que os estudantes permanecessem mais tempo na escola,
fazendo assim com que ela cumprisse seu papel para a constru¢gao da democracia.

A Educacédo Integral entdo assume ser um tipo de educagado para além da instrugdo escolar,
envolvendo — se radicalmente com a formacdo dos estudantes de forma efetiva e ndo apenas
complementar. Uma formagao que abrange aspectos intelectuais, culturais, artisticos, dentre outros,
abrindo a escola para suas redondezas, atrelada ao que trataremos nesta pesquisa de Educacéo Integral
e(m) Tempo Integral.

A ampliacédo da jornada escolar da escola publica foi prevista em lei (LDB n° 9394/96, Art. 34,
prevendo o aumento progressivo para além das quatro horas. Com isso, a escola tende a assumir grande
importancia na vida social e no desenvolvimento intelectual da populagao oriunda das classes populares.
O tragado histoérico aqui apresentado busca a reflexdo sobre a criagdo das escolas de Educacgao integral
em tempo integral, em diferentes momentos, como por exemplo a criagdo da Escola Parque na Bahia e
dos Centros Integrados de Educagao Publicas (CIEPS), criados nos anos 80, pelo entdo governador do
Rio: Leonel Brizola.

Outros marcos legais, como por exemplo, a lei n. 10.172 de 2001 (BRASIL, 2001), que aprovou o
Plano Nacional de educacéo (PNE), para o periodo de 2001 a 2010, prevé a ampliagdo progressiva da
jornada escolar visando expandir a escola de tempo integral. Com a lei a lei n. 11494 de 2007 que
regulamentou o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da educacao Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagao (FUNDEB), comecga a ser delineada “A educagao em tempo integral como
politica de Estado, ja que como lei, perdura independente das politicas de governo.” (MOL, 2017, p. 69).

Em 2007, o Decreto n. 6094, de 2007, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo,

prevé as possibilidades de permanéncia dos estudantes sob responsabilidade da escola para além da
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jornada escolar, enfatizando que n&o ser preciso restringir - se ao interior da escola. Com isso abriu-se

a possibilidade para o uso de outros espacos educativos. De certo modo ocorreu uma redescoberta da
Escola Integral, para além do espago da escola, trazendo a possibilidade de atrelar ao cenario
educacional a iniciativa privada e as ONGs. Surge o projeto Bairro-Escola, objeto de inuUmeras criticas,
que apesar de algumas contradi¢gdes buscou consolidar uma Politica Publica de Educacgao Integral a
partir de 2009, através do programa Mais Educacgéo.

Assim, criou-se uma nova modalidade de espago—tempo para atender uma nova clientela, que
buscou a escola de tempo integral, ndo apenas pelo seu forte cunho assistencialista, mais
principalmente, pelo estilo mais humanista e democratico, que pensou em acompanhar as demandas na
busca de uma sociedade mais igualitaria e justa.

Em 2014, entra no cenario das Politicas Publicas Educacionais o Plano Nacional de Educacéo,
que tenta garantir politicas de incentivo para todas as areas da educagao nacional.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educagao cumpre a fungao de articular os esforgos nacionais
em regime de colaboragao, tendo como objetivo universalizar a oferta da etapa obrigatéria (de 04 a
17 anos), elevar o nivel de escolaridade da populagao, elevar a taxa de alfabetizacao, melhorar a
qualidade da educacéao basica e superior, ampliar 0 acesso ao ensino técnico e superior, valorizar
os profissionais da educacéo, reduzir as desigualdades sociais, democratizar a gestao e ampliar os
investimentos em educagao. (PNE.mec.gov.br/ acesso em 07 dez. 2025)

No Plano Nacional da Educagao a Meta 6 do PNE traca estratégias que ajudam a reafirmar a
busca por uma escola em constante transformagéo e que esta sempre em busca da formagéo integral
do ser.

A trajetéria historica da Educacéo Integral em tempo integral nos revela os desafios que a
ampliagdo da jornada escolar traz para a escola. O desejo de desenvolver esta pesquisa demonstra a
nossa intengdo ao recuperar, problematizar e tentar atualizar os fundamentos da educagéao integral,
apontar os caminhos para uma educagao que busque a formagcdo humana. (CAVALIERE, 2002).
Pensamos na construgao coletiva de uma escola publica que possa hoje no Brasil trazer mais democracia
e exercer papel importante na sociedade.

E assim inspirados pelos ideais de Anisio Teixeira, Leonel Brizola e Darcy Ribeiro, em 2007 o
Governo Federal implantou o Plano de Desenvolvimento da Educagdo, o FUNDEB (Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao,
alein. 11.494, de 2007 ( BRASIL, 2007) que trouxe contribuigdes valorosas nos niveis da educagao

basica.

“Isso aconteceu diante da possibilidade de financiamento da educagéo basica em tempo integral,
considerada como jornada escolar de no minimo sete horas diarias, abarcando o tempo total de

permanéncia de um mesmo aluno na escola ou em atividades escolares.” (BRASIL, 2007)
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O FUNDEB definia a educagéo integral em tempo integral como uma politica de Estado instituida

para além de questdes politicas de governo. Buscou garantir a ampliagcdo do tempo e a melhoria da
educacao publica em nosso pais.

Posteriormente o Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e
regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagao para
indugao da constru¢cdo da agenda de educacgéo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que
amplia a jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades
optativas nos seguintes campos: acompanhamento pedagogico; educagdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacgao; cultura e artes; cultura digital; promog¢ao da saude; comunicagao e uso
de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagao econémica.

Concebido como um programa indutor para Educagao integral, o Programa Mais Educacéo criado
pelo governo Federal, em colaboragdo com os Estados e Municipios trara para rede publica, traz uma
nova visdo e modo de fazer a Escola Integral para além dos paradigmas tradicionais. Com uma
concepgao madura de ampliacdo de carga horaria e com o investimento do PDE, o programa sugere
uma tomada territorio educativos, além dos muros da escola. Ele sugere uma ampliagdo de espagos e
de novas oportunidades de conhecimento.

“Para além do espaco especifico da sala de aula e dos espacgos da escola, o Programa Mais
Educagdao fomenta e financia atividades propostas, organizadas e coordenadas pela escola e que
acontecam em espacos significativos da vida do bairro e da cidade, estimulando a experiéncia cultural e
civilizatéria do cinema, do teatro, do museu, dos parques, das pragas, entre outros, como parte de agao
curricular da escola.” (MOLL, 2013). As experiéncias bem-sucedidas do Programa Mais Educacao, darao

gas para novas experiéncias no campo da Educacgao integral em nosso pais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escrita deste texto resulta de um esforco de reflexdo orientado teoricamente e
metodologicamente pela trajetdria e legislagdo educacional sobre educacéo integral em tempo integral.

Foi uma pesquisa que buscou fazer um tragado histérico e critico sobre o tema proposto,
apontando também alguns desafios e contradigdes. O tema sobre a ampliagdo da jornada escolar no
Brasil desde os anos de 1980, apresentou- se como um grande desafio educacional, principalmente que
para além das praticas educativas, propunha-se as mudangas estruturais na escola desde sua
organizagao até as discussdes sobre tempo e espaco.

A educacéo ao longo dos anos passa por transformagdes significativas e com isso € importante
aprender a lidar com as novas situagdes da escola antes inexistentes e, sobretudo, criando uma cultura
escolar especifica da escola em tempo integral. Esse tempo integral seria um tipo de jornada ampliada
(COSTA; 2017, p. 38). Questdes relacionadas ao curriculo, também foram alvos de muitos

guestionamentos e debates.
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A proposta da educagao integral em tempo integral apontaria para a escola para além da instrugao

escolar, investindo na formacdo humana e ndo apenas se caracterizando suplementarmente nas areas
de arte, cultura e lazer.

Outra questao importante dentro dessa nova proposta educacional seria a abertura da escola para
suas redondezas, pensando construir uma escola democratica, onde a relagéo tempo-espaco fugisse do
enclausuramento na escola. A educacéao integral em tempo integral prioriza os espagos da escola, mas
a falta de estrutura para atender as demandas da rotina educacional diaria traz a necessidade de buscar
outras alternativas.

As discussdes sobre o terceiro setor e sua interferéncia na ampliagao da jornada escolar trazem
alguns questionamentos no que diz respeito a intencionalidade inicial de que o estudante permanecesse
mais tempo na escola. N&o se pode negar o fato de que essa situagao trouxe beneficios financeiros para
o setor privado, neste caso as ONGs, que eram utilizadas como outros espacos educativos que
colaborariam com a ampliagao da jornada escolar, mas também & importante reconhecer que a educagao
integral em tempo integral trouxe inovagdes ao cenario educacional brasileiro, contribuindo com a
formacado humana dos estudantes e também com novas praticas educativas. A ampliagcdo dos espacos
educativos também traz as discussdes sobre a aproximagao do aluno e do professor com o mundo e a
cultura ao redor da escola. E importante ainda pensar que a utilizacdo de outros espacos educativos ndo
deixa de lado a necessidade de a escola ser reestruturada e pensada para atender a formacgao integral
dos estudantes.

Diante do exposto acima, apds a realizagdo dessa pesquisa é possivel concluir que a trajetéria da
educacao integral em tempo integral € marcada por lutas, contradi¢oes e desafios futuros para que se
consolide a ideia de que o tempo integral ndo pode ser s6 de responsabilidade da escola, devendo ser
compartilhado com outros programas e politicas educacionais. (COSTA, 2017, p. 45). Garantir aos
estudantes mais tempo na escola é principalmente pensar sobre a tarefa da escola de cumprir o seu
papel na construgcao da democracia. (CAVALIERE; COELHO, 2017, p.13). Com isso, também é possivel
pensar que os sistemas educativos diante das atuais e desiguais condi¢des de acado que eles enfrentam,
irdo gradativamente implantar a educagao integral em tempo integral. O desejo de muitos € que esse
modelo educacional seja constituido como um instrumento estratégico para diminuir as desigualdades e

investir na formacgao integral dos estudantes.
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