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RESUMO

A aprendizagem significativa constitui uma abordagem educacional fundamentada na relagcéo entre os
conhecimentos prévios do estudante e os novos conteudos apresentados no processo de ensino.
Diferentemente da aprendizagem mecéanica, caracterizada pela memorizacdo descontextualizada e pela
retencdo temporaria de informagdes, a aprendizagem significativa favorece a compreensdo, a
reorganizacao das estruturas cognitivas e a aplicagcdo do conhecimento em diferentes situacdes. Este
artigo tem como objetivo discutir os fundamentos da aprendizagem significativa e suas implica¢des para
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes, estabelecendo um dialogo entre as
contribuicdes de David Ausubel, Marco Antonio Moreira, Joseph Novak, Juan Ignacio Pozo e outros
autores relevantes no campo da Educacdo e da Psicologia. Trata-se de um estudo de natureza
bibliografica, construido a partir da analise de produgdes tedricas relacionadas a organizagdo do
conhecimento, a mediagdo pedagdgica, a interagdo social, a motivacdo e as intervengdes
psicopedagodgicas. A discussao evidencia que a aprendizagem significativa nao depende apenas da
qualidade logica do conteudo, mas também da existéncia de conhecimentos prévios relevantes, da
disposicado do estudante para aprender e da atuagao intencional do professor como mediador. Destaca-
se, ainda, a importancia de estratégias como a problematizag¢ao, a contextualizagéo do ensino, os mapas

conceituais, as metodologias ativas e a diversificacdo das praticas pedagdgicas. Conclui-se que a
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aprendizagem significativa representa um importante fundamento para uma educacdo humanizada,

inclusiva e comprometida com a formagdo integral do estudante, pois articula cognigdo, emocéo,

interacao social, autonomia e participagao ativa na construgdo do conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Conhecimento Prévio; Mediagcdo Pedagdgica;

Desenvolvimento Integral; Pratica Docente.

ABSTRACT

Meaningful learning is an educational approach grounded in the relationship between a student's prior
knowledge and the new content presented during the teaching process. Unlike rote learning—
characterized by decontextualized memorization and the temporary retention of information—meaningful
learning fosters understanding, the reorganization of cognitive structures, and the application of
knowledge in various situations. This article aims to discuss the foundations of meaningful learning and
its implications for students' cognitive, emotional, and social development, establishing a dialogue among
the contributions of David Ausubel, Marco Antonio Moreira, Joseph Novak, Juan Ignacio Pozo, and other
key authors in the fields of Education and Psychology. It is a bibliographic study based on an analysis of
theoretical works regarding knowledge organization, pedagogical mediation, social interaction,
motivation, and psychopedagogical interventions. The discussion highlights that meaningful learning
depends not only on the logical quality of the content but also on the existence of relevant prior knowledge,
the student's willingness to learn, and the teacher's intentional role as a mediator. Furthermore, the article
emphasizes the importance of strategies such as problematization, contextualization of instruction,
concept maps, active learning methodologies, and the diversification of pedagogical practices. It
concludes that meaningful learning serves as a vital foundation for an education that is humanized,
inclusive, and committed to the student's holistic development, as it integrates cognition, emotion, social

interaction, autonomy, and active participation in the construction of knowledge.

Keywords: Meaningful Learning; Prior Knowledge; Pedagogical Mediation; Holistic Development;

Teaching Practice.

INTRODUCAO

As transformacbes sociais, culturais e tecnoldégicas ocorridas nas ultimas décadas tém provocado
mudangas significativas nas formas de produzir, acessar e compartilhar conhecimentos. Nesse cenario,

a escola é desafiada a superar praticas pedagdgicas centradas exclusivamente na transmissao de
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conteudos e na memorizagdo de informacgdes, buscando formas de ensino que favoregcam a

compreensao, a autonomia intelectual e a participagao ativa dos estudantes.

Embora a memorizacdo possua funcdo importante em determinados processos educativos, sua
utilizacdo de forma isolada ndo garante que o estudante compreenda os conteudos ou seja capaz de
aplica-los em novas situagdes. Quando a aprendizagem se limita a repeticdo, sem estabelecer relacdes
com experiéncias, conceitos e conhecimentos anteriormente construidos, tende a produzir resultados

superficiais e pouco duradouros.

A aprendizagem significativa apresenta-se como uma alternativa a esse modelo. Fundamentada
inicialmente nos estudos de David Ausubel, essa perspectiva compreende que o aprendizado ocorre de
maneira mais consistente quando novas informagdes se relacionam, de forma substantiva e nao
arbitraria, com conhecimentos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Assim,
aprender nao significa apenas acumular dados, mas reorganizar, ampliar e atribuir novos sentidos ao

que ja se sabe.

Nessa concepg¢do, o conhecimento prévio assume papel central. Todo estudante chega a escola
trazendo experiéncias, explicacdes, crencas, valores, habilidades e formas proprias de interpretar a
realidade. Esses conhecimentos ndo devem ser considerados obstaculos ou elementos secundarios,
mas pontos de partida para a organizagao do ensino. Ao reconhecer o que o aluno ja sabe, o professor
pode construir pontes entre os conteudos escolares e a realidade vivida, favorecendo uma aprendizagem

mais contextualizada.

Entretanto, a aprendizagem significativa ndo depende apenas da existéncia de conhecimentos prévios.
Ela também exige que o conteudo apresentado possua organizagao logica, que seja potencialmente
relacionavel a estrutura cognitiva do estudante e que o aprendiz demonstre disposicao para estabelecer
essas relagdes. Isso significa que o processo educativo envolve tanto aspectos cognitivos quanto

motivacionais, afetivos, sociais e culturais.

As contribuigbes posteriores de autores como Marco Antonio Moreira e Joseph Novak ampliaram as
possibilidades de aplicagdo da teoria de Ausubel no contexto educacional. Moreira aprofundou a
discussao sobre as condi¢cdes necessarias a aprendizagem significativa e destacou suas diferengcas em
relagcao a aprendizagem mecanica. Novak, por sua vez, desenvolveu os mapas conceituais como recurso

para organizar, representar e avaliar as relagbes estabelecidas entre diferentes conceitos.

Juan Ignacio Pozo também contribui para essa discussdo ao compreender a aprendizagem como um
processo ativo de reorganizagao dos conhecimentos e das concep¢des construidas pelos sujeitos. Para
o autor, a educacido contemporanea deve ultrapassar a transmissao de informacdes e favorecer o
desenvolvimento de competéncias que permitam ao estudante resolver problemas, refletir sobre o

proprio processo de aprendizagem e transferir conhecimentos para diferentes contextos.
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Além desses autores, as contribuicbes de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Carl Rogers,

Abraham Maslow e Howard Gardner permitem ampliar a compreensao da aprendizagem significativa
para além de sua dimens&o estritamente cognitiva. Esses estudiosos evidenciam que o desenvolvimento
do estudante também é influenciado pelas interagbes sociais, pelas condigdes emocionais, pela

motivagao, pelo pertencimento, pela cultura e pelas relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

Sob essa perspectiva, a aprendizagem significativa pode ser compreendida como um processo complexo
e multidimensional. Ela envolve a acédo do estudante sobre o conhecimento, a mediagao do professor, a
interagdo com os colegas, a relagdo entre os conteudos e a realidade e a existéncia de um ambiente

emocionalmente seguro e intelectualmente estimulante.

A relevancia dessa discussao torna-se ainda maior diante da diversidade encontrada nas salas de aula.
Os estudantes apresentam diferentes ritmos, estilos, experiéncias, interesses e necessidades de
aprendizagem. Consequentemente, praticas pedagogicas homogéneas e rigidas tendem a nao
responder adequadamente a essa pluralidade. Promover uma aprendizagem significativa exige
planejamento, flexibilidade, observagdo, avaliagdo continua e intervengdes capazes de respeitar as

particularidades dos sujeitos.

Nesse sentido, as intervencgdes psicopedagdgicas assumem papel importante. Ao identificar dificuldades,
potencialidades e formas particulares de aprender, essas intervencdes possibilitam a construgdao de
estratégias diferenciadas, capazes de promover participagdo, autonomia e inclusdo. Recursos visuais,
mapas conceituais, situagdes-problema, projetos interdisciplinares, metodologias ativas e tecnologias
educacionais podem favorecer a aprendizagem, desde que utilizados com intencionalidade pedagdgica

e relacionados aos objetivos educacionais.

Este artigo tem como objetivo discutir os fundamentos da aprendizagem significativa e suas implicagdes
para o desenvolvimento integral dos estudantes. Para isso, estabelece-se um dialogo entre as
contribui¢gdes de Ausubel, Moreira, Novak, Pozo e outros autores que abordam os processos cognitivos,

sociais, emocionais e pedagogicos envolvidos na aprendizagem.

Metodologicamente, trata-se de um estudo de natureza bibliografica e qualitativa, fundamentado na
analise de obras relacionadas a aprendizagem significativa, ao construtivismo, a mediacéo pedagdgica,
ao desenvolvimento cognitivo e emocional e as intervengdes psicopedagdgicas. A discussdo busca
articular os diferentes referenciais teoricos, evitando uma apresentacao fragmentada dos autores e

privilegiando as convergéncias, as complementaridades e as implicagdes para a pratica educacional.

A reflexdo proposta parte do entendimento de que a aprendizagem significativa ndo constitui apenas
uma técnica ou metodologia especifica. Trata-se de uma concepgédo ampla de educagéao, que reconhece
o estudante como sujeito ativo, valoriza sua historia e seus conhecimentos prévios e atribui ao professor

a responsabilidade de criar condigbes para que novos significados sejam construidos.

299



I  Rcvista Territdrios Agosto 2026
FUNDAMENTOS DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A teoria da aprendizagem significativa desenvolvida por David Ausubel ocupa posi¢ao relevante no
campo da Psicologia Educacional por apresentar uma explicagao sistematizada sobre a aquisigao e a
retencdo do conhecimento. Sua principal contribuicdo consiste em demonstrar que a aprendizagem
depende, em grande medida, da forma como as novas informagdes se relacionam com a estrutura

cognitiva ja existente no estudante.

A estrutura cognitiva pode ser compreendida como o conjunto organizado de conceitos, ideias,
experiéncias e relagdes construidas pelo sujeito ao longo de sua trajetoria. Ela n&o é estatica, pois se

transforma a medida que novos conhecimentos s&o incorporados, diferenciados e reorganizados.

Para Ausubel, a aprendizagem torna-se significativa quando uma nova informacédo se conecta a
conceitos relevantes ja presentes nessa estrutura. Essa relagdo ndo deve ocorrer de maneira arbitraria,
como acontece quando o estudante apenas memoriza palavras, formulas ou definicbes sem
compreender seu significado. Também nao deve ser exclusivamente literal, pois o objetivo ndo é

reproduzir o conteudo exatamente como foi apresentado, mas incorpora-lo de maneira compreensiva.

A aprendizagem significativa envolve, portanto, a produgéo de relagdes. Ao entrar em contato com um
novo conteudo, o estudante mobiliza aquilo que ja sabe, interpreta as informagdes recebidas, compara
ideias, identifica aproximagdes e diferengas e reorganiza seus conhecimentos. Nesse processo, tanto o

conteudo novo quanto o conhecimento anterior podem sofrer modificagdes.

Essa caracteristica diferencia a aprendizagem significativa da aprendizagem mecanica. Na
aprendizagem mecénica, as informagbes sao armazenadas com poucas conexdes com O0S
conhecimentos existentes. O estudante pode memorizar determinado conteudo e reproduzi-lo durante
uma avaliagdo, mas tende a apresentar dificuldade para explica-lo com suas proprias palavras, aplica-lo

em situagdes diferentes ou relaciona-lo a outros conceitos.

A aprendizagem mecanica ndo deve ser compreendida como totalmente inutil. Em determinadas
situacdes, a memorizagao inicial pode servir como apoio ao processo de aprendizagem. O problema
ocorre quando ela se torna o objetivo principal do ensino, produzindo uma educagédo baseada na

repeticao e na reprodugao, sem aprofundamento conceitual.

A aprendizagem significativa, em contrapartida, favorece uma retengdo mais duradoura, pois o conteudo
passa a fazer parte de uma rede de significados. Quanto maior o numero e a qualidade das relagdes

estabelecidas, maiores s&o as possibilidades de compreensao, evocacao e utilizacdo do conhecimento.

Para que esse processo ocorra, algumas condigdes sdo necessarias. A primeira refere-se a existéncia
de conhecimentos prévios relevantes. O estudante precisa possuir conceitos ou experiéncias que

possam servir como pontos de ancoragem para a nova aprendizagem. Quando esses conhecimentos
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nao existem ou estdo pouco desenvolvidos, cabe ao professor criar situacbes que favorecam sua

construgao.

A segunda condigao relaciona-se ao material potencialmente significativo. O conteudo deve apresentar
organizagao légica, clareza e coeréncia, permitindo que o estudante reconheca relagdes entre conceitos,
ideias e situacdes. Materiais fragmentados, descontextualizados ou excessivamente abstratos podem
dificultar a compreensdo, sobretudo quando ndo sdo acompanhados de exemplos, explicagdes ou

estratégias de mediagao.

A terceira condi¢ao corresponde a disposicao do estudante para aprender significativamente. Mesmo
diante de um material bem-organizado e de conhecimentos prévios adequados, o aprendiz pode optar
por memorizar mecanicamente o conteudo. Por isso, a motivagdo, a curiosidade, o envolvimento e a

percepgao de relevancia sao fatores importantes.

A disposicao para aprender nao deve ser entendida apenas como responsabilidade individual do
estudante. O modo como o conteudo € apresentado, a qualidade da relagdo pedagdgica, as experiéncias
anteriores de sucesso ou fracasso e o ambiente emocional da sala de aula podem influenciar

profundamente essa disposicao.

Nesse contexto, o professor desempenha papel decisivo. Sua funcdo ndo se limita a transmitir
conteudos, mas envolve identificar conhecimentos prévios, organizar materiais, formular questdes,
propor situagdes-problema, acompanhar os processos de compreensdo e oferecer intervencdes

adequadas.

Ao reconhecer o estudante como suijeito ativo, a teoria da aprendizagem significativa modifica a propria
concepcao de ensino. Ensinar deixa de representar apenas a exposicdo de informacgdes e passa a
significar a criagdo de condi¢bes para que o aprendiz estabelega relagdes, formule hipbteses, confronte

ideias e reorganize seus conhecimentos.

Essa perspectiva nao elimina a importancia da explicagdo docente. Ao contrario, reconhece que a
apresentacao organizada do conteudo pode contribuir de maneira significativa para a aprendizagem. No

entanto, a explicagdo deve ser articulada a atividade intelectual do estudante e ndo substitui-la.

Uma aula orientada pela aprendizagem significativa pode iniciar-se, por exemplo, por meio de uma
questdo, de um problema, de uma imagem, de uma situagéo cotidiana ou de uma experiéncia. Ao se
deparar com o desafio, o estudante mobiliza seus conhecimentos prévios e formula explica¢des iniciais.
Essas hipéteses, ainda que incompletas ou equivocadas, permitem ao professor compreender como o

aluno interpreta o conteudo.

Em um segundo momento, o professor apresenta novas informagdes, conceitos e explicagdes. O
estudante, entdo, confronta o que pensava inicialmente com os conhecimentos apresentados. Esse

confronto pode produzir duvidas, conflitos cognitivos e necessidade de reorganizagao.
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Posteriormente, atividades individuais e coletivas permitem que o aprendiz reelabore suas ideias. O

estudo individual favorece a reflexao e a construgao de relagdes proprias, enquanto a interagdo com os

colegas possibilita comparar interpretagdes, argumentar, revisar hipoteses e construir sinteses coletivas.

A aprendizagem significativa resulta, assim, de um movimento entre conhecimentos prévios, novas
informacgdes, reflexao individual, interagao social e mediagao pedagodgica. Nao se trata de um processo
linear ou uniforme, mas de uma construgdo continua, marcada por avangos, duvidas, revisdes e

reconstrugoes.

Ao defender que o principal fator que influencia a aprendizagem é aquilo que o estudante ja sabe,
Ausubel desloca o foco da pratica pedagdgica. Antes de definir como ensinar, torna-se necessario

compreender quem aprende, quais conhecimentos possui e como organiza suas experiéncias.

Essa compreensao possui importantes implicagbes para o planejamento escolar. O professor precisa
conhecer os estudantes, observar suas respostas, valorizar suas produgdes e utilizar a avaliagcdo nao
apenas para classificar resultados, mas para identificar formas de pensamento e necessidades de

intervencao.

A aprendizagem significativa exige, portanto, uma pratica pedagogica investigativa. O educador deve
formular perguntas sobre os processos de aprendizagem, analisar as relagdes estabelecidas pelos

estudantes e adaptar suas estratégias conforme as evidéncias observadas.

Mais do que transmitir conteudos, trata-se de favorecer a construgdo de significados. Esse principio
constitui a base para o dialogo com as contribuicbes de Moreira, Novak e Pozo, que ampliam e
contextualizam a teoria de Ausubel, aproximando-a dos desafios concretos da educagao

contemporanea.

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM PERSPECTIVA: DIALOGOS ENTRE AUSUBEL, MOREIRA,
NOVAK E POZO

A teoria da aprendizagem significativa, proposta por David Ausubel, consolidou-se como uma das
principais referéncias para compreender os processos de construcdo do conhecimento na educacgao
contemporanea. Entretanto, sua relevancia nao decorre apenas da formulagao original apresentada pelo
autor, mas também das ampliacbes tedricas realizadas por pesquisadores que aprofundaram,

operacionalizaram e contextualizaram seus pressupostos diante das demandas educacionais atuais.

Nesse sentido, as contribuicbes de Marco Antonio Moreira, Joseph Novak e Juan Ignacio Pozo nao
representam teorias independentes, mas desdobramentos que enriguecem a compreensao da

aprendizagem significativa e ampliam suas possibilidades de aplicacdo na pratica pedagdgica.

Enquanto Ausubel concentrou seus estudos na organizagao cognitiva da aprendizagem, Moreira

dedicou-se a ampliagao da teoria para diferentes contextos educativos, Novak desenvolveu estratégias

302



I  Rcvista Territdrios Agosto 2026
que possibilitam visualizar a estrutura do conhecimento e Pozo incorporou discussodes relacionadas a

aprendizagem estratégica, a metacognicdo e a autonomia intelectual. Em conjunto, esses autores
oferecem uma compreensdo mais abrangente dos processos envolvidos na construgdo do

conhecimento.

O CONHECIMENTO PREVIO COMO PONTO DE PARTIDA DA APRENDIZAGEM

Um dos principios centrais da teoria ausubeliana afirma que o fator isolado mais importante para a
aprendizagem € aquilo que o estudante ja sabe. Essa afirmacao desloca significativamente o foco da
pratica docente. Antes de decidir como ensinar determinado conteudo, torna-se necessario compreender

quais conhecimentos, experiéncias e interpretagdes os estudantes ja construiram sobre esse objeto.

Essa perspectiva rompe com a ideia de que todos os alunos iniciam um processo educativo nas mesmas
condigdes cognitivas. Cada estudante organiza suas experiéncias de maneira singular, construindo

diferentes relagdes entre conceitos, vivéncias e informag¢des adquiridas ao longo da vida.

Moreira amplia essa compreensao ao defender que os conhecimentos prévios ndo podem ser entendidos
apenas como conteudos acumulados. Eles constituem estruturas dindmicas que se modificam
continuamente a medida que novas experiéncias sao incorporadas. Dessa forma, ensinar significa

favorecer a reorganizagado permanente dessas estruturas cognitivas.

Essa compreensao possui importantes implicagbes pedagdgicas. O planejamento das aulas deixa de
estar centrado exclusivamente na sequéncia dos conteudos curriculares e passa a considerar também o
percurso intelectual do estudante. Diagndsticos iniciais, rodas de conversa, mapas mentais, resolugcao
de problemas e situagcdes contextualizadas tornam-se estratégias relevantes para identificar como os

alunos compreendem determinado fendmeno antes mesmo da intervengao docente.

Sob essa perspectiva, o erro também adquire novo significado. Em vez de representar apenas uma
resposta incorreta, ele passa a constituir uma evidéncia do modo como o estudante organiza seu
pensamento. A analise dessas respostas fornece informagdes importantes para o planejamento de

intervencgdes pedagogicas mais adequadas as necessidades de aprendizagem.
DIFERENCIAGCAO PROGRESSIVA E RECONCILIACAO INTEGRADORA

Outro aspecto relevante da teoria de Ausubel refere-se aos processos de diferenciagado progressiva e
reconciliacado integradora, considerados mecanismos fundamentais para a reorganizacao da estrutura

cognitiva.

A diferenciagao progressiva ocorre quando conceitos inicialmente amplos vao sendo gradativamente

especificados a medida que novos conhecimentos sao incorporados. O estudante deixa de compreender
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determinado conceito de forma genérica para estabelecer relagdes mais refinadas entre suas diferentes

caracteristicas, aplicacdes e limitagoes.

Por outro lado, a reconciliagdo integradora corresponde ao processo de identificacdo das relagdes
existentes entre conceitos anteriormente aprendidos. Em vez de acumular conhecimentos isolados, o
estudante passa a perceber conexdes, complementaridades e diferengcas entre diferentes ideias,

formando uma estrutura cognitiva mais organizada.

Esses processos evidenciam que aprender significativamente n&o significa apenas acrescentar novas
informagdes ao conhecimento existente, mas reorganizar continuamente a maneira como o sujeito

compreende a realidade.

Na pratica pedagogica, isso implica planejar situagdes que favoregam tanto o aprofundamento dos
conceitos quanto sua articulagéo interdisciplinar, evitando que os conteudos sejam apresentados de

forma fragmentada.

A CONTRIBUIGAO DE NOVAK: MAPAS CONCEITUAIS COMO REPRESENTAGAO DO
CONHECIMENTO

Embora a teoria de Ausubel explique como ocorre a aprendizagem significativa, Joseph Novak
desenvolveu um instrumento capaz de tornar visiveis as relagcdes estabelecidas entre os conceitos: os

mapas conceituais.

Esses mapas constituem representagdes graficas organizadas hierarquicamente, nas quais os conceitos
sdo conectados por palavras de ligagdo que explicitam o significado das relagdes estabelecidas entre
eles. Diferentemente de esquemas ou resumos tradicionais, os mapas conceituais procuram representar

a organizacao da estrutura cognitiva do estudante.

Seu principal objetivo ndo consiste em avaliar a quantidade de informagbes memorizadas, mas em

compreender como o aprendiz organiza seu pensamento.

Essa caracteristica amplia significativamente as possibilidades de avaliagao da aprendizagem. Enquanto
provas tradicionais frequentemente privilegiam respostas objetivas e reproducédo de informagdes, os
mapas conceituais permitem identificar relagdes, lacunas, concepc¢des alternativas e niveis de

compreensao conceitual.

Além de constituirem instrumentos avaliativos, os mapas conceituais favorecem processos de
planejamento, revisdo, estudo e sintese, estimulando o estudante a estabelecer conexdes entre

diferentes conhecimentos.

Sua utilizacao também fortalece praticas colaborativas de aprendizagem, pois a construgao coletiva de
mapas favorece a argumentacgéao, a negociagao de significados e o confronto de diferentes interpretacdes

sobre determinado conteudo.
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METACOGNIQAO E APRENDIZAGEM ESTRATEGICA

Ao discutir os processos de aprendizagem na sociedade contemporanea, Juan Ignacio Pozo amplia a
discusséo para além da aquisicdo de conhecimentos conceituais. Segundo o autor, aprender implica
desenvolver competéncias que permitam ao individuo compreender como aprende, monitorar seus

préprios processos cognitivos e utilizar estratégias adequadas diante de diferentes situagdes.
Essa capacidade € denominada metacognig&o.

A metacognigdo corresponde ao conhecimento que o sujeito possui sobre seus proprios processos
mentais, bem como a capacidade de regula-los de forma consciente. Estudantes metacognitivos
conseguem identificar dificuldades, selecionar estratégias de estudo, avaliar resultados e modificar suas

formas de aprendizagem quando necessario.

Essa perspectiva complementa a teoria da aprendizagem significativa ao destacar que a construgéo do
conhecimento ndo depende apenas das relagdes entre conceitos, mas também da consciéncia que o

estudante desenvolve sobre seu proprio processo de aprender.

Nesse contexto, o papel do professor também se amplia. Além de ensinar conteudos, torna-se
necessario ensinar estratégias de aprendizagem. Perguntas como "Como vocé chegou a essa
resposta?”, "Que estratégia utilizou?" ou "Existe outra maneira de resolver esse problema?" estimulam

processos reflexivos que favorecem a autonomia intelectual.

A aprendizagem significativa, portanto, ndo conduz apenas ao dominio de conteudos especificos, mas

ao desenvolvimento da capacidade de aprender continuamente.
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS E FORMAGAO INTEGRAL

As discussoes propostas por Pozo aproximam-se das atuais concepcdes de educacio orientadas pelo
desenvolvimento de competéncias. Nessa perspectiva, aprender n&o significa apenas adquirir
conhecimentos conceituais, mas mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para enfrentar

situagdes complexas da vida cotidiana.

Essa compreensdo reforca a necessidade de praticas pedagodgicas que articulem teoria e pratica,

favorecendo a resolugao de problemas, a investigagao, o trabalho colaborativo e a reflexao critica.

Ao integrar as contribuicbes de Ausubel, Moreira, Novak e Pozo, observa-se que a aprendizagem
significativa extrapola o campo da cognicdo e aproxima-se de uma concepg¢ao de educagao
comprometida com a formacgao integral do sujeito. O estudante deixa de ser visto como mero receptor
de informacbes para assumir papel protagonista na constru¢do do conhecimento, desenvolvendo

autonomia, pensamento critico e capacidade de atribuir significado as experiéncias vividas.
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Essa compreensao constitui um importante fundamento para a educagao contemporanea, marcada pela

rapida circulagdo de informacdes e pela necessidade de formar individuos capazes de selecionar,

interpretar, integrar e produzir conhecimentos em diferentes contextos.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E DESENVOLVIMENTO HUMANO: PARA ALEM DA DIMENSAO
COGNITIVA

Embora a teoria da aprendizagem significativa tenha sido originalmente desenvolvida no campo da
Psicologia Cognitiva, limitar sua compreensao aos processos intelectuais seria reduzir o alcance de suas
contribuicdes para a educacgdo. A construgdo de significados ndo ocorre em uma estrutura mental
isolada, mas € influenciada pelas relagbes sociais, pelas experiéncias culturais, pelos aspectos
emocionais e pelas condicdes em que o processo educativo se desenvolve. Nessa perspectiva,
compreender a aprendizagem significativa implica reconhecer que aprender é, simultaneamente, um

processo cognitivo, afetivo, social e humano.

Essa compreensao aproxima a teoria de Ausubel das contribuigdes de autores que, embora partam de
referenciais distintos, compartilham a concepc¢ao de que o estudante ocupa posicao ativa na construgao
do conhecimento e de que o desenvolvimento humano depende das interagdes estabelecidas com o

meio.
A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO FUNDAMENTO DE UMA EDUCAC}AO HUMANIZADA

A anadlise integrada desses referenciais permite compreender que a aprendizagem significativa
ultrapassa os limites de uma teoria sobre aquisi¢ado do conhecimento. Ela constitui uma concepgéao de

educagao comprometida com o desenvolvimento integral do ser humano.

Ausubel demonstra a importancia das estruturas cognitivas; Piaget evidencia a construgdo ativa do
conhecimento; Vygotsky destaca a mediagdo social; Freire atribui centralidade ao didlogo e a
contextualizacdo; Rogers e Maslow ressaltam a dimensao afetiva da aprendizagem; Gardner amplia a

compreensao das diferentes potencialidades humanas.

Longe de representarem perspectivas concorrentes, essas contribui¢des revelam diferentes dimensdes
de um mesmo fendmeno: aprender € atribuir significado as experiéncias vividas em interacdo com o

outro, consigo mesmo e com a realidade.

Sob essa perspectiva, a aprendizagem significativa deixa de ser compreendida apenas como uma teoria
da aprendizagem e passa a constituir um principio orientador de praticas pedagogicas comprometidas

com a autonomia, a inclusao, a participagao e a formacéao integral dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A analise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que a aprendizagem significativa

constitui um dos principais fundamentos para a construgdo de uma pratica pedagogica comprometida
com o desenvolvimento integral dos estudantes. Ao reconhecer que o conhecimento é construido a partir
da relacdo entre novas informacbes e os saberes previamente constituidos pelos sujeitos, essa
perspectiva supera modelos de ensino centrados na memorizacdo e na transmissdo mecanica de
conteudos, reafirmando a importancia de processos educativos que favoregam a compreensado, a

reflexdo e a atribuicado de significados.

O dialogo estabelecido entre as contribuigdes de David Ausubel, Marco Antonio Moreira, Joseph Novak,
Juan Ignacio Pozo, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Carl Rogers, Abraham Maslow e Howard
Gardner evidenciou que a aprendizagem significativa extrapola a dimenséo estritamente cognitiva.
Embora cada autor apresente referenciais tedricos proprios, observa-se uma convergéncia em torno da
compreensao de que aprender implica mobilizar conhecimentos, experiéncias, relagdes sociais,
aspectos emocionais, culturais e motivacionais, em um processo dindmico de construcdo do

conhecimento.

Sob essa perspectiva, o professor assume um papel essencial como mediador da aprendizagem. Sua
atuacdo ultrapassa a organizagdo e a apresentacdo dos conteudos curriculares, envolvendo a
identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, a proposicdo de situacdes desafiadoras, a
valorizacao das diferentes formas de aprender e a constru¢gao de ambientes pedagdgicos acolhedores,
capazes de estimular a autonomia, a participagcao e o pensamento critico. Da mesma forma, a adogao
de estratégias como metodologias ativas, mapas conceituais, resolugdo de problemas, projetos
interdisciplinares e intervencdes psicopedagogicas amplia as possibilidades de construgdo de

aprendizagens mais profundas e duradouras.

As reflexdes apresentadas também evidenciam que promover uma aprendizagem significativa
representa um compromisso com uma educacao humanizada, inclusiva e socialmente comprometida.
Em um contexto marcado pela diversidade dos estudantes e pela complexidade dos desafios
educacionais contemporaneos, torna-se imprescindivel reconhecer que cada sujeito aprende de maneira
singular, exigindo praticas pedagdgicas flexiveis, contextualizadas e sensiveis as diferentes trajetorias

de desenvolvimento.

Embora este estudo tenha se fundamentado em uma pesquisa de natureza bibliografica, os referenciais
analisados oferecem importantes contribuicbes para a pratica docente e para a organizagao dos
processos educativos. Espera-se que as discussdes aqui apresentadas possam subsidiar professores,
gestores e pesquisadores na construgcdo de propostas pedagodgicas que valorizem o protagonismo dos
estudantes, a mediagao qualificada do professor e a aprendizagem como um processo de produgéo de

sentidos.
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Por fim, considera-se que a aprendizagem significativa permanece como um referencial atual e relevante

para a educagao contemporanea, especialmente quando articulada a uma concepg¢ao de ensino que
compreende o estudante em sua integralidade. Mais do que favorecer a aquisigdo de conhecimentos,
essa perspectiva contribui para a formagao de sujeitos autbnomos, criticos e capazes de interpretar,
transformar e participar ativamente da realidade em que vivem, reafirmando a educagdo como um

processo essencialmente humano e transformador.
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