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RESUMO

A organizagéo dos espagos de aprendizagem na Educagéao Infantil constitui um dos principais elementos para a promogao
do desenvolvimento integral das criangas, uma vez que os ambientes influenciam diretamente as interagdes, as brincadeiras,
as investigagdes e a construgdo de conhecimentos. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia do planejamento e
da intencionalidade pedagdgica na organizagéo dos espacgos educativos, compreendendo-os como componentes do curriculo
da Educagéao Infantil. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e nas contribui¢cdes de autores que discutem
o desenvolvimento infantil e a organizacdo dos ambientes educativos. Discute-se o papel do professor como mediador das
experiéncias, responsavel pelo planejamento dos espacos, pela selecdo de materiais estruturados e n&o estruturados e pela
organizacédo de contextos que favorecam a autonomia, a criatividade, a participacdo e as interagbes entre as criangas.
Conclui-se que ambientes planejados de forma intencional ampliam as oportunidades de aprendizagem, fortalecem o
protagonismo infantil e favorecem o desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo e cultural, contribuindo para praticas
pedagogicas coerentes com os principios da Educagéao Infantil estabelecidos pela BNCC.

Palavras-chave: Educacgdo Infantil; Espagcos de aprendizagem; Planejamento pedagégico; Desenvolvimento
infantil; BNCC.

ABSTRACT

The organization of learning spaces in Early Childhood Education is a key element in fostering children's holistic
development, as environments directly influence interactions, play, inquiry, and knowledge construction. This article
aims to analyze the importance of planning and pedagogical intentionality in organizing educational spaces, viewing
them as integral components of the Early Childhood Education curriculum. This study is based on a literature review
grounded in the National Common Curricular Base (BNCC), the National Curricular Guidelines for Early Childhood
Education (DCNEI), and the contributions of authors who discuss child development and the organization of
educational environments. It examines the teacher's role as a mediator of experiences—responsible for planning
spaces, selecting structured and unstructured materials, and organizing contexts that encourage autonomy,
creativity, participation, and interaction among children. The study concludes that intentionally planned
environments expand learning opportunities, strengthen children's active role in their own learning, and foster
cognitive, motor, social, emotional, and cultural development, thereby contributing to pedagogical practices aligned
with the Early Childhood Education principles established by the BNCC.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagao Basica e tem como finalidade promover o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, em
complementacdo a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Nessa perspectiva, 0 espaco
educativo deixa de ser compreendido apenas como um ambiente fisico destinado a realizagéo de
atividades e passa a integrar o curriculo, favorecendo experiéncias que promovem a aprendizagem, a
convivéncia, a brincadeira e a construcdo de conhecimentos.

Ao longo da histéria da educagao brasileira, documentos como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) contribuiram para orientar praticas pedagodgicas em diferentes etapas da Educagao Basica.
Atualmente, entretanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui o documento normativo
que orienta a elaboracgao dos curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
estabelecendo direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser assegurados a todas as
criangas (BRASIL, 2018).

A BNCC estabelece que as praticas pedagogicas da Educacéao Infantil devem ser organizadas a partir
de dois eixos estruturantes: as interagcoes e as brincadeiras (BRASIL, 2018). Dessa forma, a
organizacao dos espagos assume papel essencial, pois influencia diretamente a maneira como as
criangas exploram o ambiente, estabelecem relagdes, investigam fendbmenos, resolvem problemas e
constroem conhecimentos por meio das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

Segundo Horn (2004), o espago educativo ndo desempenha apenas uma fung¢do organizacional, mas
também comunica concepgdes de infancia, aprendizagem e educacao. A disposicao do mobiliario, a
selecdo dos materiais, a organizagcao dos ambientes e a possibilidade de livre circulagao favorecem a
autonomia infantil e ampliam as oportunidades de participacdo. Nesse sentido, o ambiente pode ser
compreendido como um elemento ativo da pratica pedagdgica, capaz de potencializar o desenvolvimento
das diferentes linguagens da crianga.

Para Forneiro (1998), a organizacao dos espacos deve considerar as necessidades, os interesses e as
caracteristicas do grupo, possibilitando experiéncias diversificadas e significativas. Ambientes
planejados de forma intencional favorecem a curiosidade, a criatividade, a imaginacéo, a investigagao e
a interacao entre as criangas, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, motoras,
sociais e afetivas.

Vygotsky (2007) destaca que o desenvolvimento infantil ocorre nas interagdes sociais e nas experiéncias
compartilhadas, sendo a mediacédo do professor um elemento essencial para ampliar as possibilidades
de aprendizagem. Nessa perspectiva, o planejamento dos espagos deve contemplar situagdes que
favorecam a exploragao, a resolucao de problemas, a cooperacao e a construgcdo de conhecimentos,
respeitando os diferentes ritmos e modos de aprender.

Além da dimensao fisica, os ambientes escolares possuem significados afetivos, sociais e culturais.

Espacos acolhedores, acessiveis, seguros e organizados com intencionalidade pedagdgica favorecem
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o sentimento de pertencimento, fortalecem a autonomia e estimulam o protagonismo infantil. Da mesma

forma, a disponibilizagdo de materiais estruturados e ndo estruturados amplia as possibilidades de
experimentacdo, imaginacéo e criagao, tornando as experiéncias educativas mais ricas e significativas.
Diante dessa perspectiva, este artigo tem como objetivo analisar a importancia dos espacos de
aprendizagem na Educacéo Infantil, discutindo como o planejamento e a intencionalidade pedagdgica
contribuem para o desenvolvimento integral das criangas, em consonancia com as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e das

contribuicdes de estudiosos da area.

0S ESPAGOS COMO ELEMENTOS DO CURRICULO

Nas ultimas décadas, a compreensao acerca dos espacgos educativos na Educacao Infantil passou por
importantes transformacdes. Se antes eram considerados apenas locais destinados a realizacdo das
atividades escolares, atualmente sdo compreendidos como componentes do curriculo, capazes de
favorecer as interagdes, as brincadeiras, a investigagéo, a autonomia e a construgcado de conhecimentos.
Essa concepgéao reconhece que o ambiente participa ativamente do processo educativo e influencia a
qualidade das experiéncias vivenciadas pelas criancas (BRASIL, 2018).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) estabelecem que as instituicdes
devem garantir tempos, espacos e materiais que promovam experiéncias significativas e assegurem os
direitos de aprendizagem das criangas (BRASIL, 2010). Dessa forma, a organizacdo dos ambientes deixa
de atender apenas as necessidades funcionais da instituicdo e passa a responder as necessidades do
desenvolvimento infantil, considerando as caracteristicas, os interesses e os diferentes modos de
aprender de cada grupo.

Segundo Horn (2004), o espago educa na mesma medida em que acolhe, desafia e possibilita novas
descobertas. A forma como os materiais sdo organizados, a disposicdo do mobiliario, a existéncia de
diferentes ambientes e a possibilidade de circulagdo comunicam concepgdes pedagogicas e influenciam
diretamente a participagdo das criangas. Um ambiente organizado com intencionalidade favorece
escolhas, amplia a autonomia e incentiva a construcio de relacdes entre os pares e com os adultos.
Forneiro (1998) afirma que a organizagao dos espacgos deve considerar a crianga como protagonista de
seu processo de aprendizagem. Para a autora, ambientes flexiveis, diversificados e acessiveis estimulam
a curiosidade, a criatividade e a investigacao, possibilitando que as criangas construam conhecimentos
por meio da experimentagao e da interagdo com pessoas, objetos e diferentes contextos.

Essa perspectiva aproxima-se da abordagem de Reggio Emilia, desenvolvida por Loris Malaguzzi, que
compreende o ambiente como o "terceiro educador”. Nessa concepc¢ao, além da familia e do professor,
o espacgo educativo desempenha papel fundamental na aprendizagem, pois desperta a curiosidade,
favorece a comunicacgao, incentiva a pesquisa € amplia as possibilidades de expressdo das criangas
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016).
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Outro aspecto relevante refere-se a autonomia infantil. Quando os materiais permanecem ao alcance

das criangas, os espagos permitem livre circulagdo com seguranga e os ambientes sdo organizados em
diferentes contextos de aprendizagem, as criangas desenvolvem maior independéncia para fazer
escolhas, organizar brincadeiras, cuidar dos materiais e resolver pequenos desafios cotidianos. Essas
experiéncias fortalecem a autoconfianga, a responsabilidade e a participagao ativa na rotina escolar
(OLIVEIRA, 2019).

Além disso, a organizacédo dos espacgos favorece o desenvolvimento das multiplas linguagens infantis.
Ambientes destinados a leitura, as artes, as construgdes, as brincadeiras simbdlicas, as investigagdes
cientificas e as experiéncias sensoriais possibilitam que diferentes aprendizagens ocorram
simultaneamente, respeitando os interesses das criangas e promovendo o desenvolvimento integral,
conforme orienta a BNCC (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, o planejamento dos espacos nao deve ocorrer de forma improvisada. Cada ambiente
precisa ser pensado considerando os objetivos pedagdgicos, a faixa etaria, os interesses do grupo e as
experiéncias que se pretende proporcionar. Assim, o espaco transforma-se em um recurso educativo
que dialoga permanentemente com o curriculo, contribuindo para praticas pedagogicas mais

significativas, inclusivas e coerentes com as concepgdes contemporaneas de infancia e aprendizagem.

A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA NA ORGANIZAGAO DOS AMBIENTES

A organizacado dos espagos na Educacao Infantil exige planejamento, observacéo e intencionalidade
pedagodgica. Cada ambiente preparado pelo professor deve ser pensado para favorecer experiéncias
que possibilitem as criangas explorar, investigar, brincar, interagir e construir conhecimentos de maneira
significativa. Nessa perspectiva, o espago deixa de ser apenas o local onde as atividades acontecem e
passa a constituir um elemento integrante do curriculo, articulado aos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
A intencionalidade pedagdgica manifesta-se em todas as escolhas realizadas pelo professor: na selegao
dos materiais, na disposicdo do mobilidrio, na organizagdo dos tempos, na criacdo de diferentes
contextos de aprendizagem e na proposi¢cao de experiéncias que dialoguem com os interesses das
criangcas. Essas decisbes ndo ocorrem de forma aleatdéria, mas resultam de um planejamento
fundamentado na observagao cotidiana, na escuta sensivel e na compreensdo das necessidades e
potencialidades do grupo.
Segundo Oliveira (2019), o planejamento na Educacao Infantil deve ser flexivel e construido a partir da
observacao das experiéncias vividas pelas criangas. O professor organiza situagdes que despertem a
curiosidade, ampliem as possibilidades de investigacao e favoregam a participacao ativa, respeitando os
diferentes ritmos de desenvolvimento e valorizando a crianga como sujeito de direitos.
Horn (2004) destaca que a organizagdo dos ambientes deve ser constantemente revista pelo educador.
A medida que observa as interacdes, identifica novas descobertas e acompanha os interesses do grupo,
o professor reorganiza o0s espacgos, introduz novos materiais e cria desafios que ampliam as
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possibilidades de aprendizagem. Esse movimento continuo de observar, planejar, registrar, avaliar e

reorganizar caracteriza uma pratica pedagogica reflexiva e comprometida com o desenvolvimento
infantil.

A documentacgéo pedagogica também integra esse processo. Registros escritos, fotografias, desenhos,
producdes das criangas, portfélios e registros de observagdo permitem acompanhar os percursos de
aprendizagem e oferecem subsidios para o planejamento de novas propostas. Conforme Fochi (2019),
documentar n&o significa apenas registrar acontecimentos, mas interpretar as experiéncias das criangas,
atribuindo significado as suas descobertas e tornando visivel o processo de aprendizagem.

Outro aspecto fundamental refere-se a participagao das criangas na organizagao dos ambientes. A
BNCC orienta que elas tenham assegurados os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se (BRASIL, 2018). Assim, permitir que escolham materiais, reorganizem
determinados espacgos, opinem sobre as propostas e contribuam para a construgdo dos contextos de
aprendizagem fortalece o protagonismo infantil, a autonomia e o senso de pertencimento.

A intencionalidade pedagogica também esta presente na escolha dos materiais disponibilizados. A
combinacdo de recursos estruturados e ndo estruturados amplia as possibilidades de exploragao,
incentiva a imaginagao, favorece a resolucéao de problemas e promove diferentes formas de interagao.
Conforme Kishimoto (2017), o brincar constitui uma atividade essencial ao desenvolvimento infantil, pois
possibilita que a crianga atribua significados as experiéncias, desenvolva a linguagem, exercite a
criatividade e estabeleca relacbes sociais.

Além disso, a organizac¢ao dos espacgos deve contemplar os principios da educacgao inclusiva. Ambientes
acessiveis, seguros e acolhedores garantem que todas as criangas participem das experiéncias
propostas, respeitando suas singularidades, necessidades e formas de aprender. Planejar para a
diversidade significa reconhecer que cada crianga constréi conhecimentos de maneira propria e que os
espacos precisam oferecer oportunidades para a participagao efetiva de todos.

Desse modo, a intencionalidade pedagdgica nao se limita ao planejamento inicial dos ambientes, mas
constitui um processo permanente de reflexdo sobre a pratica docente. Quando o professor observa,
escuta, registra, reorganiza e propde novas experiéncias, transforma os espagos em ambientes vivos de
aprendizagem, nos quais as criangas exercem seu protagonismo e constroem conhecimentos por meio

das interagdes, das brincadeiras e das investigagdes cotidianas.

ESPACOS INTERNOS E EXTERNOS COMO AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Os espacos internos e externos da Educacao Infantil constituem ambientes de aprendizagem que
favorecem o desenvolvimento integral das criangas quando organizados com intencionalidade
pedagogica. Muito além da dimenséao fisica, estes ambientes representam oportunidades para que as
criangas convivam, brinquem, explorem, participem, expressem-se e construam conhecimentos em

diferentes contextos, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
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Nos espagos internos, a organizacdo em contextos diversificados amplia as possibilidades de

investigacédo e favorece o desenvolvimento das multiplas linguagens infantis. Cantos de leitura, artes
visuais, faz de conta, construgdes, jogos, musica, experiéncias sensoriais e pesquisa permitem que as
criangas realizem escolhas, desenvolvam projetos pessoais e estabelecam relagbes entre diferentes
formas de aprender. Segundo Horn (2004), ambientes organizados em pequenos contextos estimulam
a autonomia, a cooperacéao e a participagao ativa das criancas no cotidiano escolar.
A organizagcdo desses espacgos deve ser dindmica e acompanhar os interesses observados pelo
professor. Um canto destinado a investigagao cientifica, por exemplo, pode ser enriquecido com lupas,
pedras, folhas, sementes, galhos, conchas e outros elementos naturais, despertando a curiosidade das
criangas e incentivando a formulagao de hipéteses sobre o mundo que as cerca. De forma semelhante,
espacos destinados as artes podem disponibilizar diferentes suportes, tintas, papéis, carvéo, argila,
tecidos e materiais reutilizaveis, possibilitando diversas formas de expressao.
A brincadeira simbdlica também encontra nos ambientes internos um contexto privilegiado para o
desenvolvimento infantil. Cozinhas, mercados, consultorios, oficinas, casinhas e outros cenarios
organizados pelo professor favorecem a imaginagao, a linguagem, a negociagao de papéis sociais e a
construcado das relagdes interpessoais. Kishimoto (2017) destaca que o brincar constitui a principal
atividade da infancia e possibilita a crianga compreender e ressignificar as experiéncias vividas em seu
cotidiano.
Os espacgos externos, por sua vez, ampliam significativamente as oportunidades de aprendizagem.
Jardins, parques, hortas, patios, areas gramadas e demais ambientes ao ar livre favorecem experiéncias
corporais, investigacdes cientificas e o contato direto com a natureza. Para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), esses ambientes devem integrar o curriculo,
assegurando experiéncias diversificadas que promovam a interagdo das criangas com diferentes
elementos naturais e culturais.
O contato frequente com terra, areia, agua, folhas, gravetos, pedras, sementes, flores e outros materiais
naturais amplia as experiéncias sensoriais e desperta o interesse pela observacao dos fendmenos da
natureza. Ao acompanhar o crescimento de uma planta, observar pequenos insetos, explorar diferentes
texturas ou investigar as transformacgdes provocadas pelas estagbes do ano, as criangas desenvolvem
atitudes investigativas, constroem conhecimentos cientificos iniciais e fortalecem vinculos com o meio
ambiente.
Esses ambientes também favorecem o desenvolvimento motor. Caminhar sobre diferentes superficies,
correr, equilibrar-se, subir, descer, transportar objetos, empurrar carrinhos, construir percursos e
participar de circuitos motores contribuem para a ampliagdo da coordenacdo motora ampla, da
percepgao espacial e da consciéncia corporal. Conforme Vygotsky (2007), o desenvolvimento ocorre nas
interagdes entre a crianga, os sujeitos e o ambiente, sendo as experiéncias vividas fundamentais para a
construcao de novas aprendizagens.
Além das propostas planejadas pelo professor, os espagos externos oferecem oportunidades para
experiéncias espontaneas, muitas vezes iniciadas pelas proprias criangas. A observacdo de uma
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borboleta, a coleta de folhas, a constru¢gao de caminhos com galhos ou a descoberta de diferentes sons

produzidos pela natureza podem transformar-se em projetos investigativos, ampliando o interesse do
grupo e favorecendo aprendizagens significativas. Nessas situagdes, a escuta atenta e a mediagcéo do
professor tornam-se essenciais para potencializar as descobertas infantis.

Outra possibilidade consiste na organizacdo de contextos com materiais nao estruturados em areas
externas. Potes de diferentes tamanhos, utensilios de madeira, tecidos, bambolés, caixas, pneus,
bobinas de papelao, cestos, bambus e elementos naturais permitem que as criangas criem percursos,
construgdes, brincadeiras simbodlicas e investigagcbes de maneira autbnoma. Esses materiais nao
apresentam uma unica finalidade, possibilitando multiplos usos de acordo com a imaginagdo e o0s
interesses das criangas.

E comum observar, por exemplo, criancas que transformam galhos em varinhas, caixas em casas ou
barcos, tecidos em cabanas, potes em instrumentos musicais ou sementes em elementos para
classificagdo e composicao artistica. Nessas experiéncias, o objeto deixa de possuir uma fungao
previamente determinada e passa a adquirir significado por meio das ag¢des infantis. Esse processo
fortalece a criatividade, o pensamento simbdlico, a resolu¢cao de problemas e a capacidade de elaborar
hipbteses, aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral.

Sob essa perspectiva, os espacos internos e externos deixam de ser compreendidos apenas como locais
de permanéncia das criangas e assumem a condicdo de ambientes educativos que dialogam
continuamente com o curriculo. Quando planejados com intencionalidade, flexibilidade e sensibilidade
as necessidades infantis, esses espacgos favorecem aprendizagens significativas, respeitam os
diferentes modos de aprender e consolidam uma pratica pedagdgica centrada na infancia, nas interacdes

e nas brincadeiras.

MATERIAIS ESTRUTURADOS E NAO ESTRUTURADOS NAS EXPERIENCIAS INFANTIS

A organizacdo dos espagos de aprendizagem na Educacgdo Infantil estd diretamente relacionada a
qualidade e a diversidade dos materiais disponibilizados as criangas. Esses recursos constituem
importantes mediadores das experiéncias infantis, pois favorecem a exploragcédo, a investigagcéo, a
imaginacdo, a comunicagdo e a constru¢do de conhecimentos. Quando selecionados de forma
intencional, tornam-se elementos que ampliam as possibilidades de aprendizagem e contribuem para a
efetivagdo dos direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Nesse contexto, a oferta de materiais estruturados e nao estruturados deve integrar o planejamento
pedagdgico, considerando os objetivos das propostas, a faixa etaria das criancas e os interesses
observados pelo professor. Mais do que disponibilizar brinquedos ou objetos em quantidade, é
necessario organizar contextos que despertem a curiosidade, promovam desafios e incentivem
diferentes formas de interagdo com o ambiente.

Os materiais estruturados sao produzidos com uma finalidade especifica, como blocos de montar, jogos
de encaixe, quebra-cabecas, livros, instrumentos musicais, fantoches e brinquedos que apresentam

378



I  Rcvista Territdrios Agosto 2026
regras ou modos de utilizagdo previamente definidos. Esses recursos contribuem para o

desenvolvimento do raciocinio logico, da coordenagdo motora, da linguagem, da percepgao espacial e
da resolucédo de problemas. Entretanto, sua utilizagdo deve ocorrer de forma integrada as brincadeiras e
as investigagdes, evitando praticas excessivamente dirigidas que reduzam a participagao ativa das
criangas (KISHIMOTO, 2017).

Por outro lado, os materiais n&o estruturados tém conquistado espago nas propostas pedagogicas da
Educacgao Infantil por oferecerem multiplas possibilidades de exploracdo. Caixas de papelao, tubos,
tecidos, cestos, tampas, potes, colheres de madeira, bobinas, argolas, pedras, sementes, pinhas,
gravetos, folhas e outros elementos do cotidiano ndo possuem uma unica finalidade, permitindo que cada
crianga lhes atribua diferentes significados durante as brincadeiras.

Ao explorar esses materiais, a crianga observa, compara, classifica, empilha, encaixa, combina,
transforma e cria novas formas de utilizagdo. Um tecido pode tornar-se uma cabana, um rio ou uma capa;
uma caixa pode representar uma casa, um Onibus ou um barco; um conjunto de tampas pode ser
organizado por cores, tamanhos ou utilizado na construgdo de composigdes. Nessas situagdes, o objeto
deixa de ser apenas um recurso material e passa a integrar processos de imaginagao, simbolizagao e
resolugao de problemas.

Segundo Forneiro (1998), ambientes ricos em possibilidades de exploragao favorecem aprendizagens
mais significativas porque estimulam a iniciativa das criangas e respeitam seus diferentes modos de
aprender. Essa compreensao aproxima-se das contribuicbes de Malaguzzi, para quem os materiais
constituem uma linguagem que convida a pesquisa, a experimentagao e a produg¢ao de conhecimentos,
desde que organizados em contextos que valorizem a curiosidade infantii (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 2016).

A atuacgao do professor € fundamental nesse processo. Cabe ao educador observar como as criangas
utilizam os materiais, identificar interesses emergentes e reorganizar os contextos sempre que
necessario. Em alguns momentos, um conjunto de utensilios de madeira podera favorecer investigacdes
sobre sons, pesos e texturas; em outros, esses mesmos objetos poderao integrar brincadeiras simbdlicas
ou composigdes artisticas. Essa flexibilidade amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece o
protagonismo infantil.

A utilizagcdo de materiais ndo estruturados também contribui para praticas pedagdgicas sustentaveis, ao
incentivar o reaproveitamento de objetos do cotidiano e valorizar elementos encontrados na natureza.
Além de ampliar as possibilidades de criacdo, essa proposta favorece a construgdo de atitudes
relacionadas ao cuidado com o meio ambiente, ao consumo consciente e a valorizagdo dos recursos
naturais, aspectos que podem ser trabalhados desde a primeira infancia de maneira integrada as
experiéncias das criangas.

Outro aspecto relevante refere-se a inclusdo. A diversidade de materiais possibilita que cada crianga
participe das propostas de acordo com seus interesses, suas habilidades e suas formas de interacao

com o ambiente. Objetos com diferentes texturas, pesos, tamanhos, cores e formatos ampliam as

379



I  Rcvista Territdrios Agosto 2026
possibilidades de exploracdo sensorial e permitem que o professor organize contextos acessiveis e

desafiadores para todos.

Assim, mais importante do que a quantidade de brinquedos disponiveis é a qualidade das experiéncias
construidas com eles. Quando organizados de maneira intencional e articulados as brincadeiras, as
investigacdes e as interagdes, os materiais estruturados e nao estruturados transformam-se em recursos
pedagogicos que favorecem o desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo e cultural das criangas,
contribuindo para uma Educagédo Infantil que reconhece a infancia como tempo de descobertas,

participagao e produgao de conhecimentos.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR DOS ESPAGOS E DAS EXPERIENCIAS

A organizacgao dos espacgos de aprendizagem somente alcanga sua intencionalidade educativa quando
esta articulada a atuacdo do professor. Embora ambientes planejados favorecam a exploragao, a
curiosidade e as interagbes, é a mediagdo pedagdgica que amplia as possibilidades de aprendizagem,
atribui significado as experiéncias e cria condigdes para que as criangas construam conhecimentos em
diferentes contextos. Assim, o educador deixa de ser apenas o responsavel pela organizagao da rotina
e assume o papel de pesquisador da infancia, observando, escutando, planejando e organizando
continuamente os ambientes educativos.
Na Educacéao Infantil, o planejamento pedagdgico constitui um processo dinamico, fundamentado na
observacgao das criangas e na compreensao de seus interesses, necessidades e formas de participagao.
De acordo com Oliveira (2019), o professor organiza experiéncias que favorecem o desenvolvimento
integral, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem e reconhecendo cada crianga como sujeito
de direitos, competente para investigar, comunicar-se, brincar e produzir cultura.
A Base Nacional Comum Curricular reforga essa perspectiva ao estabelecer que as praticas pedagogicas
devem assegurar os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se (BRASIL,
2018). Esses direitos orientam o planejamento dos espagos e das propostas educativas, exigindo do
professor uma postura sensivel diante das iniciativas infantis. Assim, a media¢gao nao consiste em dirigir
todas as ag¢des, mas em criar condi¢gdes para que as criangas participem ativamente das experiéncias,
formulando hipoteses, estabelecendo relagdes e construindo conhecimentos de maneira colaborativa.
Sob a perspectiva historico-cultural, Vygotsky (2007) afirma que o desenvolvimento ocorre nas interagdes
sociais mediadas pela linguagem e pela cultura. Nessa concepgao, o professor exerce papel fundamental
ao propor desafios compativeis com as possibilidades das criangas, oferecendo apoio quando necessario
e ampliando gradativamente sua autonomia. A mediagao pedagogica, portanto, ndo limita a iniciativa
infantil, mas potencializa as aprendizagens por meio do dialogo, da escuta e da valorizagao das
descobertas realizadas no cotidiano.
Esse processo exige que o professor desenvolva um olhar investigativo sobre as experiéncias das
criangas. Observar como brincam, quais materiais escolhem, de que forma estabelecem relagcbes e quais
perguntas formulam permite compreender seus percursos de aprendizagem e reorganizar os ambientes
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de acordo com os interesses que emergem durante as vivéncias. Horn (2004) destaca que a qualidade

dos espacos depende da capacidade do educador de interpretar essas manifestacdes infantis e
transforma-las em oportunidades para novas investigagdes.

Nesse contexto, a documentacgédo pedagdgica constitui um instrumento essencial para a reflexdo sobre
a pratica docente. Registros escritos, fotografias, desenhos, produgdes das criangas, gravagdes de falas
e portfdlios tornam visiveis os processos de aprendizagem, permitindo acompanhar o desenvolvimento
ao longo do tempo. Conforme Fochi (2019), documentar significa interpretar pedagogicamente as
experiéncias vividas, valorizando os percursos construidos pelas criangas e utilizando essas informacgdes
para qualificar o planejamento.

A documentagado também fortalece o dialogo entre a instituicdo e as familias. Ao compartilhar registros
que evidenciam os processos de aprendizagem, o professor possibilita que os responsaveis
acompanhem as descobertas, as conquistas e as formas de participagao das criangas, compreendendo
que o desenvolvimento infantil se constrdi nas experiéncias cotidianas e ndo apenas em resultados finais.
Dessa forma, a avaliacdo assume carater formativo e continuo, conforme orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010).

Outro aspecto relevante refere-se a construgao de ambientes inclusivos. Cabe ao professor organizar
espacos acessiveis, selecionar materiais diversificados e propor experiéncias que garantam a
participagéo de todas as criangas, respeitando suas singularidades, potencialidades e diferentes formas
de aprender. A educacéo inclusiva, nesse sentido, ultrapassa a eliminagao de barreiras fisicas e envolve
a criagao de contextos que valorizem a diversidade, promovam a convivéncia e assegurem
oportunidades equitativas de participagao.

Além disso, o educador exerce papel fundamental na promog¢ao da cultura da investigagao. Ao incentivar
perguntas, acolher hipoteses, ampliar desafios e valorizar diferentes formas de expresséao, contribui para
que as criangas desenvolvam atitudes investigativas desde os primeiros anos de vida. Pequenas
situagdes do cotidiano, como observar uma semente germinando, explorar os sons produzidos por
diferentes materiais, comparar folhas coletadas no patio ou construir percursos utilizando elementos nao
estruturados, transformam-se em experiéncias cientificas quando acompanhadas por uma mediagao
intencional e sensivel.

Portanto, o professor € o principal articulador entre os espacos, os materiais, as experiéncias e as
aprendizagens. Sua atuacdo fundamentada na observacdo, na escuta, no planejamento e na
documentagdo pedagodgica possibilita que os ambientes educativos se tornem espacgos vivos de
investigacao, participagcado e producao de conhecimentos. Assim, a mediagdo docente contribui para
consolidar uma Educacéo Infantil que reconhece a crianga como protagonista de seu desenvolvimento

e valoriza as experiéncias construidas por meio das interacdes e das brincadeiras.

OS ESPAGCOS DE APRENDIZAGEM E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
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A homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representou um importante avango para a

Educacao Infantil ao reconhecer a crianga como sujeito historico, social e de direitos, capaz de construir
conhecimentos por meio das interagcdes, das brincadeiras e das experiéncias vividas em diferentes
contextos (BRASIL, 2018). Essa concepgao reafirma principios ja presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI), fortalecendo a necessidade de praticas pedagogicas que
valorizem a participagao infantil, a escuta sensivel e a organizagdo intencional dos espacos educativos.
Embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) tenham contribuido significativamente para a
organizagao da educacgao brasileira, atualmente € a BNCC que orienta a elaboragao dos curriculos da
Educacao Infantil em todo o territério nacional. O documento propde uma educagao centrada nas
experiéncias das criangas, compreendendo que aprender significa participar, investigar, brincar, conviver
e produzir cultura em interagdo com outras criangas, adultos e com o ambiente em que estao inseridas
(BRASIL, 2018).

Nesse contexto, a organizagao dos espagos de aprendizagem assume papel estratégico, pois constitui
um dos meios pelos quais os direitos de aprendizagem podem ser efetivamente garantidos. Ao planejar
ambientes que favorecam a livre circulacdo, a exploracdo de materiais diversos, a convivéncia e a
participacdo ativa das criangas, o professor cria condigdes para que os principios da BNCC sejam
vivenciados no cotidiano da instituigao.

Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se — nao se concretizam apenas por meio das atividades propostas, mas
também pela forma como os espagos sado organizados. Ambientes acolhedores, acessiveis e
desafiadores incentivam a convivéncia entre as criangcas, ampliam as oportunidades de brincadeira,
favorecem a participagao nas decisdes do cotidiano, estimulam a investigagéo e possibilitam diferentes
formas de expressdo. Ao mesmo tempo, contribuem para que cada crianga construa sua identidade,
reconheca suas potencialidades e desenvolva autonomia.

Os cinco Campos de Experiéncia propostos pela BNCC também encontram nos espagos educativos
condicbes favoraveis para sua materializagdo. O campo "O eu, o outro e o nés" fortalece-se em
ambientes que promovem a convivéncia, o respeito as diferengas e a realizagdo de projetos coletivos.
Ja "Corpo, gestos e movimentos" exige espagos que permitam deslocamentos, desafios motores e
exploracao corporal em diferentes superficies e contextos.

Da mesma forma, o campo "Tragos, sons, cores e formas" & potencializado quando as criancas tém
acesso a ateliés, materiais artisticos, instrumentos musicais e recursos que favoregcam a criagao e a
experimentacdo. O campo "Escuta, fala, pensamento e imaginagao"” amplia-se em ambientes que
valorizam a literatura infantil, as narrativas, o faz de conta, as rodas de conversa e as multiplas formas
de comunicacdo. Por sua vez, "Espagos, tempos, quantidades, relagcées e transformacoes"
concretiza-se em experiéncias investigativas que envolvem elementos da natureza, materiais nao
estruturados, construcdes, classificagdes, medicoes e observacdes realizadas em diferentes espacos da

instituicao.
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Essa articulacdo evidencia que os Campos de Experiéncia nao constituem conteudos isolados, mas

dimensdes integradas do desenvolvimento infantil. Em uma unica proposta realizada em um espaco
cuidadosamente planejado, as criangas podem explorar materiais, dialogar com os colegas, movimentar-
se, formular hipoteses, registrar descobertas e expressar suas ideias por diferentes linguagens. Assim,
os ambientes tornam-se parte ativa do curriculo e favorecem aprendizagens significativas.

Sob essa perspectiva, a organizagdo dos espagos também dialoga com os principios da educagao
inclusiva defendidos pela BNCC. Ambientes acessiveis, flexiveis e acolhedores ampliam as
possibilidades de participagao de todas as criangas, respeitando suas singularidades e promovendo
experiéncias compartilhadas. Planejar espacgos inclusivos significa reconhecer que a diversidade
enriquece o cotidiano escolar e que cada criangca deve encontrar condicbes para explorar, brincar e
aprender de acordo com suas potencialidades.

Outro aspecto relevante refere-se a cultura da infancia. As criangas produzem conhecimentos, constroem
hipbteses, criam brincadeiras e estabelecem formas proprias de interpretar o mundo. Quando o professor
organiza ambientes que acolhem essas manifestagdes, reconhece a infancia como um tempo de
descobertas, de produgédo cultural e de participacéo ativa. Conforme Oliveira (2019), respeitar as formas
infantis de aprender implica oferecer contextos que valorizem a curiosidade, a criatividade e a
investigacao como elementos centrais do trabalho pedagdgico.

Desse modo, a organizacdo dos espagos de aprendizagem ultrapassa questdes relacionadas a
infraestrutura ou a estética dos ambientes. Trata-se de uma escolha pedagdgica que revela concepgdes
de crianga, curriculo e educagao. Espagos planejados com intencionalidade constituem uma das
principais estratégias para concretizar os principios da BNCC, fortalecendo praticas que reconhecem as

criangas como protagonistas de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

A organizagao dos espacos de aprendizagem na Educacao Infantil constitui uma dimensao essencial da
pratica pedagdgica e deve ser compreendida como parte integrante do curriculo, ultrapassando a
concepgao de ambiente destinado apenas a realizagao de atividades. Ao longo deste estudo, evidenciou-
se que o0s espacgos educativos, quando planejados com intencionalidade pedagodgica, tornam-se
contextos que favorecem as interacdes, as brincadeiras, a investigagao, a autonomia e a construcao de
conhecimentos, contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas.

A analise da literatura especializada e dos documentos normativos permitiu compreender que o
planejamento dos ambientes deve estar fundamentado na observagéo atenta das criangas, na escuta
sensivel e na organizacao de experiéncias que respeitem seus interesses, necessidades e formas de
aprender. Nessa perspectiva, o professor assume papel central ao planejar, reorganizar e mediar o0s
espacos educativos, promovendo situagcdes que ampliem as possibilidades de participacao, exploragao

e aprendizagem.
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Também foi possivel constatar que a diversidade de materiais estruturados e ndo estruturados,

associada a organizagao de espagos internos e externos, amplia as oportunidades de investigagao,
imaginagéo, resolugdo de problemas e interagdo entre as criangas. Esses elementos fortalecem o
protagonismo infantil e favorecem experiéncias significativas, nas quais brincar e aprender constituem
processos indissociaveis.

Outro aspecto evidenciado refere-se a estreita relagcao entre a organizagao dos espacgos e os principios
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular. Os direitos de aprendizagem e os Campos de
Experiéncia concretizam-se de forma mais efetiva quando os ambientes sdo planejados para incentivar
a convivéncia, a participacao, a criatividade, a expressado e a autonomia. Dessa forma, os espacos
deixam de ser compreendidos apenas como estruturas fisicas e passam a constituir recursos
pedagogicos que materializam as concepg¢des contemporaneas de infancia e de educacgao.

Entretanto, a consolidacao dessa perspectiva exige investimento permanente na formagao continuada
dos profissionais da Educacéao Infantil, na qualificagdo dos ambientes educativos e na construgcéo de
praticas fundamentadas na reflexdo, na observagcdo e na documentagcdo pedagdgica. Mais do que
disponibilizar recursos materiais, € necessario desenvolver uma cultura pedagogica que reconhega a
crianga como sujeito de direitos, produtora de cultura e protagonista de seu préprio processo de
aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que a organizagao intencional dos espagos educativos representa um compromisso
com a qualidade da Educacgao Infantil e com a garantia do direito de aprender por meio das interagdes e
das brincadeiras, conforme orientam a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Espera-se que as reflexdes apresentadas neste estudo contribuam para o fortalecimento das
praticas pedagdgicas, incentivem novas investigagdes sobre os espagos de aprendizagem e reafirmem
a importancia de ambientes que acolham, desafiem e promovam o desenvolvimento integral de todas as

criangas.
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