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EDITORIAL

Para Stephen Hawking, um dos maiores fisicos da
atualidade, a ilusdo de possuir o conhecimento € mais
imprudente que a ignorancia, pois, ainda que a sociedade
seja ignorante, o fato de fingir portar sapiéncia torna-vos
inconstantes, pois ter o conhecimento transforma o
individuo em um ser mais elevado fisicamente e
espiritualmente.

Ainda que obter conhecimento seja algo importante, passa-
lo ao proximo € ainda mais valioso, visto que ensinar o outro
os aprendizados obtidos com muito esforco e estudo é a
maior cura para a ignorancia, pois o remédio da alma é a
sapiéncia, e compartilnd-lo é saber que ganhard
conhecimento em dobro. E é isso que guia a revista: levar
informacdo a outras pessoas.

Nesta edicdo, a revista territérios trouxe diversos artigos
sobre inUmeros assuntos, todos com o objetivo de levar o
leitor a refletir e indagar sobre as questdes apresentadas em
outubro, e, com isso, conduzir a informacéo retratada a
outros que, mostrado anteriormente, seguem com a ilusdo
de ter conhecimento sem, realmente, té-lo. Por fim, é
importante ressaltar que tudo pode ser tirado do ser humanao,
menos seu conhecimento, assim como Albert Einstein,

conhecido por desenvolver a “teoria da relatividade”, disse.
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EDUCACAO - UM DIREITO FUNDAMENTAL

ANA PAULA MARCELINA VIANA
Graduada em Letras pela Universidade Braz Cubas (2003) Professora da E.M.E.F.

“Prof. Quirino Carneiro Rennd”

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo expor a importancia da valorizagado de um Direito
Fundamental, a Educacéo, este esta devidamente positivado na Constituicio Federal de
1988, a lei-mor brasileira vigente. Trazendo a sua relevancia para o desenvolvimento social
e econdmico do pais, demonstrando também o descaso que ainda ocorre com a Educacéo,
exteriorizando as circunstancias que dificultam na aprendizagem escolar, explicitando
também, que a familia possui extrema relevancia no desenvolvimento desses individuos.
Por fim, serdo apresentados dados referentes ao desempenho nacional na educacao,
utilizando parametros regionais, etnia, género e classe social, sendo explicitada a evasao
que ocorre, através das pesquisas derivadas de apuracdes no ambito nacional, com
exposicdo de dados e graficos decorrentes delas.

PALAVRAS-CHAVE: Direito Fundamental, Educagéo; Desenvolvimento; Aprendizagem

Escolar e Evaséao.

INTRODUCAO

O Brasil, por ser um pais de territorio continental, possui vasta diversidade, tanto no
aspecto ambiental, com suas ricas fauna e flora, quanto no aspecto social, com a
miscigenacdo ocorrida, principalmente, na época das Grandes Navegacfes, a qual
acarretou a jungao de povos e etnias diversos, transformando-as numa so.

Com isso, muitos desses costumes e culturas acabaram chocando-se, interferindo
diretamente nos moldes sociais em que o Brasil construia sua propria identidade enquanto
nacdo, como por exemplo, a lingua oficial do pais, que é a Lingua Portuguesa,
desprendendo-se dos demais paises latino-americanos e, ainda mais drasticamente,
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desprendendo-se das linguas dos povos que aqui habitavam e daqueles que foram

trazidos.

ApGs varios acontecimentos politico-sociais do pos “descobrimento”, chega-se ao

momento em que a Republica Federativa do Brasil é constituida e suas Constituicbes sao

promulgadas ou outorgadas,

sendo a mais recente, a Constituicdo Federal promulgada no

dia 05.10.1988 (cinco de outubro de mil novecentos e oitenta e oito), instituida pela

Assembleia Nacional Constituinte. Esta Constituicdo tem como foco a promocao dos

direitos sociais e individuais,

de modo a fazer justica, respeitar as diferencas e liberdades,

tratar a todos com equidade, promover o bem-estar, desenvolvimento e seguranca

nacional.

Um dos maiores pilares para o desenvolvimento de uma nacéo é a educacédo, sendo

esta um direito fundamental, inerente a todos.

“O art. 205 prevé (rés objetivos basicos da educagdo: a) pleno
desenvolvimento da pessoa; b) preparo da pessoa para o exercicio da
cidadania; c) qualificacdo da pessoa para o trabalho. (...) A norma, assim
explicitada - A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia
[...]" (arts. 205 e 227) -, significa, em primeiro lugar, que o Estado tem que
aparelhar-se para fornecer, a todos, os servicos educacionais, isto é,
oferecer ensino, de acordo com os principios estatuidos na Constituicdo
(art. 206); que ele tem que ampliar cada vez mais as possibilidades de que
todos venham a exercer igualmente esse direito; e, em segundo lugar, que
todas as normas da Constituicao, sobre educacao e ensino, hao que ser
interpretadas em funcéo daquela declaragéo e no sentido de sua plena e
efetiva realizacdo. A Constituicdo mesmo ja considerou que 0 acesso a
educacado bésica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
tiveram acesso na idade propria, € direito publico subjetivo; equivale
reconhecer que é direito plenamente eficaz e de aplicabilidade imediata,
isto &, direito exigivel judicialmente, se ndo for prestado espontaneamente.
[..I". (SILVA, 2014, pags. 316 e 317)

Entretanto, ha de se questionar se, atualmente, este direito tdo valoroso e de tamanha

importancia a constituicdo de um Estado Democréatico de Direito tem sido respeitado e

aplicado da forma como foi previsto em 1988.

CONSTITUICAO FEDERAL

Hierarquicamente, a Constituicdo Federal é a lei suprema do pais, sendo que

nenhuma lei pode violar os preceitos e principios estabelecidos por esta. Ela deve ser a

fonte de todas as demais leis e normas juridicas vigentes, estabelecendo, assim, os direitos

fundamentais — suscetiveis a todos, ndo podendo haver acepcao de pessoas, pois segundo
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ela, no caput do art. 5°. "Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza
[...]-

Consoante a Carta Magna, no seu Capitulo segundo, “Dos Direitos Sociais”, o rol do
art. 6° estabelece varios direitos aos cidadaos, dentre eles a educacdo, a saude, a
alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, valendo ressaltar-
se que este é rol meramente exemplificativo, podendo os direitos fundamentais inerentes a
pessoa ir muito além do que ali esta exposto, conforme suas necessidades demandarem.

A Constituicédo federal determina também os principios que devem ser aplicados aos
seres sociais, sendo estes de extrema importancia ordenadora e interpretativa das leis.
Podem ser subdivididos em duas subespécies: 0s politico-constitucionais e os juridico-
constitucionais.

Os primeiros dizem respeito as caracteristicas essenciais do Estado, a separacéo dos
poderes, a impossibilidade de dissolver o vinculo federativo, o pluralismo politico e a
dignidade da pessoa humana, estando estes positivados no seu art. 1°, sendo valido
ressaltar o paragrafo Unico deste artigo: “Todo o poder emana do povo, que exerce por
meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituigao”. O que se
almeja com a pratica desses principios é, em tese, a valorizacdo do seu povo, ja que sao
eles os provedores da soberania que o Estado possui.

Jé os juridico-constitucionais encontram-se dispersos ao longo texto constitucional,
Sdo desmembramento dos principios politico-constitucionais, aos quais podemos
exemplificar, os principios corolarios do devido processo legal e o principio de legalidade.

Posto isso, é importante que haja respeito ao ordenamento juridico, podendo a
populacdo — o sujeito principal da tematica — recorrer a meios que visem inibir atos
normativos que contrariam a Constituicdo e seus direitos fundamentais, como Acoes

Diretas de Inconstitucionalidade.

“[...] Em por finalidade declarar a inconstitucionalidade de lei ou ato
normativo federal ou estadual — art. 102, I, a, da CF —, seja por vicio de
forma, seja por vicio material, seja por dupla inconstitucionalidade.
Ocaorreré inconstitucionalidade formal quando um ato legislativo tenha sido
produzido em desconformidade com as normas de competéncia —
inconstitucionalidade orgénica — ou com o procedimento estabelecido para
seu ingresso no mundo juridico - inconstitucionalidade formal
propriamente dita —[...]”. (AKERMAN, 2012).
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EDUCACAO

Como ja exposto, a educacédo € um direito fundamental. Ela € um dos grandes pilares
para o desenvolvimento e éxito de uma sociedade. A arte de educar, ensinar, fazer com
que individuos aprendam valores e principios, deve se desligar da ideia de que a
sucumbéncia a educacédo € unica e exclusiva da escola.

Assim como diz Cortella (2014), em entrevista ao jornal O Estaddo, momento em que
o filésofo langava o seu livro “Educacéo, Escola e Docéncia — Novos Tempos, Novas
Atitudes”, este manifestou-se com relagédo a essa “cultura” adquirida ao longo das décadas
de que cabe a escola educar. “[...] As familias confundem escolarizagdo com educac3o. E
preciso lembrar que a escolarizagcéo € apenas uma parte da educagéo. Educar é tarefa da
familia. [...]".

Com base nessa manifestacdo, vemos que a educacao € sim um direito a todos, mas
também um dever, ndo cabe apenas ao profissional educador arcar com todas as
necessidades do aluno: é dever da familia estar prestando apoio, juntamente com aqueles
gue em boa parte do dia participa da vida dos seus filhos, netos ou tutelados, ou seja, 0s
educadores, visando o0 mesmo objetivo, instrui-los da melhor maneira para que se tornem
cidad&os do bem.

A educacao escolar, de maneira sintética é:

“[...] todo o processo educacional que acontece dentro de um ambiente
Escolar objetivando a formacgéo plena do individuo. Esse conceito, sendo
apresentado assim, e de forma tdo simples, apesar de ser bem claro,
muitas vezes é confundido conceitualmente com a prépria Educacgéo que
apresenta um escopo mais amplo, ultrapassando, inclusive, os muros da
Escola. [...]. (ROCKENBACK, 2014)

Muitos fatores interferem de maneira efusiva no desenvolvimento psicossocial e
intelectual das criancas, adolescentes e jovens, que sdo, majoritariamente, o publico alvo
da educacéo escolar.

J& a educacao familiar acaba por tornar-se mais informal e, normalmente, oral, tendo
em vista que muitos dos parametros utilizados ndo sdo baseados em metodologias
cientificas, mas sim em vivéncias passadas por geracdes, situacdes empiricas, entre
outros.

A partir do casamento dessas duas espécies de educacao poderemos, ao longo dos
anos, ter esse direito fundamental exercido em sua plenitude, e, assim, conseguiremos
extrair o melhor desse saber e expandir, por conseguinte, os horizontes daqueles que

usufruem atualmente, de maneira limitada, da educacéo.
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EDUCACAO BRASILEIRA
ANALFABETISMO

E dever de o Estado fornecer a sua populacio, meios adequados de usufruir dos
direitos basicos que esta possui, como a saude, seguranca, alimentacdo, cultura, lazer,
esporte, educacao e outros. Contudo, é sabido que, mesmo com tantos direitos a serem
fornecidos pelos entes federados, tendo em vista a teoria da reserva do possivel, o Estado
acaba sendo limitado na efetivagao destes.

A situacéo brasileira no ramo da educacéo ainda é precaria, pois 0 seu objetivo ndo
consegue ser integralmente educacional, sendo que muitas vezes a escola tem que fazer
o papel “de casa”, seja no amparo psicoldgico, alimentar e, até mesmo, em relagdo ao
vestuério dos seus alunos.

Ainda hoje, a taxa de analfabetismo, que €, grosso modo, a condi¢cdo que o individuo
se encontra quando nao sabe ler e ndo sabe escrever, estd muito alta, tendo em vista os

investimentos no ramo educacional.

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade, por sexo - Brasil - 2007/2015.

Total 10,1 10,0 a7 a6 a7 83 83 ]
Homens 10,4 10,2 23 a3 a0 2.3 86 B3
Mulheras 49 a3 9.4 34 3.4 82 70 7T

Fonte: Instituto Brasileiro de Pesquisa

Pode-se perceber que desde 2007, em todos os anos até 2015, o analfabetismo dos
homens estava superior, mesmo que pouca diferenca, ao das mulheres. Insta salientar que
€ uma taxa alta se transformarmos essa porcentagem para nimero de pessoas. Entretanto,
podemos ver uma melhora ao longo dos anos, pois em 2007 estava com o TOTAL de

10,1%, e em 2015, 2,1 por cento a menos.

GRAU DE INSTRUCAO

Outro dado importante € que o grau de instru¢do das pessoas maiores de vinte e

cinco anos no periodo de 2007 a 2015 melhorou significativamente, principalmente, se
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analisarmos o grupo de 11 a 14 anos e 15 anos ou mais de estudo, por conseguinte, a
porcentagem de quem estudou de 4 a 7 anos e 1 a 3 anos diminuiu consoante tabela

abaixo.

Distribuicao das pessoas de 25 anos ou mais de
idade, por grupos de anos de estudo - Brasil -

2007/2015
Grupas de anos de eshedo 200 2015
Seminstrugdo e menos de 1 ano 137 111
183 anos 128 05
487 anos 2339 217
E =10 ancs 138 13,5
11214 ancs 247 anT
15 encs ou mais a5 13,0
MNao detarminados 02 I

Fonte: Instituto Brasileiro de Pesquisa

ESTADOS MEMBROS

Os estados brasileiros demonstram como as desigualdades sociais interferem
diretamente no desempenho dos alunos. As regides mais pobres como a Norte, Nordeste
e Centro- Oeste ocupam as maiores taxas de evasao e repeténcia do ensino médio. Ja nos
anos finais ha predominancia dos estados do Norte e Nordeste e, infelizmente, nos anos
iniciais, entre os 12 ultimos estados do ranking, ndo ha um que faca parte das regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste.

Conforme os dados, podemos perceber ndo apenas uma desigualdade social, ja que
os estados com predominéncia de evasao e repeténcia sdo os mais pobres do cenéario

nacional, podendo assim, fazermos ligacao direta com a economia.

Taxas de promogdo, repeténcia, migragio para EJA e evasdo do ensino médio
- Brasil e Unidades da Federagdo - Censo Escolar 2014/2015

~BRRRRRRERRRRRgnannngugunuil
6 8 8 g 9 g 12 5, 43 u -

s . 1001112 11 10 12 1012 12 10 43 16 34 15 16 33 16 15
20

o0 {81 81 80 75 75 98 78 76 76 76 75 24 74 73 02 U3 M3 m 7.

7L 71 70 70 69 69 69 68

Ceara
ima
Bahia
Paraiba
Acre

530 Paulo

Ror:
Espirito Santo
Mato Grosso

promogao repeténcia  m migragdo para EJA  mevasdo

B e e SRS\

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
10
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EVASAO

Saliente-se que a evaséao escolar ocorre quando os estudantes, por qualquer motivo,
deixam de frequentar as aulas, ocasionando em abandono escolar. Pode acontecer de
simplesmente o jovem, crianca ou adolescente, decidir ndo ir mais as aulas, porém, tendo
em vista as regibes com as maiores taxas desse fator, € mais plausivel a ideia de que
muitos jovens se encontrem na situacao de terem que optar entre estudar ou trabalhar para
ajudar nos rendimentos do sustento do lar.

Outro ponto que agrava esta evasédo € a dificuldade de chegar a escola, que ainda
hoje, muitos jovens tém, pois muitos destes ndo possuem meios adequados e cabiveis para
manterem a frequéncia escolar e, infelizmente, o Estado ndo da o respaldo necessario a
estes alunos que moram em areas mais afastadas.

Apesar disso, € nitida a evolugédo ocorrida no periodo da pesquisa, 2007 a 2015. A
tabela a seqguir, explicita a melhora que ocorreu ao longo desses anos no pais, entretanto,
0s estados que se encontram na parte superior geografica do Brasil, permanecem com 0s
niveis mais altos de evaséo e repeténcia, devidos, principalmente, a sua dificuldade de

emergir economicamente.

Evasdao — Ensino médio — Rede Publica

De0,0a25%
De 2,6a 5,0%
De 5,123 10,0%
De 10,1 2 20,0%
De 20,1 a 100,0%
Sem informagao

De5,1a10,0%
De 10,1 2 20,0%
De 20,1 a 100,0%
Sem informagéo

nd B:jafu] |
Om@ooOme

. == MINISTERIO DA
nis cAo

I  epucacio A NNt

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Tratando-se de Educacdo Basica, o portal do Governo Federal do Ministério da
Educagao apontou que “A maior taxa de evaséao revelada pelo Censo Escolar entre 2014 e

2015 foi de 12,7% dos alunos matriculados na primeira série do ensino meédio, seguida por

11
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12,1% dos matriculados na segunda série]...]". Sendo um dado extremamente preocupante,
pois é na fase do ensino médio que os jovens adentram no mercado de trabalho, como

jovem aprendiz, ou, no caso de cursarem cursos técnicos, estagiarios.

DESIGUALDADES ETNICAS

O Brasil é um pais miscigenado desde o momento de sua coloniza¢éo, sendo que até
os dias atuais as diferencas étnico-culturais ainda afastam a tdo sonhada democracia plena.
Sendo este o Ultimo pais a abolir a escravidao, ndo é de se estranhar que uma cultura
segregacionista ainda habite em seu povo.

Em publicacdo, datada em 11.05.2018, da Revista Retratos quanto a desigualdade
entre as pessoas por sua etnia, com base nas estatisticas apresentadas pelo IBGE, “...] os
brancos tém os maiores salarios, sofrem menos com o desemprego e Sdo maioria entre 0s
que frequentam o ensino superior [...]".

Conforme dados da Agéncia de Noticias do IBGE “A taxa de desocupagao, no terceiro
trimestre de 2018, dos que se declararam brancos (9,4%) ficou abaixo da média nacional
(11,9%). Porém, a dos pretos (14,6%) e a dos pardos (13,8%) ficaram acima.][...].

Com isto, s6 reafirmamos a cultura racista na qual vivemos: a cor da pele é
erroneamente ligada as nossas aptiddes, pois sendo os brancos os que apresentam 0s
maiores niveis de escolaridade, os demais acabam tendo que se submeter aos trabalhos

bracais e muitas vezes sem carteiras assinadas.

DESIGUALDADE DE GENERO

Além das desigualdades étnico-culturais, temos também a de género. No cenario
atual, as mulheres estao cada vez mais “empoderadas”, todavia, continuam como as mais
desocupadas no ambito nacional, concordante com a mesma pesquisa, ha abordagem
sobre essa desigualdade, “[...] na populagdo desocupada, no terceiro trimestre de 2018, as
mulheres eram maioria (51,1%). Em quase todas as regides, o percentual de mulheres na
populacao desocupada era superior ao de homens [...]".

Podemos notar que, apesar de ser uma pesquisa relacionada a desemprego,
podemos facilmente liga-la a Educacao, consoante tabela extraida, a folha 9, do Estudo
Especial sobre Diferengcas no Rendimento do Trabalho e Homens nos Grupos

Ocupacionais, elaborado com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
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Continua de 2018, mulheres ainda ganham menos, se comparadas ao sexo oposto, mesmo
exercendo a mesma funcdo e, ainda, tendo o trabalho domiciliar acumulado, ou seja,

mesmo que estas possuam igual aptiddo para exercer um cargo, ainda sim, Ss&o menos

remuneradas.
habitual da trabalbo horas trabalhadas Razio do
principal {R3) Participagio na samana de runulm_untu
. de mulbares médio habitual de
Grupameantos ocupacionais N referéncia pela
na poulagia mulhres am mulheres am
Homem | Mulher | ocupada (%] . relagio ao de
relacdo a de hamens (%)
homens (%)
Total 2.491 1978 45,6 B84 0.4
Diretores e gerentes 6.216 4435 41,8 95,5 71,3
Profissionais das cléncias ¢ Intelectuals 5.690 3.619 63,0 00,3 64,8
Técnicos @ profissionals de nivel madio 3.320 2386 452 954 2.9
Trabalhadores de apolo administrativa 2.071 LT85 64,5 97,2 86,2
Trabalhadoras dos sarvigos,
vendadores dos comércios e marcados 1.968 1,296 59,0 B8R0 66,2

Trabalhadores qualificados da

agropecudrla, florestais, dacaga e da

pesca 1.397 59 211 B2.6 715
Trabalhadores qualificados, operarios

¢ artestes da construglo, das artes

mecinicas e outros oflcios 1.752 1.150 16,2 B30 65,7
Operadores de instalagbes e magquinas
¢ montadores 1.895 1.303 13,8 923 GRE
Ceupagdes elamentanes 1.060 951 55,3 BG,1 B8
Membios das forcas armadas, policlals
@ bombeiros militaras 5.301 5.338 13,2 59,8 100,7

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra em Domicilio- Continua 2018

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, fica evidente a urgéncia e necessidade que o pais encontra para
buscar meios de evoluir, ndo apenas no aspecto educacional, mas também no quesito
social.

O fato de em pleno século XXI (vinte e um) a Educacdo Brasileira ainda estar
evoluindo a “passos de tartaruga” é extremamente assustador, infelizmente, pudemos
constatar com este artigo que a desestrutura familiar € um dos aspectos que mais influéncia

no desenvolvimento das criancas e jovens, e a falta de um pilar sélido no primeiro meio
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social que o individuo conhece, acarreta danos a longo e médio prazo na vida deste,
estendendo-se para todo o meio social que ele frequentar.

A transferéncia da responsabilidade de educar se tornou epidemia, porém o Estado
Brasileiro ndo consegue fornecer muitas vezes o basico a sua na¢do, como seguranca,
saude, lazer, e tantos outros direitos fundamentais destinados a dignificar a vida dos seres
humanos, tdo logo, ndo consegue respaldar de maneira plena as necessidades e anseios
dessas criancas, jovens e adultos que sdo o futuro iminente do pais.

As desigualdades sociais, étnicas, regionais e de género, demonstradas através das
pesquisas citadas neste trabalho, refletem perfeitamente a sociedade impiedosa,
preconceituosa, machista, xenofébica e racista a qual vivemos, que ainda hoje, “rotula” as
pessoas de acordo com padrbes extremamente arcaicos.

A Educacédo néo pode ser limitada a educagéo escolar, ela € mais do que isso, ela é
ampla, podemos citar varias espécies, a familiar, sexual, inclusiva, econébmica, dentre
tantas outras que influenciam significativamente a vida humana, contudo, enquanto a ideia
de Educacdo permanecer ligada unicamente a uma sala de aula e livros pedagdgicos,
possivelmente, o tdo sonhado “primeiro mundo” continuara distante.

Quando pensamos nas grandes poténcias mundiais, podemos vislumbrar, em sua
grande maioria, o investimento pesado nas politicas publicas, eles investem na sua
populacdo, fornecem acesso a cultura, lazer, seguranca, oportunidades de trabalho,
qualidade de vida, saude, educagcdo, de modo que tacitamente a sua sociedade se
desenvolve, ocasionando, consequentemente, em grande impulsionamento econdémico, ou
seja, todo o investimento retorna para o proprio Estado, assim, estes se transformam em
grandes pilares do poder mundial, como por exemplo, os Estados Unidos da América, a
Alemanha e o Japéo.

Apesar da decepcdo por ainda vivermos em uma sociedade tdo desigual e a
Educacdo, um bem tdo precioso para o desenvolvimento da nacao ser tratado de maneira
tdo irresponsavel, é plausivel que esperemos por melhores resultados nas proximas
pesquisas, tendo em vista as evolu¢cbes que ja ocorreram em menos de uma década, se
nos basearmos nos dados ja apresentados e, além disso, a populagdo ja esta se

conscientizando da importancia desta no desenvolvimento de uma Grande Nacéo.
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RESUMO

A presenca da crianca com Sindrome de Down na escola regular € de extrema
importancia para o inicio de uma jornada de oportunidades de convivio em uma realidade
nova e totalmente plural. Na escolarizacéo, a Sindrome de Down, ainda é um tema pouco
discutido, em especial na aprendizagem dessas criangcas com essa Sindrome. O ensino
regular mais se afasta do real preparo para os professores se articularem e intervirem com
alunos com deficiéncia, pois, além do numero elevado de alunos em turmas que néao
comportam horarios flexiveis, ha um atendimento individual e adequacdes curriculares
muito rasos. A escrita deste artigo esta baseada em pesquisas bibliograficas qualitativas
acerca do tema em questao.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia; Educacao; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Conforme a Declaracao de Salamanca (ESPANHA, 1994, p. 7), todas as crian¢cas com
necessidades especiais tém direito educacdo. Cada crianca tem o direito fundamental a
educacdo e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem, cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que Ihe séo proprias, os sistemas de educacdo devem ser planeados e
0S programas educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas

caracteristicas e necessidades, as criangas e jovens com necessidades educativas
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especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar atraves
duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades.

A presenca da crianga com Sindrome de Down na escola regular € de extrema
importancia para o inicio de uma jornada de oportunidades de convivio em uma realidade
nova e totalmente plural.

Na escolarizacdo, a Sindrome de Down, ainda € um tema pouco discutido, em
especial na aprendizagem dessas criancas portadoras dessa Sindrome. Segundo Martins
(2002), a evaséo e de repeténcia, esta ligada a condigdo precéria das escolas, que nao
dispdem de um atendimento adequado as criancas de um modo geral.

Esta falta se da com maior frequéncia entre as pessoas portadoras de deficiéncia, que
necessitam de maior atencdo. A Crianca Down apresenta retardo mental leve ou moderado,
dificultando assim o aprendizado, o que ndo quer dizer que seja incapaz de aprender e a

frequentar a escola.

INCLUSAO DA CRIANCA COM SINDROME DE DOWN NO
ENSINO REGULAR

Mantoan (2001) aponta que a incluséo da crianga com Sindrome de Down n&o implica
no aproveitamento das demais criancas. Com a diversidade do meio social e,
especialmente no ambiente escolar, é fato determinante o enriqguecimento das trocas, dos
intercambios intelectuais, sociais e culturais que possam ocorrer entre 0s sujeitos que nele

interagem.

Valoriza a pessoa com necessidades educativas especiais enquanto um ser
humano normal dotado de sentimentos, de desejos e de elaboragbes
mentais. Sob esta perspectiva, a limitacdo passa a ser vista como uma das
caracteristicas do individuo e jamais como referéncia de quem ela é, pois, a
deficiéncia é uma caracteristica da pessoa, sendo considerada parte dela, e
ndo que a pessoa seja sua deficiéncia. (GUEBERT, 2007, p.37)

E necessario que os alunos sejam motivados, e que tenham condi¢ées de buscar a
informacdo, ndo somente vinda do professor. A instituicdo escolar tera que realizar
trabalhos que possibilitem o preparo profissional para a recepgdo da crianga Down
(SASSAKI, 2003).

Entretanto, ainda ocorre muito preconceito por parte das pessoas em relacdo a as
criancas com deficiéncia, seja por auséncia de conhecimento ou de preparo ao receberem
alunos com Sindrome de Down, no a&mbito educacional. Considerando a aprendizagem um
processo complicado, € imprescindivel que se entenda que cada individuo tem o seu ritmo
e que o individuo portador da sindrome possui de forma natural uma desvantagem em
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relacdo as outras criancas, tornando assim o trabalho de aprendizagem um tanto quanto
mais complexo.

Esses alunos apresentam uma idade mental que se diferencia da idade que de fato
elas tém, dessa forma o professor ndo podera criar expectativa num retorno idéntico do
aprendizado, nem comparar as respostas aos estimulos da mesma forma das criancas ditas
normais, que nao apresentam nenhum tipo de dificuldade na aprendizagem.

As criangas ao ingressarem nas escolas permanecem em um ndmero cada vez maior
nas classes regulares de ensino. Essa é uma realidade facil de constatar e perceber. E
muito urgente refletir se a inclusdo encontra atualmente os recursos imprescindiveis para
gue seja uma realidade na prética escolar cotidiana, para além das estatisticas.

O ingresso dos alunos com Sindrome de Down tem se encontrado num processo
bastante complexo, pois o projeto pedagdgico a ser realizado exigird do corpo docente
formacdo ampla, para o conhecimento das especificidades necessarias ao processo de
aprendizagem que viabilize o atendimento das necessidades educacionais de cada pessoa,
respeitando suas particularidades.

Este projeto demanda constante replanejamento, estratégia e avaliacdo que
contemplem este aluno. Pertence a escola a responsabilidade de zelar por uma educacéao
para o desenvolvimento integral do ser humano; a educacao inclusiva defende que o aluno
com deficiéncia seja formado mediante este principio.

Voivodic (2004) traca as relagbes de afeto que podem proporcionar aos alunos a
protecdo, 0 apoio e a sensacdo de apropriagdo que potencializam o0s seus
desenvolvimentos linguistico e social. Nota que os lagcos de amizade tém suma importancia
para o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais, percebendo que os
colegas podem servir de modelos para a aprendizagem de regras sociais, e assim facilitar
0 acesso e a permanéncia de pessoas com necessidades especiais em diferentes
contextos sociais.

Martins (2002, p. 48) ressalta que a escola pode oportunizar as relagdes sociais de
maneira rica e plural com as proéprias criangcas e com os adultos, de uma maneira mais
organizada e sistemética, proporcionando maiores condi¢des para a aprendizagem infantil.
Desse modo, as interacdes entre alunos com Sindrome de Down, inseridos no sistema
escolar regular, e seus amigos de turma constitui ponto de partida promissor para o
planejamento e aperfeicoamento.

Porém, para as pessoas com deficiéncia, a instituicdo de ensino parece ndo
contemplar suas necessidades reais, ainda vivenciando uma concepg¢ao integracionista

onde a escola é um local que basta a crianca apenas permanecer. SAo comuns situacdes
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nas quais estes sédo considerados incapazes ou os docentes se conformarem com a falta
de recursos para o processo de ensino aprendizagem.

Na nossa realidade, as pessoas portadoras de sindrome de Down ainda s&o
estigmatizadas com preconceitos, taxadas de incapazes, impotentes. Presenciamos isso,
apesar da sociedade ja ter testemunhado pessoas com a deficiéncia escolarizando-se,
ingressando no mercado de trabalho, constituindo familias e exercendo sua cidadania com
direitos garantidos e deveres a se cumprir. A escola parece presenciar estes reflexos
sociais, pois a inclusao € uma necessidade visivel, mas tem encontrado enormes barreiras
para que de fato possa ser efetivada. A pior barreira € o preconceito, ainda presente dentro
e fora das escolas. E estas parecem piora-lo a medida que ndo atende as necessidades
dos alunos com deficiéncia.

Segundo Voivodic (2004), as interagcdes entre criangas com e sem necessidades
especiais sao determinantes para a concretizacédo de processos de inclusédo escolar e, por
isso, ha necessidade de mais investimentos em estudos sobre esses processos. A
caracterizagdo dessas interacdes, além de constituir importante ampliagdo no
conhecimento cientifico, possibilitard avaliar as variaveis facilitadoras e ndo do
estabelecimento de vinculos de cooperacdo e amizade. Esta avaliacado é fundamental para
a organizacao de contingéncias no sentido de aumentar a probabilidade de obtencéo de

sucesso no processo de inclusao escolar de pessoas com necessidades especiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, por meio do conhecimento das caracteristicas das interagfes entre
alunos com Sindrome de Down e seus colegas de turma sera possivel identificar
deficiéncias e limitacbes, nos processos de inclusdo em vigor, que constituem
necessidades de intervencdo para educadores. A producdo de conhecimento sobre
interacOes entre alunos com e sem necessidades especiais no sistema regular de ensino
servira de subsidio para o planejamento e aprimoramento de processos de inclusédo escolar
de criancas com necessidades especiais, base para a construcdo de uma sociedade, cujos

integrantes sejam capazes de respeitar e valorizar suas diferencas.
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RESUMO

O som é primordial na existéncia do ser humano, ao nascer o bebé emite o choro
como som para dizer que esta tudo bem. Com o passar do tempo é com a fala que
utilizamos cédigos de comunicacdo por meio do som, durante nossa infancia as muasicas
se fizeram parte especialmente ao comemorar 0 primeiro aniversario o qual os pais ficam
um tempao ensinando o “Parabéns a vocé”. A partir dessa reflexdo esse trabalho vem
mostrar o quanto a muasica, o som faz parte de nossa formacao e que dentro da educacéao
infantil o Parque Sonoro vem contemplar esse desenvolvimento fazendo assim o elo com
a escola e familia nessa construcao de parceria e harmonia encantadora.

PALAVRAS- CHAVE: Som, Musica, Parque Sonoro, Educacéo Infantil.

INTRODUCAO

Uma das maiores qualidades do homem é a capacidade de comunicar emocdes,
sensacoes, ideias e, por esse ato de comunicacédo, 0 homem pode se relacionar com outros
homens, longe e perto no tempo e no espago.

Para se comunicar, o homem inventou, criou simbolos, e a criagdo de simbolos é uma
de suas mais antigas faculdades primarias, mas é um processo fundamentalmente humano
gue se mantém o tempo todo.

Esse processo compreende fantasias, objetivos, consciéncias de valores, percepgao
de vida, ideologia, esteredtipos etc.

Uma das maiores qualidades do homem é a capacidade de comunicar.

23



B Rcvista Territdrios — Outubro 2019

O homem buscou sempre expressar o que Viu e sentiu. Dos desenhos e pinturas das
cavernas surgiu todo um sistema. O registro escrito, o alfabeto, e todas as linguagens
escritas nada mais s&o do que extensdes dessas imagens iniciais.

As linguagens artisticas como pintura, artes plasticas, musica, cinema, teatro dao ao
homem meios de comunicacdo com outros homens e outras épocas, epocas futuras, meios
gue transcendem.

Compor, desenhar, pintar, tocar, interpretar constituem um processo complexo em
gue o homem reune diversos elementos de sua experiéncia para formar um conhecimento
novo e significativo.

No processo de selecionar, interpretar, reformular e construir esses elementos, o
individuo proporciona mais do que um quadro ou escultura, proporciona parte de si proprio:

COMO pessoa, Como seu sentir e Como ver.
A ARTE COMO INSTRUMENTO E MEIO DE COMUNICACAO

A arte é considerada como instrumento e meio de comunicacgao. Interessa a vida e a
educacdo do homem sob diversos aspectos.

Cada homem é um individuo dotado de um conjunto de sentidos e de uma série de
gualidades que Ihe sao proéprias. Deduz-se, entédo, que cada um possui uma visao diferente
das coisas e que seu testemunho sera pessoal, uma interpretacao unica.

A relagdo entre o artista e seu meio € um dos ingredientes basicos de uma experiéncia
artistica ou de criacdo artistica. O homem aprende por meio dos sentidos.

A capacidade de ver, sentir, ouvir, cheirar e provar proporciona formas pelas quais o
homem realiza uma interacdo com seu ambiente, que é proporcional a sua oportunidade
de aprendizagem.

A importancia de garantir acesso, contato com importantes obras e ter oportunidade
de participar da formacao artistica como parte essencial do processo educativo pode
significar a diferenca entre um individuo criador e flexivel e um outro que tenha dificuldades
no estabelecimento de relagdes com seu meio.

Todas as linguagens artisticas se fundamentam em uma série de simbolos basicos.

A masica, a pintura, a literatura, o cinema, e outras linguagens que implicam
abstracfes tém vida prépria. Mas quando as estudamos a fundo, e as aprendemos, essas

abstrac6es atuam como um caleidoscopio voltado para nés mesmos.
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A arte permite ao homem perceber certas relagcdes fundamentais. A arte nao registra
apenas os fatos historicos sociais, politicos, fisicos de sua existéncia.

Ela transcende esta realidade objetiva dos fatos, somando-lhe a experiéncia e
interpretacdo subjetiva do homem, retratando suas impressfes pessoais sobre aqueles
fatos, simultaneamente ao diagndstico, definicdo e explicacdo racional da condicédo
humana.

A arte nao para no registro dos fatos naturais, mas revela a natureza quando interpreta
suas intencgdes e formula seus desejos. Consciente ou inconscientemente, o artista procura
mudar e melhorar a condicdo humana.

A arte enriquece e aprofunda a vida. Com seu ato criador, 0 homem também procura
transformar e enriquecer o que o cerca. A arte pode tocar todos os aspectos da vida humana
e torna-los mais agradaveis e belos.

A arte ndo esta separada da técnica. Desde os tempos pré-historicos, o prazer estético
tem sido fonte geradora na arte. Os utensilios ornamentados, os trabalhos tingidos em peles
de animais, as pinturas nos vasos gregos, desenhos complicados, motivos em canos, talha
em madeira, instrumentos de caca, de sobrevivéncia, objetos em ceramica, entre outros.

O homem sempre sentiu necessidade, mesmo em épocas remotas, de atuar sobre o
gue o cercava, organizando, modificando, embelezando, aperfeicoando as técnicas, cada
vez se superando mais.

A arte é a expressao do homem, em interacdo com o0 meio ambiente. Por meio dela
se refletem os mais diferentes aspectos ligados as condi¢cdes socioecondémico-culturais de
cada regido, seja na confeccdo de instrumentos musicais, na linguagem do povo, nos
movimentos corporais e gestuais de dancas, folguedos e autos; nos ritmos, melodias,
harmonias e polifonias dos sons vocais, e nas estruturas timbricas das manifestacées

culturais (festas religiosas ou ndo) na formagao de conjuntos musicais.

TRABALHAR, VIVENCIAR, BUSCAR, PESQUISAR E
ARTICULAR

A descoberta do Parque Sonoro sendo conduzida por olhares sensiveis, levando a
crianga a descobrir possibilidades de explorar, brincar e fazer arte transformam ambientes,
criando disposicdes de objetos, cores. Consequentemente, a manipulacdo dos objetos

sSonoros e o convivio social.
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Sempre havera diferentes Parques Sonoros, instalacbes, objetos sonoros
construidos, diferentes maneiras de comunicar arte, de encantar atraves dos sentidos, pois
sao singulares os grupos de formacéo, a escolha dos espacos de instalacéo, a selecéo dos
materiais para construcdo, a faixa etaria, a pesquisa, a experimentacdo dos diversos
materiais para a confeccéo dos instrumentos.

A rigueza é envolver a comunidade, a familia, compartilhar as experiéncias que foram
realizadas na construcdo para criar espacos de brincar, do fazer artistico e de comungar
arte.

A importancia de se rever, transformando o seu cotidiano, também se articula com a
tentativa de redimensionar relagcdes com o passado, rompendo com o raciocinio apenas
cronoldgico, historico, casual, bem como com o conhecimento e as praticas produzidas em
torno da visdo processual, determinada num dever ser - a qualquer custo -, num romper
com dogmas e preconceito.

Usar o cotidiano como ponto de partida para resgatar sujeitos do conhecimento, da
aprendizagem, sem reduzir a producdo do saber a observacao, ordenacao e sistematizacao
dos dados imediatos e aparentes, pressupde promover um dialogo entre, de um lado,
nocdes/conceitos artisticos/culturais, que devem ser construidos, e, de outro, a propria

realidade vivida.

A MUSICA

A musica como linguagem precisa ser explorada nas Unidades de Educacao Infantil
a fim de proporcionar aos bebés e criancas a expressao do seu imaginario e o prazer de
descobrir e inventar novos sons.

Essas experiéncias possibilitam que as criangas explorem e vivenciem situacdes de
um processo criativo musical por meio da exploragéo dos sons do ambiente, pesquisando,
criando, imaginando, individualmente ou em grupos, sons e objetos sonoros construidos
com diferentes materiais do cotidiano e reciclados.

Para isso busca-se ressignificar e problematizar conceitos de musica, instrumentos
musicais e escuta musical no trabalho desenvolvido com os bebés e criangas.

A fim de organizar os espacos educativos que ampliem as possibilidades ludicas com
0S sons e outras brincadeiras, para que as criangas possam exercitar a autonomia, construir

suas identidades e culturas infantis.
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O fendbmeno sonoro é a matéria prima da musica. Suas diversas manifestacdes e
formas de apresentacdo: naturais, industriais, tecnolégicas, virtuais, entre outros merecem
atencao e exploracao por todos, desde a mais tenra idade.

Quando nos dedicamos a formacdo musical de bebés e criancas, verificamos a
semelhanca feliz entre a rigueza sonora que existe, as necessidades e possibilidades
sonoras deles.

Os espacos musicais e os Parques Sonoros construidos com materiais do cotidiano
(cotidiafonos) favorecem a autoria e o protagonismo das criancgas.

*Cotidiafonos = materiais do cotidiano usados na exploracao dos sons

PARQUES SONOROS

Realizar seus estudos sonoros com liberdade tendo a oportunidade de levar suas
descobertas para os espacos externos. Proximos aos brinquedos do parque, os brinquedos
sonoros possibilitam ouvir de diferentes formas os “Cotidiafonos”.

Ampliar a interagdo com sons, pois incentiva a troca de experiéncias sonoras entre
criangas/criangas, criangas/adultos, incluindo a comunidade escolar e seu entorno.

A organizacdo do tempo e dos espacos nas Unidades deve privilegiar as relagdes
entre os bebés e as criancas com a mesma idade e de faixas etérias diferentes, suas
escolhas e autonomia, a acessibilidade aos materiais, o deslocamento pelas salas e outras
dependéncias da instituicdo e fora dela.

A construcdo de um Parques Sonoros objetiva um melhor aproveitamento dos
espacos internos e externos das Unidades de Educacéo Infantil que podem ser explorados
pelas criancas e estudados pelos educadores, ampliando a ludicidade nas Unidades.

Ele deve ser criado para que bebés e criancas e educadores experimentem,
pesquisem e principalmente brinquem com os sons e a musica em suas diferentes formas:
pesquisa sonora, objetos sonoros a partir daqueles do cotidiano, que chamamos de
“cotidiafonos” (termo inventado pela educadora musical argentina Judith Akoschky),
construcdo de instrumentos classificados de aerofones, idiofonos, membranofone e
cordofonos.

Cotidiafonos

Aerofones — sdo instrumentos que produzem o som através do deslocamento de ar

pelo sopro ou pelo deslocamento em forma de chicote, como um conduite sendo girado;
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Idi6fonos — séo instrumentos que soam por si sO, ao serem chacoalhados ou batidos
no corpo.

Membranofone — é o instrumento que vibra através de uma pele esticada. Muito
comum em tambores, pandeiros etc.

Corddéfonos — estes séo os que vibram pelo movimento de cordas de vérias espécies.

Nicole Jeandot, educadora musical brasileira explica em seu livro “Explorando o
universo da musica” (2002, p. 30), que qualquer objeto que vibra, produz som: uma corda,
um papel, através daquele que incentiva esta emissdo como um arco, as maos etc.

Um dos objetivos dos Parques Sonoros € ampliar o conceito de musica,
proporcionando escutas musicais e de sons de todas as fontes locais e externas as
Unidades, trazidas pelas professoras e pelas criancas, além de repertério instrumental e
musical de diversos géneros.

Outro objetivo importante é o de estender o olhar de todos para 0s espacos e sons
das Unidades, refletir sobre as possibilidades sonoras e instrumentais que podem ser
construidas por meio da formacéo in loco.

O resultado disso serdo os brinquedos e instrumentos criados para cada espago
educativo da escola, como corredores ou salas sonoras.

Num processo como esse € possivel constatar transformacdes dos espacos,
mudancas posturais de professoras e professores com relacdo a musicalidade pessoal e
de todo o ambiente educativo, pelas escutas musicais e sonoras dos objetos e instrumentos
construidos por todos.

Além disso, as escutas das criangas e as comparacdes que verbalizam em relacdo as
diferencas sonoras entre mais graves, agudas, fortes ou fracos.

Os Parques Sonoros séo espag¢os modificados por e para os bebés e criancas, que
oportunizam a exploragdo sonora, a brincadeira com 0s sons e com instrumentos
construidos com os “Cotidiafonos”.

Estes espacos para os bebés servem como ponto de exploracéo, experimentacéo de
sons de toda sorte. Os bem pequenos degustam estes sons, ao colocar 0s instrumentos na
boca. J& os maiores, além de tocar brincando, também criam seus brinquedos com a
supervisao das professoras que, atentas ao movimento, estimulam a confeccéao deles.

Outra vertente da criacdo de Parques Sonoros € que ele propicia aos participantes:
bebés, criancas e professores, a oportunidade de trabalhar com reciclagem ao analisar e
explorar a sonoridade de objetos do cotidiano: os cotidiafonos, mesmo envolvendo a

comunidade na procura de materiais em varios lugares, por meio de campanhas com as
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familias e, assim, vao surgindo ideias de criacdo e transformacdo dos objetos em
instrumentos com a colaboracdo dos bebés e das criancas.

Esta associacéo entre os Parques Sonoros e o ambiente - a transformacao de objetos
do cotidiano em instrumentos de percussao - tem suas origens nas ideias do musico
canadense Murray Schafer, que promove a limpeza dos ouvidos, expressao que usa
valorizar estas pesquisas sonoras que acontecem em todos os ambientes: da natureza, dos
objetos e maquinas, resultando num estudo dos sons e ruidos que dominam o mundo
moderno.

O Parque Sonoro, ao ser analisado sob o ponto de vista do parque, como
popularmente é conhecido na maioria dos lugares, € espaco de lazer, natureza, de brincar,
de interagir com outras pessoas, criar brincadeiras e brincar com as tradicionais.

Os sons estdo em todos os lugares, inclusive nos brinquedos tradicionais do parque,
balancos, gangorras, casinhas, trepa-trepas. O que acontece com o Parque Sonoro € que
ele intervém neste local do brincar e do contemplar tradicional com outras possibilidades
provocativas do brincar, constituido por objetos, instrumentos criados por criancas e
professores e adaptados para o espaco externo da Unidade, dando oportunidade a todos
de experimentar outros sons e outros brinquedos.

Além destas qualidades elencadas, também se brinca, conhece e reconhece outros
sons que serao novos para alguns, renovados para outros e reconhecidos por muitos.

Agora, para os pequenos, além da diversao € exercitar a escuta, o ritmo, as diferencas
entre 0s objetos, cores, formas. Mas, 0 mais importante € a diverséo.

O que se almeja com este projeto € a valorizagdo da musica nas Unidades
Educacionais de Educacao Infantil.

O primeiro acesso que 0 ser humano encontra na expressao musical é a fala, um som
gue naturalmente evoluiu para o canto, ritmos corporais e gestos sonoros que
evolucionaram até o ato de percutir objetos como galhos, pedras e 0ssos.

Esse processo foi 0o primeiro passo evolutivo para a construcdo dos instrumentos
musicais. Encontramos registros desde a época primitiva da humanidade, entre muitos
povos como aborigenes, africanos, nérdicos, orientais e indigenas.

Partindo desses fatos, podemos comecar a tentar entender a musica e sua relacéo
com o desenvolvimento da humanidade.

E preciso entender a misica na sua mais intima manifestago: o som, que € o conceito

essencial para se entender a esséncia do parque sonoro.
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Ele € o fendbmeno que existe independente do instrumento musical, trata-se de uma
frequéncia emitida por qualquer corpo em ressonancia. Percebido pela audi¢céo, transmitido
através de frequéncias vibratorias.

A invencao dos instrumentos musicais possibilitou ao homem explorar e medir estas
frequéncias vibratérias e codifica-las como notas musicais, com a intencdo de afinar os
instrumentos segundo suas caracteristicas regionais e culturais.

Existem diferentes formas e modelos de instrumentos musicais, a primeira forma que
encontramos é a fonte sonora que é o instrumento encontrado na natureza.

Trata-se de um objeto orgéanico ou sintético que emite som, sem a influéncia do
homem, € um objeto que ndo precisa ser feito ou montado, apenas ser tocado, exemplo:
bambu, pedra, cabaca, sementes, ferro ou sucata.

E um corpo que, por si SO, emite som, por isso 0 nome fonte sonoro.

Através dessas fontes sonoras foi possivel inventar os instrumentos musicais que hoje
conhecemos.

Com a evolucao e a influéncia das artes vamos encontrar nesse trajeto a juncao dos

instrumentos musicais com as fontes sonoras, que sao as esculturas sonoras.

FONTE SONORA

As esculturas sonoras tém como apelo a resolucéo estética plastica como recurso
sonoro. Elas podem ser afinadas ou néo, interativas ou contemplativas, de pequeno, médio
ou de grande porte. Constituem uma conexao entre som e artes plasticas.

Em continuidade, nessa linha de desenvolvimento, vamos ter o que chamamos de
instalacdo sonora, que € a juncao das trés linguagens apresentadas até agora: instrumento
musical, fonte sonora e escultura sonora, essa juncgao resultou na instalagdo sonora.

A instalagc&o sonora vem da conexdo dessas metodologias, tendo como referéncia as
artes visuais (instalacao plastica), que possibilitou ao artista, musico ou plastico, juntar as
linguagens sonoras e as artes visuais.

Assim decorre a evolugdo da arte e a renovagao de conceito estético e musical, na
qual a musica agora existe sem o instrumento musical, a musica aparece em todo o lugar.

Ou seja, todo estimulo sonoro tem funcdo musical.

Sons naturais e urbanos que ressonam sem 0 N0sso comando, de forma
a compor um conjunto de sons, musicais ou ndo, € chamado de Ambiente
Sonoro (SCHAFER, 2011).
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Se, intencionalmente, organizarmos em um mesmo espaco fisico as informacdes do
ambiente sonoro, as fontes sonoras, as esculturas sonoras, a instalacdo sonora e 0s
instrumentos musicais, vamos, por fim, ter um parque sonoro.

O parque sonoro aproxima o ladico do intelectual, onde a experiéncia sonora nao
possui regras ou técnicas de comandos formatados como em uma aula tradicional de
musica.

Sendo assim, possibilita ao publico em geral ter uma vivéncia musical espontanea,
profunda, simples e divertida.

Neste contexto da primeira infancia, acontece a criatividade coletiva e a expansao dos
sentidos auditivos, o que possibilita o encontro entre criangcas e adultos, adultos com
adultos, acarretando conhecimento para todos, tanto como o desenvolvimento motor,
social, afetivo, cognitivo, cultural e intelectual.

E a realizacdo de um espaco onde as criancas comp&em musica em tom de liberdade
e brincadeira. Desenvolvem o conhecimento musical da maneira mais natural possivel.

Do mesmo modo, é uma oportunidade de experiéncia com a muasica para aqueles que
nao tém acesso, estimulo ou interesse a pratica musical, independente da faixa etéria.

Aproxima o publico leigo do intelectual, assim como aproxima a brincadeira do
conhecimento.

Para a educacado musical brasileira, assim como para muitos lugares do mundo, o
pargue sonoro é uma linguagem nova, tanto no campo académico quanto no campo ludico
e didatico.

Como é um campo conceitual em desenvolvimento, pode assumir varios formatos e
suportes.

De qualquer forma, desenvolve a funcdo de encantamento com musica, assim como
possibilita o reaproveitamento sonoro do ambiente, seja ele urbano ou rural.

Musica, som, luthieria, instrumentos musicais, brinquedos, fontes sonoras, artes
visuais, escultura, paisagem sonora...

Todas essas artes e conceitos devem ser unificados em um Unico olhar para que
possamos proporcionar a profunda experiéncia de um parque sonoro.

Com o desenvolvimento e aprimoramento dos métodos ativos de musicalizacédo
podemos afirmar: o contato da crianga com a musica na primeira infancia deve ser
repensado e explorado porque aflora experiéncias sonoras unicas.

Sabemos que o contato da crianca com a musica estimula processos de
aprendizagem, provoca estimulos cognitivos, linguisticos, socio afetivos, psicomotores e

proporciona o autoconhecimento.
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Fazeres musicais que muitas vezes sdo curtos, podem ser intensos e, sobretudo,
gerar prazer e felicidade em suas realizacdes, proporcionando reflexdes instigantes sobre
0 mundo em que vivemos.

Ha uma série de procedimentos que proporcionam o fazer musical na escola. Dentre
eles, estdo as praticas ritmicas e melddicas em instrumentos musicais tradicionais e objetos
SONoros; experiéncias corporais para a vivéncia com pulsacao, ritmo, melodia e harmonia;
estimulo ao canto; apresentacdo de repertorio variado; entre outros.

Alguns educadores musicais concentram seus métodos e praticas no elemento
primordial que constitui a musica: o som. Sao praticas que envolvem percepcdes auditivas,
apropriacao e criacao sonora.

A construcdo de um Parque Sonoro pode proporcionar aos educadores a reflexdo
tedrica e atividades praticas com objetivo de problematizar os conceitos sobre masica em
sala de aula para bebés e criancas da Educacéao Infantil.

Assim, tem dentre seus objetivos ampliar as possibilidades de brincadeiras e a
apreensdao de conceitos especificos da linguagem dando énfase a experiéncias ludicas com
musica, vivenciar a exploracdo de diversos sons, perceber conceitos musicais e sugerir
proposi¢des para mudanca de olhares com relagéo aos objetos do cotidiano e ao espaco
fisico da escola.

Desde muito cedo € possivel estimular o contato dos bebés e das criancas com a
diversidade sonora que nos rodeia e as préaticas de exploracdo dos sons com objetos
diversificados sdo primordiais para que isso aconteca. Sobre esse estimulo, Violeta de
Gainza, atenta para as diversas faixas etéarias, nos diz:

O bebé toca os objetos que tem ao seu alcance, brinca com eles, explora-os e escuta
os resultados sonoros de sua acgéo; demonstra suas preferéncias. A crianga na idade
escolar ndo costuma escutar o som da musica que ela mesma produz, grita no momento
gue bate os instrumentos, ao invés de toca-los, a menos que tenha sido sensibilizada ou
treinada para proceder de forma diferente, ou caso tenha ao seu redor modelos capazes
de induzir comportamentos mais refinados que os correspondentes a sua idade.

Dentro desse ambito, os educadores musicais sugerem praticas de escuta ativa que
basicamente significam: perceber os sons que nos rodeiam, nos concentrando neles e

guestionando sua existéncia no nosso cotidiano.

32



B Rcvista Territdrios — Outubro 2019
PRATICA PEDAGOGICA

A percepgdo e 0 questionamento sobre o som que nos rodeia, permitem o
empoderamento sobre o mundo que nos cerca e considero muito importante que o0s
educadores em sala de aula estimulem as criancas para o afloramento dessas praticas de
audicao.

O fato de despertar a crianca, desde a primeira infancia, para a sonoridade do mundo
torna-se um dos objetivos mais enfatizados na formacéo.

Desta forma, na construcdo de um Parque Sonoro € possivel propor variadas formas
para que a crianca vivenciasse experiéncias sonoras. Uma delas é a cesta sonora,
estimulada pelo trabalho da educadora argentina Judith Akoschky.

Segundo a autora, o que deve ser observado nesta pratica sdo os materiais, 0 espaco,
a intervencado docente e o planejamento das atividades.

Judith baseia parte do seu trabalho na constru¢cdo de objetos sonoros, os quais ela
chama de cotidiafonos:

“O uso dos cotidiafonos, instrumentos produtores de som com objetos do

uso do cotidiano, pode constituir um recurso de inesperadas respostas
criativas por parte de nossos alunos pequenos” (AKOSCHKY, 1996, p.
23).

No projeto dos Parques sonoros, os educadores juntaram diversos objetos de
variados tipos de material em sua composi¢cdo, armazenaram em cestas de vime e
disponibilizaram para que as criangas manipulassem e tocassem.

O ato consistiu em disponibilizar a cesta sonora para os bebés ao centro da sala e

coube ao educador a pratica da observacao e registro do que foi vivenciado.
CESTA SONORA PARA OS BEBES

Experimentamos o jogo desenvolvido pela pedagoga italiana Maria Montessori que
prioriza a reflexdo e o siléncio, lembrando quase um exercicio de meditacdo. Sem o objetivo
de disciplinar a sala, sua pratica cotidiana reflete na crianca: foco e equilibrio e o desafio de
ficar em siléncio torna-se divertido.

O jogo pode comecar com o tempo de 5 segundos e ir aumentando progressivamente
até 1 minuto. As criangas sao convidadas a observar um objeto — uma vela, por exemplo,
e no final apagam a vela, ou olhar atentamente uma planta, ou até mesmo fechar os olhos
— e antes de iniciar o processo, estimula-se a crianga a pensar em coisas boas e respirar

tranquilamente.
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JOGO DO SILENCIO

Schafer também tem uma préatica bem similar, estimulando os alunos a fecharem os
olhos e ouvirem o0 som do seu entorno. Ao ouvir 0s sons que nao tinham percebido, Schafer
convida os alunos a comentarem sobre o que ouviram e classifica 0s sons em categorias:
naturais, humanos e de maquina.

A partir dai, questiona se 0s sons que ouviram sdo agradaveis ou desagradaveis e o
gue pode ser feito para que 0s sons agradaveis estejam presentes em maior quantidade no
nosso cotidiano.

A principio, as criangas ndo fecham os olhos com facilidade, mas com a persisténcia
e 0 passar do tempo elas conseguem realizar a tarefa que se torna uma descoberta para
elas. Uma estratégia € pedir para que se deitem no chdo e fechem os olhos, outra é
trabalhar com vendas.

O educador sempre encontra alternativas de acordo com sua sala. Praticas
relacionadas a percepgao sonora na Educacéo Infantil que foram vivenciadas dentro do
projeto Parques Sonoros nas Unidades da Educacéao Infantil:

- atividades de percepcado de timbres: disponibilizar objetos plasticos, de madeira,

de metal e naturais em sala de aula para estimulo do entendimento das diferencas sonoras
entre eles. O educador deve separar alguns objetos sonoros. A atividade consiste em tocar
0 objeto e a crianca adivinhar a fonte sonora. Para isso podemos colocar um pano ou uma
mesa virada ao contrario para que as criancas ndao vejam a fonte. As criangas também
podem tocar os objetos para que as outras descubram qual € a fonte. Apos a audicdo, as
criancas devem desenhar o som ouvido e, por fim, o educador mostra a fonte e toca
novamente. Sugestdo: separe materiais diversos: radiografias de pulmao, estojos,
tambores, pandeiros, sinos, copos plasticos, chaveiros, sacolas plasticas, jornais etc.

-> atividades de percepcéao de producao do som: estimulo a manipulacdo dos objetos
do cotidiano para entendimento sobre producdo do ar e suas relacdes com a producao
sonora, por exemplo, encher uma bexiga e segurar a boca esticada; soprar dentro de uma
garrafa; assobiar; falar com um obstaculo na frente da boca.

= atividades de percepcao dos sons do corpo: brincar de bater palmas, pés, maos na
barriga, maos no chao, emitindo sons com a boca (onomatopeias e sopros) e percebendo
0s sons do couro cabeludo (que podem ser feitos de olhos fechados). Outra atividade
interessante é dividir a sala em grupos e cada grupo fica responséavel pela producao de som
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de uma determinada parte do corpo. O grupo se prepara e apresenta para 0S outros a
exploracdo sonora com a parte do corpo que foi distribuida.

= atividades de percepcédo dos sons do entorno: andando pela escola com as
criangas, parando em determinados lugares, ficando em siléncio e ouvindo 0s sons para
depois desenha-los (socializar os desenhos e construir um painel com dados coletados.
Depois, € necessario ouvir os relatos. O educador pode propor algumas questdes
norteadoras para a conversa: quais sons foram ouvidos, de onde veio o som ouvido, qual
foi a fonte que produziu determinado som; se o som que foi ouvido estava perto ou longe;
qual a crianga mais gostou; se o som pode ser imitado pela voz ou pelo corpo e etc. Os
desenhos podem ser expostos nos corredores da escola ou outro local que achar
conveniente.

- atividades de percepcédo dos sons cotidianos: consiste no que chamamos de diario
dos sons. No diario, as criancas realizam desenhos que ouvem no seu dia a dia. Pode-se
estabelecer um horério para que elas desenhem, por exemplo, ao chegar em casa, no
caminho de casa para a Unidade e da Unidade para a casa, no primeiro momento na sala
de aula etc.

- atividades de percepc¢ao dos sons humanos: gravar pessoas falando, cantando e
depois ouvir com as criancas. As criangas podem ir junto com o educador gravar a voz dos
funcionérios, diretor, coordenador, familiares e colegas para, posteriormente, ouvir.

- atividades de percepcao dos sons de maquinas: ouvir os sons da rua e pedir que
desenhem os sons de maquinas ouvidos.

-> atividades de percepcao da intensidade dos sons: cantar ou tocar variados tipos de
materiais ou instrumentos da bandinha. O educador deve utilizar gestos para demarcar os
sons gque deseja maior ou menor intensidade.

- atividade de recriacdo da paisagem sonora: Apés a audicdo da paisagem sonora
da escola, sala de aula e entorno, o educador deve propor que as criancas criem diversas
paisagens sonoras em grupos. Elas mesmas ou o educador podem sugerir locais: rua
movimentada, estadio de futebol, floresta, cidade pequena, escritorio, a propria escola,
cozinha de casa etc. Para realizacdo desta tarefa, os objetos existentes na sala e sons
corporais podem ser explorados.

A construcdo de Parques Sonoros proporciona a possibilidade da discussao sobre a
utilizacao do espaco escolar e sugere o importante debate sobre a sonoridade do mundo e

a guestao ecologica e de sustentabilidade tdo presente atualmente.
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Todas essas praticas contribuem para ampliar o repertério sonoro das criancas,
estimulando-as para abertura de novas perspectivas sobre 0 mundo sonoro que nos cerca
e sobre si mesmas, provocando experimentacfes e contribuindo para o exercicio da
imaginacédo, da criatividade, da criacdo, da liberdade e da interacdo social. Imaginacao,

criatividade, criacao, liberdade e interacao social.
CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do Parques Sonoros leva para dentro das Unidades de Educacéao Infantil
a musica, o ludico, a formacao de professores e a intervengcao sonora nos espacos internos
e externos da Unidade, numa acéo conjunta de toda a equipe escolar.

As Unidades Educacionais que implantaram os Parques Sonoros, foram se
desvelando de forma simples as acdes, experiéncias e encantamentos dos olhares, falas e
imagens de todos os envolvidos. O ponto de partida para a formacdo € a revisdo das
praticas cotidianas da Unidade Educacional, identificando que a musica esta presente em
muitos momentos além dos cantos, dos momentos de eventos, na cantoria nos horarios de
entrada, de refeicbes e de atendimento ao calendario escolar, apresentando outras
possibilidades do trabalho com a linguagem musical para as criangas pequenas.

Para que os bebés e as criancas possam realizar suas pesquisas sonoras, pensamos
gue as professoras deveriam receber uma formacéo para a compreenséo deste movimento
das criancas e, ao mesmo tempo, também realizar suas pesquisas sonoras.

Na Educacao Infantil temos professoras que trabalham com as criangas entre zero e
cinco anos e a maioria destas profissionais da infancia recebe uma formacéao inicial que
nao contempla as linguagens artisticas e a ladica.

E preciso que educadores adultos exercitem suas escutas dos sons a sua volta, e dos
sons produzidos pelos bebés e criancas.

Para a construcdo dos Parques Sonoros € necessario, por meio da formacéo de
professores, quebrar, romper com o conceito tradicional de musica, onde ela s6 acontece
por meio do canto de repertérios midiaticos e da cultura popular.

O que se quer com um projeto desses é ressignificar o conceito de musica, trazendo
a musica instrumental, as construcdes e criacdes de brinquedos sonoros, o principio da
organizacdo dos sons indo além da sinfonia, da cancédo, da afinacdo, entre outras

concepcoes.
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Com isso amplia-se o conceito de musica, porque se levam em consideracao 0s sons
produzidos por diferentes fontes com a participacéo de todos: bebés, criancas, professores
e grupo escola em geral, tornando o ambiente sonoro/musical.

O projeto Parque Sonoro vem promover o elo familia escola além fortalecer o

protagonismo das criancas num espaco potente, de investigacdo e encantador.
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RESUMO

Psicopedagogia € a area do conhecimento que estuda como as pessoas constroem o
conhecimento. Em outras palavras, busca decifrar como ocorre o processo de
construcdo do conhecimento nos individuos. Assim, ela se propde a: identificar os pontos
gue possam, porventura, estar travando essa aprendizagem; atuar de maneira preventiva
para e evita-los, ainda, propiciar estratégias e ferramentas que possibilitem facilitar
esse aprendizado. Este trabalho tem como objetivo apresentar as dificuldades de
aprendizagem que compromete a vida escolar dos estudantes, fazendo reflexdes sobre
teorias que esse tema aborda e o papel do psicopedagogo no auxilio do diagnéstico e
intervencao para viabilizar o aprendizado.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldade de Aprendizagem; Psicopedagogo; Tempo de
aprendizagem.

INTRODUCAO

As dificuldades e os transtornos de aprendizagem que se apresentam na infancia tem
sempre forte impacto sobre a vida da crianca, de sua familia e sobre o seu entorno, pelos
prejuizos que acarretam em todas as areas do desenvolvimento pessoal, assim como de
sua aceitacdo e participacao social. A dificuldade de aprendizagem, por vezes é referida
como desordem de aprendizagem ou transtorno de aprendizagem, € um tipo de desordem
pela qual um individuo apresenta dificuldades em aprender efetivamente. Essa desordem
afeta a capacidade do cérebro em receber e processar informac&o. E importante que todos

os envolvidos no processo educativo estejam atentos a essas dificuldades, observando se
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sd0 momentaneas ou se persistem ha algum tempo. Caracteriza-se fundamentalmente pela
presenca de dificuldades no aprender, maiores do que as naturalmente esperadas para a
maioria das criangas e por seus pares de turma e é em boa parte das vezes, resistente ao
esforco pessoal e ao de seus professores, gerando um aproveitamento pedagdgico
insuficiente e autoestima negativa. Os professores podem ser 0os mais importantes no
processo de identificacdo e descoberta desses problemas, porém ndo possuem formacao
especifica para fazer tais diagnésticos, que devem ser feitos por médicos, psicélogos e
psicopedagogos. Se uma crian¢a chama a atencao de seu professor pela problemética que
apresenta para aprender e se esta dificuldade ndo demonstrou ter ligacdo com a prética
pedagdgica usada, a avaliacdo desse profissional deve necessariamente ser levada aos
pais, no sentido de alerta-los a procurarem um trabalho especializado na é&rea da
aprendizagem. O psicopedagogo tem formacgdo multidisciplinar e informacgao suficiente,
para apos avaliar a crianca, a encaminhar para outra especialidade se assim for necessario.
E, no minimo, no final da avaliacédo psicopedagdgica, os pais ja terdo afastado a maior parte
das possibilidades de diagnosticos provaveis em dificuldades e transtornos de

aprendizagem.

APRENDIZAGEM

Existem diversos conceitos sobre o que € aprendizagem, porém, ela pode ser melhor
definida como um processo evolutivo e constante, que envolve um conjunto de
modificagcdes no comportamento do individuo. Aprender € o resultado da interacdo entre
estruturas mentais e o meio ambiente. De acordo com a nova énfase educacional, centrada
na aprendizagem, o professor é coautor do processo de aprendizagem dos alunos. Nesse
enfoque centrado na aprendizagem, o conhecimento é construido e reconstruido
continuamente. Os objetivos da aprendizagem séo classificados em: dominio cognitivo
(ligados a conhecimentos, informacdes ou capacidades intelectuais); dominio afetivo,
(relacionados a sentimentos, emocfes, gostos ou atitudes); dominio psicomotor (que
ressaltam o uso e a coordenacdo dos musculos). No dominio cognitivo temos as
habilidades de memorizacdo, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e a avaliacdo. No
dominio afetivo temos habilidades de receptividade, resposta, valorizagdo, organizacao e
caracterizacdo. No dominio psicomotor apresentamos habilidades relacionadas a
movimentos béasicos fundamentais, movimentos reflexos, habilidades perceptivas e fisicas

7

e a comunicagcdo nao discursiva. Aprendizagem é um processo de mudanca de
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comportamento obtido por experiéncia construida por fatores emocionais, neuroldgicos,
relacionais e ambientais. Existem diversos fatores que sao fundamentais para que a
aprendizagem ocorra: saude fisica e mental, motivacdo, maturagdo, inteligéncia,
concentracdo e memoaria sédo alguns deles. Quando algum desses fatores ndo se encontra
ajustado, ou mesmo quando ha uma inadequacdo pedagdgica, podera ocorrer uma

dificuldade de aprendizagem.

TIPOS DE DIFICULDADES DE APRENDIZADO

Apesar de toda controvérsia quando o assunto se refere as dificuldades de
aprendizagem de nossas criancas, a pratica nos aponta para dois fatos inegaveis: esses
problemas devem-se a diferentes fatores isolados ou associados entre si, e somente a
avaliacdo e a intervencdo precoce das dificuldades, podera levar ao sucesso na
aprendizagem escolar. O papel da escola nesse e em muitos outros sentidos na vida das
criangas, ultrapassa o ambito pessoal e se reflete no crescimento da sociedade como um
todo. As dificuldades e os transtornos de aprendizagem que se apresentam na infancia tem
sempre forte impacto sobre a vida da crianca, de sua familia e sobre o seu entorno, pelos
prejuizos que acarretam em todas as areas do desenvolvimento pessoal, assim como de
sua aceitacdo e participacao social. A dificuldade de aprendizagem, DA, ndo tem causa
Unica que a determine, mas had uma conjugacdo de fatores que agem frente a uma
predisposicdo momentanea da crianga. Alguns estudiosos enfatizam os aspectos afetivos,
outros preferem apontar os aspectos perceptivos, muitos justificam esse quadro alegando
existir uma imaturidade funcional do sistema nervoso. Ainda ha os que sustentam que
essas criangas apresentam atrasos no desempenho escolar por fatores como a falta de
interesse, perturbacdo emocional ou inadequacdo metodoldgica. Varias teorias tém sido
formuladas para explicar a causa ou as causas das dificuldades de aprendizagem. Elas sao
concebidas de modo a envolver o cérebro de alguma forma.

A dificuldade mais conhecida e que vem tendo grande repercussao na atualidade é a
dislexia, porém, € necessario estarmos atentos a outros sérios problemas: disgrafia,
discalculia, dislalia, disortografia e o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade).

O aluno com dificuldade de aprendizagem sente-se rejeitado pelos colegas

- Dislexia: é a dificuldade que aparece na leitura, impedindo o aluno de ser fluente,

pois faz trocas ou omissdes de letras, inverte silabas, apresenta leitura lenta, da pulos de
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linhas ao ler um texto, etc. Estudiosos afirmam que sua causa vem de fatores genéticos,
mas nada foi comprovado pela medicina.

- Disgrafia: normalmente vem associada a dislexia, porque se o aluno faz trocas e
inversdes de letras, consequentemente encontra dificuldade na escrita. Além disso, esta
associada a letras mal tracadas e ilegiveis, letras muito proximas e desorganizacao ao
produzir um texto.

- Discalculia: é a dificuldade para calculos e numeros, de um modo geral os portadores
ndo identificam os sinais das quatro operacdes e ndo sabem usa-los, ndo entendem
enunciados de problemas, ndo conseguem quantificar ou fazer comparacfes, nao
entendem sequéncias logicas. Esse problema é um dos mais sérios, porém ainda pouco
conhecido.

- Dislalia: € a dificuldade na emissédo da fala, apresenta pronuncia inadequada das
palavras, com trocas de fonemas e sons errados, tornando-as confusas. Manifesta-se mais
em pessoas com problemas no palato, flacidez na lingua ou labio leporino.

- Disortografia: é a dificuldade na linguagem escrita e também pode aparecer como
consequéncia da dislexia. Suas principais caracteristicas séo: troca de grafemas,
desmotivacdo para escrever, aglutinagdo ou separacao indevida das palavras, falta de
percepcdo e compreensao dos sinais de pontuacdo e acentuacao.

- TDAH: O Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade é um problema de ordem
neurolégica, que traz consigo sinais evidentes de inquietude, desatencdo, falta de
concentracdo e impulsividade. Hoje em dia € muito comum vermos criangas e adolescentes
sendo rotulados como DDA (Disturbio de Déficit de Atencéo), porque apresentam alguma
agitacdo, nervosismo e inquietacdo, fatores que podem advir de causas emocionais. E
importante que esse diagnostico seja feito por um médico e outros profissionais
capacitados.

Professores podem ser os mais importantes no processo de identificacdo e
descoberta desses problemas, porém nao possuem formacéo especifica para fazer tais
diagnosticos, que devem ser feitos por médicos, psicélogos e psicopedagogos. O papel do
professor se restringe em observar o aluno e auxiliar o seu processo de aprendizagem,
tornando as aulas mais motivadas e dinamicas, ndo rotulando o aluno, mas dando-lhe a

oportunidade de descobrir suas potencialidades.

ALGUM SINTOMA PARA SE FICAR ATENTO
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O ingresso na escola é um periodo muito importante, e nesse momento se faz
necessario observar o comportamento, o dia a dia dessa crian¢ca, pois podem ser
percebidos alguns sintomas que ja comecam a dar indicios de que algo ndo estd bem.
Alguns sintomas podem mostrar que a crianca pequena necessita de ajuda, pois a mesma
ainda nao sabe expressar com palavras seus sentimentos.

A crianca pode tornar-se ansiosa, ndo conseguir se socializar ndo dormir direito,
apresentar comportamentos agressivos, voltar a ndo ter o controle de seus esfincteres
durante o periodo noturno, chorar sem um motivo aparente, roer unhas, deixar de comer
ou comem compulsivamente, queixar-se de cansaco e dores imaginarias, frustrar-se com
facilidade e demonstrarem-se insatisfeitas. Em alguns casos, a crian¢ca pode somatizar o
problema.

No caso de criangas mais velhas, podem se tornar apéticas e perder o interesse pelo
estudo, pois mesmo que se esforcem ndo conseguem acompanhar os colegas de sala no
gue se refere a aprendizagem. Nesse caso a auto estima fica comprometida, pois nao
conseguem se perceber como uma pessoa capaz, comegam a aparecer comportamentos
de insegurangca e conduta de compensacao (agressividade, rebeldia, descaso, entre
outros).

Deve-se ficar atento caso algum desses sintomas seja notado, pois a identidade da
crianga esta em formacgéo.

Vale ressaltar ainda a importancia de pais e professores ficarem atentos a seus filhos
e alunos, seja em casa, na escola, com 0s amigos..., observando-os em seu
comportamento, atitudes, dia a dia. Se algo estranho for observado, € importante procurar
um Psicopedagogo, pois assim os disturbios de aprendizagem podem ser afastados o
guanto antes da vida dessas criangas.

Na fase adulta e na adolescéncia aparecem sintomas como: dificuldade de prestar
atencdao, dificuldade de concentracao, dificuldade de memorizar o conteddo (o contetudo
nao "entra" na cabeca), falta de organizacédo, desanimo, dificuldade em estudar para o

vestibular, davidas vocacionais.

TODOS PODEM APRENDER
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Dificuldades de aprendizagem podem ser tratadas com uma variedade de métodos,
mas geralmente sdo consideradas como desordens vitalicias. Na fase adulta e na
adolescéncia aparecem sintomas como: dificuldade de prestar atencao, dificuldade de
concentracao, dificuldade de memorizar o contetdo (o conteido néo "entra" na cabeca),
falta de organizacdo, desanimo, dificuldade em estudar para o vestibular, duvidas
vocacionais, Alguns (ajustes, equipamentos e auxiliares) sdo projetados para acomodar ou
ajudar a compensar a deficiéncia, ao passo que outros (Educacao Especial) destinam-se a
fazer melhorias nas areas fracas. O psicopedagogo Reuven Feuerstein, autor da Teoria da
modificabilidade cognitiva estrutural, afirma que a inteligéncia pode ser "expandida".
Segundo ele, qualquer pessoa, independentemente de sua idade e mesmo que seja
considerada inapta, pode desenvolver sua inteligéncia e adquirir a capacidade de aprender.
(FEUERSTEIN e VYGOTSKY, 2008, p. 212).

Os tratamentos incluem:

Ajustes na sala de aula:

AtribuicGes de lugares especiais;

Tarefas escolares alternativas ou modificadas;

Procedimentos de avaliagdo/testes modificados;

o Equipamento especial:

o Fonadores eletronicos e dicionarios;
e Processadores de texto;

o Calculadoras falantes;

o Audio livro;

e Assistentes de sala de aula:
e Tomadores de nota;
e Leitores;

e Corretores;

e Educacéo especial:

e Horarios prescritos em uma classe especial;

e Colocacdo em uma classe especial,

e Matricula em uma escola especial para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Segundo o texto do autor Cristiano Gomes-Gomes (2002)
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DIAGNOSTICO E INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA COM
ADULTOS

A atividade psicopedagdgica, dindmica em sua esséncia e vinculada a aprendizagem,
diagnéstico e tratamento psicopedagogico, vem se apresentando de forma mais
abrangente, com acfes ndo somente direcionadas a crianca e ao adolescente, mas
também aos adultos numa viséo sistémica entre a observancia da interferéncia da idade
adulta em relacdo ao meio sociocultural, a inteligéncia e a afetividade, com vistas a um
trabalho clinico psicopedagogico, de natureza preventiva e/ou remediativas.

A ideia de que a psicopedagogia s6 trabalha com criancas com dificuldades de
aprendizagem € oriunda de um conceito implicito em muitos de nos, consequéncia da
propria origem da psicopedagogia, a qual esteve sempre atrelada a crianca e as suas
dificuldades de aprendizagem. Posteriormente a acao psicopedagogica foi se incorporando
ao atendimento a adolescentes e, enfim, ao adulto. Primeiro porque a psicopedagogia nao
estd somente direcionada a criancas e adolescentes. Ela esta direcionada também a
adultos e estende sua acado tanto para a clinica como para a instituicdo, na busca do
tratamento ou da prevencéo das dificuldades de aprendizagem. Segundo porque ela nao
estd somente dirigida a pessoas com dificuldades de aprendizagem, mas também ao
processo de aprendizagem com todas as suas nuances, canalizando o seu fazer para o
como se aprende, para o sujeito que aprende, para a aprendizagem. Primeiro porque a
psicopedagogia ndo esta somente direcionada a criancas e adolescentes. Ela esta
direcionada também a adultos e estende sua acdo tanto para a clinica como para a
instituicdo, na busca do tratamento ou da prevencao das dificuldades de aprendizagem.
Segundo porque ela ndo estd somente dirigida a pessoas com dificuldades de
aprendizagem, mas também ao processo de aprendizagem com todas as suas nuances,
canalizando o seu fazer para o como se aprende, para o sujeito que aprende, para a
aprendizagem.

Trabalhar com a crianca ou o0 adolescente em psicopedagogia € uma coisa singular
pela propria natureza do trabalho e do sujeito que acompanhamos, imaginem trabalhar com
0 adulto. A literatura brasileira nessa area ainda estd em expansao e ndo € muito comum

os adultos com dificuldades de aprendizagem procurarem auxilio com os psicopedagogos.
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CARACTERISTICAS DA DEMANDA DO ADULTO

Muito raramente o adulto é trazido por alguém. De um modo geral € o adulto quem
procura a ajuda do psicopedagogo quando, por vezes, descobre sozinho, que tem alguma
dificuldade para aprender. E uma procura sempre indecisa, dificil. Essa descoberta surge
normalmente, quando sente a dificuldade estampada na leitura ou na escrita.

O adulto resiste em procurar um profissional de ajuda e principalmente o
psicopedagogo, visto que ndo conhece o tipo de trabalho que esse profissional desenvolve,
nao sabe em que esta dirigida a acéo psicopedagdgica. O adulto, quando detecta que tem
uma dificuldade de aprendizagem, ndo acredita que essa dificuldade possa ser corrigida.
Por sentir-se adulto, com certa idade, ndo ser mais crianca, pensa que as suas dificuldades
ja estao tdo sedimentadas que as coloca como se fossem de dificil mudanca e correcéo.

A descoberta da necessidade de procurar um psicopedagogo, as vezes, vem por meio
da dificuldade que um dos seus filhos apresenta. Ao levar o filho a este profissional, ouvindo
falar sobre as dificuldades apresentadas, ouvindo as explicacdes que o profissional da a
respeito do problema em analise, percebe que também é possuidor de problemas
parecidos, 0s quais merecem uma atencao psicopedagdgica.

Existem casos em que o adulto procura o psicopedagogo por indicacado de amigos, 0s
quais o alertaram sobre um possivel problema de ordem psicopedagdgica, "detectado”
segundo as suas convivéncias com um dos filhos que apresentou dificuldades de

aprendizagem.

O QUE CONSIDERAR NO TRABALHO COM O ADULTO

Temos que levar em consideracdo uma série de fatores que possam nos conduzir a
uma analise mais acurada, a uma avaliacdo, um diagndstico e tratamento mais eficazes.
Como em qualquer trabalho psicopedagdgico, os cuidados serdo 0s mesmos, porém essas
considera¢cdes sdo muito especificas por tratar-se de pessoas que ja tém uma consciéncia
firmada sobre si mesmo, sobre o que busca, sobre o que quer, tem uma vida relativamente

definida, tanto pessoal como profissional.

Dessa forma, temos que levar em consideracao:
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v Que o adulto tem consciéncia do que procura, do que quer, apesar de nao ter clareza
sobre o que tem;
v Quando o adulto busca esse tipo de ajuda, ele tem direcionado o desejo de
descoberta e de cura;
v Que ele busca muitas explicagdes. E uma pessoa que esta &vida por
esclarecimentos e exige do psicopedagogo elucidacbes sobre o trabalho que esta sendo
desenvolvido. Sente a necessidade de entender o que profissional esta fazendo, o que ele
esta fazendo e por qué;
v Os motivos que o estdo levando a procura de um psicopedagogo, investiga-los para
direcionar melhor a acdo psicopedagdgica;
v O que ele espera desse trabalho psicopedagdgico, quais sdo 0s seus anseios com
relacdo ao diagnoéstico, ao tratamento.
Por outro lado, o psicopedagogo, ao considerar todas essas questdes trazidas pelo adulto,
subsidio para o levantamento de hipoteses e de canalizacdo para um trabalho mais efetivo,
devera também nao perder de vista questbes extremamente importantes, especificas da
acdo psicopedagogica, que deverdo fazer parte inerente do diagnéstico e do tratamento,
tais como:
v Os sintomas apresentados quanto as dificuldades de aprendizagem;
v A idade do sujeito e canalizar todo o trabalho, a avaliagéo, o tratamento para uma
acado psicopedagogica adequada a essa realidade;
v A sua histéria e, ou seja, a sua vida profissional, pessoal, os vinculos que
estabeleceu ou estabelece com as pessoas com as quais convivem, vinculos consigo
mesmo, com a aprendizagem de modo geral;
v "A andlise de fatores passados e presentes que permitam estabelecer diferencas
entre idade, saude, inteligéncia, afetividade, etc.";
v A sua estrutura cognitiva para poder detectar sobre a forma como opera
mentalmente, qual o seu modelo de aprendizagem e, em consequéncia, poder desenvolver

um trabalho compativel com o detectado.

Como vemos, o trabalho psicopedagégico desenvolvido com adultos tem
caracteristicas muito préprias e complexas, pela sua prépria natureza, visto que exige um
olhar muito especial, muito préprio, por se tratar de pessoas com posi¢cdes definidas (ndo
importa que tipo de definicdo) sobre si mesmo, sobre a vida, e sobre suas experiéncias de

vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem fazem parte do cotidiano das escolas acarretando
na grande maioria das vezes em reprovacdo. Essa constatacao reforca a importancia do
apoio dos demais profissionais envolvidos, para especialmente criar condicdes juntamente
com os professores, para que a aprendizagem ocorra de maneira eficaz, prazerosa e
significativa. E preciso reconhecer que essas dificuldades sdo um fenémeno complexo e
multifacetado. Devemos encontrar um caminho solido para enfrenta-lo. O educador vai
precisar do apoio dos demais profissionais envolvidos, para diagnoéstico das dificuldades de
aprendizagem como o psicopedagogo, pois somente conhecendo o ser humano em sua
natureza prépria, nas relacdes entre seus membros constitutivos e o mundo, € que se pode
conseguir uma aproximacao com a crianca. A aprendizagem é um processo, uma atividade
interior que tem um inicio, um desenvolvimento e um fim. Ela é algo muito pessoal, mas
gue pode ser influenciado, com éxito, por pessoas habilitadas e por meio de diante de
estimulos e técnicas adequadas. O estudo das dificuldades de aprendizagem constitui-se
num campo amplo e complexo envolvendo determinantes sociais, culturais, pedagogicos,
psicolégicos e médicos. Assim, torna-se necessario ter uma visao global do problema de
aprendizagem.
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RESUMO

Desde a Pré-Histéria o homem Neandertal procurava se comunicar, usando desenhos
nas paredes das cavernas. A arte € uma linguagem universal. Ver, ouvir ou sentir uma obra
de arte € sempre uma rica e agradavel experiéncia.

A arte nasceu ha cerca de 30 mil anos, nos primérdios da existéncia humana e durante
milhares de anos, acompanhando o crescimento e a queda de cada povo.

Ainda que os primeiros artistas sejam anénimos, muito do que sabemos sobre as
antigas civilizacbes vem da arte que eles deixaram.

As gravuras encontradas nas ruinas da Mesopotamia e nas piramides do Egito sao
provas da existéncia de civilizagdes complexas.

Os artistas com tempo foram aperfeicoando cada vez mais suas técnicas em
representar a figura humana, a escultura e a pintura passaram a existir somente para as
aulas sobre religido ou enfeitar igrejas.

As antigas pinturas nas paredes das cavernas sao consideradas os primeiros quadros
da historia.

Sabemos que a arte ndo se resume a pinturas ou esculturas, a arte € mais abrangente,
ela se expande e hoje é reconhecida na musica, na danca, nas interpretacdes teatrais, entre
outras formas de expressao artistica.

Trataremos aqui sobre as expressfes artisticas e sua importdncia na educacao
infantil, pensando em como ela influencia e favorece o desenvolvimento global da crianca.
Visto que é na escola de educacdo infantil que a criangca tem os primeiros contatos com as

linguagens artisticas.
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Buscamos com este trabalho mostrar a relevancia destas areas na construcdo do
conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Arte. Crianga. Conhecimento. Educacdo. Educacgéao Infantil.

INTRODUCAO

As criangas gostam de desenhar e isso ndo é novidade. Nao importa a nacionalidade,
geracado ou condicdo financeira. Elas desenham tudo, seus pais, amigos, animais e elas
mesmas. E em seguida exibem os resultados, felizes e satisfeitas com sua obra.

Mas isso comec¢ou h& muito tempo, desde o tempo em que os homens moravam em
cavernas. Ainda que nao frequente a escola, a crianca gosta de desenhar, pois o desenho
antecede a criacao da escola.

E importante n&o interpretar o desenho infantil como um mero rabisco, pois dentro de
suas linhas existem uma histéria.

Se permitirmos a uma criangca que ela desenhe todos os dias, ela desenvolvera
rapidamente a habilidade de escrever com mais facilidade, visto que para escrever ela
precisa dominar o movimento do desenho.

A arte ajuda a tornar o ser humano um ser critico e essa é somente mais uma das
razbes para que seja justificada a sua insercdo a rotina escolar desde muito cedo, ja na
Educacao Infantil.

Por considerar as diversas manifestacdes artisticas de suma importancia falaremos
neste trabalho sobre algumas dessas representacfes artisticas. Para isso, dividimos o
mesmo em capitulos.

No primeiro capitulo contamos brevemente a historia da arte mundial, também em um
breve relato da histéria da arte na educacdo, bem como a arte na educacéao brasileira.

Ja no segundo capitulo tratamos da arte especificamente na Educacao Infantil e as
suas contribuicbes no desenvolvimento intelectual, cognitivo, psicologico e social da
crianga.

No terceiro capitulo falamos sobre os prazeres e estimulos que as producdes
artisticas proporcionam a todos: jovens, adultos, idosos e especialmente nas criancas.

E abordada no quarto capitulo, a musica em especial, sendo esta um instrumento
grandioso no desenvolvimento afetivo, cognitivo e cultural das criancas de zero a cinco

anos de idade.
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Por fim, no quinto e ultimo capitulo, o destaqgue € a confeccdo de diferentes
instrumentos musicais, como parte importante no processo de desenvolvimento da crianca

em seus diversos aspectos.

HISTORIA DA ARTE

Ha& muito tempo pesquisadores como os antropélogos, arquedlogos e historiadores,
entre outros, tentam de diversas formas compreenderem a origem e a evolucdo da
humanidade. Uma dessas formas é estudo das representacfes simbdlicas, da arte.

As primeiras representacfes simbdlicas encontradas foram as pinturas rupestres
realizadas pelos homens pré-histdricos (ou Neandertal). Além das pinturas também foram
encontradas esculturas que mostram como esses homens entendiam e se relacionavam
com 0 cosSmo, a natureza e entre si.

Para um maior entendimento a historia da arte foi dividida em periodos assim como a
histéria do desenvolvimento do homem e das civilizagdes. Apds o periodo pré-histérico
temos a arte desenvolvida pelas civilizagbes como a Mesopotamia, o Egito Antigo, os
Persas e na Antiguidade.

Ja na Idade Média a arte cresceu e se expandiu, além da pintura e escultura, a arte
era encontrada nas igrejas e templos com a Arte Gotica nos vitrais e também na construcao
de catedrais medievais, na musica da época e nas tapecarias muculmanas. Este periodo
serviu de base para os pintores do Renascimento, os chamados renascentistas.

Nesta fase a arquitetura, a literatura e a pintura sofreram mudangas significativas, mas
o maior destaque foi nas esculturas com suas representacdes humanas e divinas. Em
seguida temos o periodo Barroco originario da Italia com predominio da emocéo, temas
religiosos e mitoldgicos (incluindo a traducdo da Biblia para diferentes idiomas) e dos
retratos. Na musica temos grandes nomes como Vivaldi e Bach.

Na historia da arte temos ainda alguns periodos como:

e RococO — Buscava a graca e leveza (contrario ao Barroco). Inspiracao
mundana, vida profana da aristocracia, sem temas religiosos.

e Neoclassicismo — O principal objetivo era trazer de volta a estética e cultura
de civiliza¢des antigas como as da Grécia e de Roma com seus heradis e seres
mitolégicos.

e Impressionismo — Dava na pintura grande énfase na natureza. (paisagens).
Na musica as melodias eram sensuais ou procuravam retratar imagens.

Nesse periodo temos grandes nomes como Monet, Renoir e Ravel.
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e Romantismo — Grande momento da literatura com a poesia e prosa.
Exposicédo dos sentimentos, do folclore e do que é popular.

e Realismo — Surgiu em contrariedade ao romantismo. O avanco da tecnologia
ocasionou o olhar para aquilo que era real e concreto.

e Expressionismo — Ocorreu no periodo historico da Primeira Guerra Mundial e
o0 estado psicologico individual e social era representado pelos pintores,
escritores e cineastas.

e Surrealismo — Movimento marcado pelas influéncias do famoso psicanalista
Sigmund Freud. O homem deveria se libertar do imposto pelos padrdes
morais da sociedade. Destaque para literatura, cinema e teatro, além das

artes plasticas.

A ARTE NA EDUCACAO INFANTIL

A oralidade e a escrita receberam por muitos anos todas as atencdes por parte dos
estudiosos e professores de Educacéo infantil, contudo a arte sempre fez parte do universo
educacional infantil. Ao longo do tempo, a ela foi atribuida diferentes intencdes e também
significados, devolvendo-lhe assim o valor de area do conhecimento atribuido as demais
areas.

E um tanto quanto comum pensarmos sobre o ensino de artes visando-os de duas
maneiras, através da concepc¢ao pragmatica ou da concepcao empirista.

E esse modo de pensar sobre o tema artes € proveniente tanto das concepcdes de
arte quanto das concepcoes de educacéo artistica que fazem parte da nossa historia.

Devemos pensar a arte ndo como algo simples, que sirva como mero registro, mas
sim como parte de uma historia, a nossa prépria histéria. A arte traz conceitos e acdes
pedagogicas no dia-a-dia.

Dirigindo-nos a educacéao infantil, podemos enxerga-la dessa maneira:

Concepcao espontaneista: o professor tem como base inicial que a crianca tem a
capacidade natural para desenvolver a linguagem artistica, muitos tém o potencial criador
nao importando o processo para adquirir esses conhecimentos.

Ao professor cabe direcionar o trabalho que leva ao processo de criacdo, com
atividades livres. Os materiais devem ser variados e devem também estar a disposicao

para que as criangas possam criar livremente. Isto significa sem nenhum tipo de
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interferéncia pedagogica e, caso haja a participacdo do professor que essa participacao
seja apenas com elogios e palavras e atitudes de incentivo.

As criancas precisam criar seus desenhos, modelar suas esculturas, colar, etc. E
importante que haja o processo de criacdo e ainda, dentro deste conceito, o produto final
desta criacédo deve ser algo que ndo deve ser questionado pelo professor.

Concepcao pragmatica: O professor acredita que as atividades tém como objetivo
desenvolver habilidades motoras ou até mesmo reconhecer e construir formas o mais
préximo do real possivel.

Neste caso as intervencdes sdo constantes no sentido de controlar as acdes, sao 0
gue chamam de atividades dirigidas (recortar sobre linhas onduladas, pintar dentro de
formas geométricas, etc.).

Também sao feitas atividades por meio de conceitos e ndo de vivéncias expressivas
como ensinar as trés cores primarias. Esta atividade, por exemplo, é feita através da
informacé&o (misture esta cor com esta e teremos esta), e ndo da experiéncia espontanea e
expressiva através da mistura das cores.

Essa visao vai totalmente contra a anterior, pois neste caso o professor prioriza o
produto final e ndo o processo de expressao que levou a crianga ao resultado.

De modo geral, estas atividades servem na realidade para serem exibidas aos pais a
fim de mostrar-lhes resultados, ou seja, deixar claro que seus filhos “estdo aprendendo” e
j& estdo prontos para iniciar a escrita.

E possivel observar na concepcdo empirista que 0s registros tém resultados
semelhantes, uma vez que as criancas respondem praticamente do mesmo modo as
ordens do professor.

De modo pragmatico, vdo sendo criados estereétipos que podemos chamar de
conceituais, ja que as criancas ficam condicionadas e limitam suas produc¢fes a formas
geométricas ou a recortes do universo produzido pelos adultos. Ou seja, elas passam
inconscientemente a acreditar que sdo os adultos que detém o poder e sendo assim
precisam de modelos para dar inicio ao processo de criacao.

E possivel dizer ainda que algumas instituicdes de ensino tentam mesclar as duas
concepcOes com momentos e atividades chamadas dirigidas e livres, isso para, segundo
suas ideias, as criancas desenvolverem sua criatividade e seu préprio conhecimento como
para terem “o que mostrar aos pais”. Porém isso ndo significa que essa mescla atinja ou
nao o objetivo esperado tampouco a aquisi¢ao significativa para os educandos.

As duas concepgcdes que mostramos resumidamente, se fazem presentes no

exercicio cotidiano da educacéao infantil, contribuindo para “deseducacao” dos sentidos,
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desse modo interferem negativamente no processo de construcdo da linguagem artistica
dos bebés e criangas e consequentemente nos proximos niveis de educacao.
Ensinar arte, seja qual for o nivel, mas falamos em especial na educacgéao infantil,
precisa ser mais abrangente no que se refere a construcdo de imagens, como na
contribuicdo para que os bebés e as criancas sejam capazes de realizar leituras

cognocentes.

DAS GARATUJAS AS FIGURAS

Ao observarmos as criangas aprendendo a falar e a andar, percebemos que a fala e
a locomocao sdo processos gradativos. Sendo assim ndo cobramos que isso ocorra de
uma hora pra outra, ao invés disso, criamos condi¢cdes para que a crianca atinja seu objetivo
do melhor jeito possivel.

Porém, quando se trata de desenvolver a linguagem artistica, queremos que desde
muito pequenas as criancas sejam capazes de reproduzir imagens proximas as do real.
Desconsideramos que a apropriacdo desses conceitos (formas, linhas, cores, etc.) é
também um processo gradativo, ou seja, ele se estrutura aos poucos, de acordo com o
envolvimento da crianga com informacdes e materiais variados. Deste modo podemos
concluir que é fazendo e pensando sobre o que vai fazer que a crianca va construindo sua
linguagem, seja essa linguagem a formal ou a artistica.

Pensamos entdo de que maneira o professor de educacao infantil pode promover
momentos significativos que possibilitem o desenvolvimento da linguagem artistica?

Isso pode comecar desde o bercario, em momentos em que o professor planeje
buscar a exploracédo dos sentidos e a curiosidade dos bebés, pensando que nessa fase os
eles exploram e descobrem o mundo através do proprio corpo e de tudo o que eles podem.

Portanto é necessério levar em consideracdo o espaco, 0sS objetos que as criancas
manipulam e as ag¢des corporais, como jogos e brincadeiras.

E indicado no caso dos bercéarios que sejam utilizadas formas, cores variadas e vivas,
gue facam contraste entre si, recomenda-se ainda que o0s objetos sejam de diferentes
materiais, tamanhos e texturas.

E necessario também que os estimulos visuais sejam constantemente variados, pois
estimulam a observacgéo e faz com que os bebés ndo percam o interesse por aquilo que

observam, escutam ou manipulam.
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Com relacdo aos brinquedos, € importante oferecer objetos construidos de modo
artesanal, com variadas formas, texturas, tamanhos, consisténcia, etc.

Os mobiles artesanais sdo um o6timo exemplo de recurso, pois estimulam a
curiosidade.

Esses objetos ndo precisam ter formas definidas como objetos, pessoas ou animais,
basta que sejam de facil manuseio e que promovam descobertas sensoriais.

Quando se produz brinquedos para bebés, é preciso levar em conta que por serem
muito pequenos o0s bebés exploram os brinquedos de muitas maneiras, amassam, colocam
na boca, rasgam e assim por diante, por isso é necessario avaliar se sdo realmente seguros
para as criangas.

E nos bercarios que comegam 0s primeiros registros, estes sio as marcas realizadas
pelos bebés com suas maozinhas cheias de sopa e sucos. De certo modo, as maos séo 0s
primeiros instrumentos artisticos, elas antecedem os pinceis, as buchas e os alimentos as
tintas, bem como o lapis.

Depois do bercario, jA um pouco maiores, as criangas conseguem compreender que
0s objetos possuem cada um suas funcdes e é nesse momento que podemos lhes oferecer
0S primeiros materiais e instrumentos para desenvolver o trabalho de artes.

Com relacdo as superficies, tudo vira um grande campo de possibilidades, onde
surgem os rabiscos e as manchas. Os varios tipos de papel, o chao, a lousa, a parede, etc.

Por isso, ndo se deve impor limites espaciais no que tange a exploracéo por parte da
crianca, esses limites sdo tracados pelo préprio corpo dos pequeninos.

E importante que seja oferecido as criancas atividades que ndo se limitem
exclusivamente as mesas, para que seja possivel a elas explorarem seus corpos ao
maximo.

Uma alternativa interessante e que possibilita a exploragdo do corpo e dos espacos é
fazer do péatio um labirinto criado com cadeiras, mesas ou até mesmo caixas de papelao,
para que as criangas possam passar por cima, por baixo e criar tantas outras possibilidades
sobre como descobrir as saidas, dando assim, também a possibilidade de um novo
conhecimento, o espacial.

Quando o espaco € interessante, surge também a curiosidade de explorar o material
exposto, saber como é feito e isso pode gerar uma “certa” bagunca e um pouco de sujeira.
Pensando nisso devemos também nos preocupar com o fato de que elas levam tudo para
a boca e uma sugestdo para esse caso seria a producéo artesanal de tintas, feitas com

maisena cozida e corantes para bolo por exemplo.
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E interessante que sejam ofertadas cores variadas, de tintas ou mesmo das
superficies onde elas serdo aplicadas, nessa fase € natural que as criancas sobreponham
as cores de modo espontaneo, quanto as formas e desenhos costumam ser um
emaranhado de linhas que se sobrepdem.

E de suma importancia que a acrianca possa explorar ao maximo sua necessidade de
manusear os diferentes materiais, por essa razao néo é adequado dizer a ela o que fazer
guando estiver diante dos materiais, assim como nao se deve indicar as criancas temas,
visto que o principal objetivo dos pequeninos € explorar os movimentos, 0S espagos e 0S
materiais. Esse movimento de exploracdo pode resultar em destruicdo dos trabalhos, pois
para as criangas pequenas, rasgar, amassar e molhar sdo parte do processo de descoberta.

Os professores ndo devem ter a preservacao dos materiais como objetivo, muito pelo
contrario, esse processo deve ser incentivado, pois € nesse momento que as descobertas
estdo acontecendo.

Depois desse periodo de borr6es comecam a surgir 0S primeiros espagos entre as
figuras projetadas pelas criancas, essas figuras comegam a ocupar lugares diferentes pelos
espacos da folha, parecem os primeiros pontos, circulos, linhas, etc.

Essas mudancas sao graduais e acontecem quando a crianca vai tomando
consciéncia de que os materiais produzem marcas sobre as superficies utilizadas.

Nesse processo a cor também sofre transformagdes no modo em como é utilizada,
elas comecam a ser separadas, em geral € nessa fase que as criangcas comecam a dar
nomes para suas producdes, mas isso nédo quer dizer que elas tenham planejado tal
facanha, muitas vezes elas simplesmente associam suas producdes a algo que |he passou
pela cabeca ou que Ihe tenha sido sugerido ainda que de modo néo intencional.

Na medida em que os rabiscos vao desaparecendo, vdo ganhando forca, os circulos,
linhas cruzadas, formas dentro de outras formas, etc., geralmente quando isso acontece as
criangcas comecam a comentar sobre sua producao, porém isso nao significa que exista um
compromisso firmado entre 0 que a crian¢a anuncia e o que ela vai realmente produzir, ou
seja, ela pode dizer que vai desenhar um cachorro e conforme as linhas vao surgindo,
outros significados podem surgir também e aquele cachorro pode ter se transformado em
uma tarde na praia com o papai.

E o mesmo tipo de pensamento simbdlico do faz de conta, e aproveitando essa
flexibilidade do pensamento simbdlico em que os objetos vao mudando de acordo com a
imaginacdo das criangas € interessante que se proponha outros usos de materiais, como

por exemplo: fita crepe, folhas de jornais, argila, etc.
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Depois do surgimento das garatujas, diagramas, circulos e tantas outras formas,
aparecem uma figura semelhante a um sol como julgam os adultos, porém as criancas
guando elaboram essa estrutura, ndo tem exatamente a intencao de desenhar um sol. Para
Wallon, a forma advém do grafismo, e para Kellog, as proprias organiza¢des formais dos
desenhos fornecem elementos para outras organizacoes.

Por esta razdo os professores devem procurar outros meios de fazer a leitura dos
desenhos infantis, investigando os modos de pensamento das criancas ao fazerem seus
registros, percebendo como véao se configurando as transformagdes de cada crianga, o que
ocasiona as mudancas estruturais, formais, espaciais, etc.

Junto com as modificacbes das estruturas formais, as no¢des como dentro e fora,
perto e longe, em cima e embaixo vao se constituindo, quase simultaneamente ao
surgimento das formas raiadas, surgem as primeiras representacdes da figura humana.
S&o pessoas polvos que flutuam em meio a outras formas derivadas das anteriores.

Existe uma tendéncia de personalizar as formas, objetos, figuras, ou seja, as
producdes infantis comecam a ganhar detalhes que caracterizam suas figuras e situagoes
representadas. Com isso as figuras humanas passam a ganhar roupas, sapatos, lacos,
assim como os cabelos e labios também ganham cor.

As criancas de 1 a 7 anos transitam pelo periodo sensorio-motor (garatuja ou
rabiscos), por um periodo concreto (esquema ou regras). Sem esquecermos de que cada
crianca tem seu proprio ritmo de aprendizagem e que esse sempre deve ser respeitado.

N&o existe uma formula para que seja desenvolvidos trabalhos de arte, mas é de
grande importancia que o professor conheca o grupo de criancas com quem vai trabalhar.

Depois deste mapeamento, jA conhecendo de um modo geral o grupo, o professor
deve se ater a algumas questdes organizacionais, COmo 0 espago, 0 uso de materiais que
deve ser acessivel ao uso por parte das criangas.

E por fim, € importante permitir que as criancas facam uma leitura sobre suas
producdes, para que assim elas também possam compreender suas aquisicoes da

linguagem grafo-plasticas, percebendo a evolucdo de suas obras.

O PRAZER DE CONVIVER COM AS CORES

A pintura, o ato de colorir superficies pode e deve ser interligados ao ato de desenhar,

modelar, pintar, colar, montar, etc.

59



I Revista Territorios — Outubro 2019

A crianca pode colorir diferentes superficies, como papel, argila, madeiras e até
mesmo o préprio corpo. Para tanto existem tipos de tintas solUveis em agua e variados
instrumentos como pinceis, rolos, espumas, maos e dedos.

Desse modo a crianca passa a brincar e a usar a imaginacdo, aprende a falar,
desenhar, pular, cantar e modelar desenvolvendo de modo simultdneo as estruturas
cognitivas, emocionais e espaciais.

Enquanto ela descobre o mundo exterior, sua imaginacdo se desenvolve. Pela
atividade, a crianca se confronta com os outros, com o real, faz descobertas, sente alegrias
e tristezas, passa a conhecer suas possibilidades, limites e também ultrapassar esses
limites.

Entre os 2 e 7 anos, imaginar, brincar e expressar-se através da fala tornam-se uma
coisa Unica. Construir e descontruir se transformam no centro da atividade infantil nesta
idade.

E importante chamar a atenc&o para a importancia deste momento de vida simbélico
e poético por esséncia. E exibir através do fazer diferente um pensamento intuitivo e
totalmente aberto a novidade, caracterizado pelo intenso entrelagcamento entre o afetivo e
0 cognitivo.

Na infancia, olhar e brincar com as cores sdo uma verdadeira alegria! Ver € ser capaz
de notar as diferencas e semelhancas, aprender a ver € educar o olhar para perceber as
diferencas ndo so6 entre as cores, mas também nos objetos, nos espacos, nos colegas da
sala e nos adultos.

Assim a cor, enquanto conhecimento, linguagem e expressao, pouco aparece como
objeto no planejamento pedagdgico.

Se observarmos que a cor é o elemento que nos permite estruturar visualmente o
mundo a nossa volta, entdo podemos compreender a visao colorida como parte integrante
de nossa experiéncia total.

Partindo dessa compreenséo, observamos que a cor se transforma no elo entre nos

e o mundo através do sentir.
“A cor é uma sensag¢ao que nao ocorre no mundo fisico e sim em nosso
mundo psiquico, tendo como Unica identidade a sensorial e ndo a figurada.
E informag&o por se tratar de um estimulo psiquico evocador de conceitos
gue globalmente, serdo uma ideia visual do entorno, mas néo o entorno
em si”. (Sanz, 1993:23)
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Quais as oportunidades oferecidas para as criancas explorarem as cores de modo
prazeroso? Quando isso é feito para estimular sua curiosidade, desafiando seu olhar
infantil? Que espagos e tempos sdo destinados a mostrarem como as cores se
transformam?

Quando os pequenos pintam existe neste momento um constante olhar exigente, a
simples acéo de passar a tinta pelo papel gera muita alegria e a primeira reacao da crianca
em demonstracdo de seu entusiasmo é pedir para que todos olhem aquela sua producao,
nesse momento ela compartilha ndo sé suas descobertas, mas seus sentimentos com
relacdo as suas descobertas visuais.

Um grande problema que pode ser observados nas escolas de educacdo infantil € a
velha pratica que consiste em proibir as criancas de misturar as cores, como se fosse
possivel para as criancas respeitarem tais regras, visto que elas ficam deslumbradas com
aguela oferta de cores e querem explorar cada uma delas e ver como ficam todas juntas no
papel. Mas com tantas restrices pintar acaba sendo um momento chato e de obrigacao.

Nos primeiros momentos em que a crianga tem acesso a pintura, ver as tintas
misturadas ocorre um deslumbre, pois a crianca quer entender a magica de ver as cores
se transformando enquanto se misturam e se espantam quando observam gque nos potes
oferecidos pela professora ndo tem aquelas cores que estdo no papel.

Para Stern (1974:44) “misturar cores, enquanto ato criador como toda experiéncia,
sdo aventuras em que é necessario nao substituir pela teoria”. A crianga passa a interessar-
se pela mistura, € quando surge a curiosidade ludica de ver o que aparece combinando
espontaneamente diferentes cores ou, quando parte da intencdo de buscar determinada
cor que se quer obter.

Uma caracteristica essencial de jogar com as cores € 0 que se pode ou ndo ser feito
com elas, a crianga ndo compreende as cores olhando para elas, mas sim através de acoes
de comparar, nomear e falar sobre elas.

Se arte é a experiéncia sensivel devemos entdo propor situacdes de aprendizagem
em arte, experimentar o pincel carregado de tinta deslizando sobre o papel e aos poucos
ver qual a cor que aparece, tudo isso para a crianga € surpreendente, ela observa cada

toque como uma descoberta.
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CONSIDERACOES FINAIS

O professor de arte, no desempenho da sua funcdo assume posturas profissionais
gue decorrem do seu perfil profissional, da influéncia de politicas publicas (e de seus
gestores no caso das instituicdes particulares), do entorno onde a escola esta inserida, do
grupo dos demais profissionais que compdem o quadro docente e de seus alunos,
apresentadas nas dimensdes: pedagdgica, técnica e politica. As referidas dimensdes estdo
interligadas e no cotidiano da acdo indissociavel para a concretizacdo dos objetivos
educacionais da Escola.

Um aspecto de real importancia colocado neste trabalho foi o da participacao das artes
em toda a histéria da humanidade, mostrando sua importancia na vida humana, na
sociedade e na politica. Além disso, foi possivel ver como a arte passou a fazer parte da
educacao, mesmo que a principio sendo considerada apenas para o ensino técnico (focado
no trabalho) ou no auxilio de outras matérias como o desenho geométrico por exemplo.

Ao fim deste trabalho foi possivel observar, o quanto é importante o ensino das
linguagens artisticas em todos os niveis educacionais, mas principalmente na Educacao
Infantil e para o desenvolvimento intelectual, cognitivo, emocional e social dos bebés e
criancas. O seu papel pode contribuir clara e profundamente ndo sé para o aprendizado do
desenho, pintura, escultura, masica, entre outros, mas também para as demais areas do
conhecimento como Portugués, Matematica, Historia, Geografia, e assim por diante.

Com esta pesquisa queremos alertar também para as dificuldades enfrentadas no dia-
dia de um professor de artes ndo s6 com as questdes referentes as concepcdes
espontaneista ou pragmatica, mas também com as exigéncias feitas por coordenadores e
diretores que exigem que o professor siga certas linhas de pensamento ou ainda, o
menosprezo da “matéria de artes”. Contudo muitas sugestdes, e novos estudos podem
ajudar a superar pelo menos algumas dessas questdes e contribuir assim para a melhoria
da educacao no ensino das linguagens artisticas.

Para que as Instituicbes de Ensino, seja publica ou privada, cumpram seu papel na
sociedade ela deve ser democréatica. E fundamental que haja abertura para que todos
possam dar suas opinides, que tenham a liberdade de expor suas ideias, discuti-las,
escolher a melhor e executar as acfes e projetos com apoio de todos que fazem parte da
escola (incluindo a fala e a escuta dos alunos, dos mais novos aos mais velhos). Assim a
escola serd um lugar onde todos trabalham, tomam as decisdbes e assumem

responsabilidades em conjunto.
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Os objetivos aqui propostos foram alcancados. Que os resultados deste trabalho,
possa incentivar a continuidade do processo de ensino e de desenvolvimento através da
arte, proporcionando novas ideias e acdes que permitam ampliar o entendimento, o

conhecimento, a significacdo e claro, a diversdo com essa area do conhecimento.
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RESUMO

Cada crianca € um sujeito unico em sua especificidade. As relacdes entre a crianca e
sua realidade concreta constituem-se como uma fonte inesgotavel de aprendizado, onde a
intervencdo e o olhar atento do educador na escola vem como forma de apoio e
direcionamento. Em se tratando das criancas autistas, o simples contato com o outro é uma
barreira a ser transposta e que precisa da ajuda de outra pessoa. Nesse sentido, 0
acompanhamento do educador requer também um conhecimento especializado e focado
nas especificidades da criangca autista. Pensando nisso, este artigo busca abordar o
autismo em seus aspectos: conceituais, bioldgicos e comportamentais, tendo a escola
como centro do debate para o entendimento do individuo em seu meio. Faremos uma breve
revisao sobre o conceito de autismo, quais sao as principais caracteristicas da crianca com
espectro autista e como o professor pode colaborar para o desenvolvimento global da
crianca autisma dentro da escola, através de sugestbes e propostas de intervencao
pedagodgica. Acrescenta-se a essa proposta de trabalho a relevancia que a Educacao
Especial ocupando na sociedade nos ultimos anos, ndo apenas como caminho que ratifica
o direito de cada crianca a educacao, mas também como garantia & sua integracao social
perante um principio basico da Constituicdo Federal: a igualdade de todos perante a
sociedade.
PALAVRAS-CHAVE: autismo; caracteristicas das criangas autistas; inclusdo; educacao

especial; adequacao curricular.
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INTRODUCAO

Um mundo a parte. Um olhar diferente. Um comportamento especifico. Receber o
diagnéstico de autismo € como embarcar rumo a um universo desconhecido, mas possivel
de ser entendido. E preciso aterrissar neste pequeno mundo singular da crianca, cujo
isolamento pode causar estranheza a primeira vista. Também chamado de transtorno do
espectro autista, ele se caracteriza como uma espécie de pane no desenvolvimento
cognitivo da crianca, cuja interagdo e sociabilidade costumam ser prejudicados quando
comparados ao desenvolvimento esperado para a idade da crianca. E justamente nessa
individualidade que a crianca autista se destaca ao mostrar para todos que cada individuo
tem o seu proprio jeito de ser.

Na escola a crianca autista enfrenta grandes dificuldades, pois dentro deste espaco
de socializacdo e aprendizado, ela se vé ali muitas vezes em uma situacdo nova, diferente
e complexa para o seu pequeno entendimento de mundo. Como o autismo € um transtorno
gue causa problemas no desenvolvimento da comunicacao, na linguagem, na interacdo e
no comportamento social, € preciso o uso de diferentes estratégias pedagodgicas para a
insercdo da crianca de modo gradativo, tranquilo e especifico para as suas necessidades
individuais.

Conhecer mais sobre o autismo é imprescindivel para um bom trabalho pedagdgico,
para o desenvolvimento da crianca e o fortalecimento dos lagos com a familia e a escola,

visando um atendimento de forma ampla e acolhedora para a crianga com autismo.
ENTENDENDO O AUTISMO

A Legislacdo Vigente que versa sobre a crianga com transtorno do desenvolvimento
ampara a inclusado ndo apenas em seu ambito da legalidade, mas como um direito subjetivo
da crianca, que deve ser incluida em todas as atividades escolares.

O termo autismo € uma palavra de origem grega (autos), que significa “por si mesmo”.
E um termo usado dentro da psiquiatria para denominar comportamentos humanos que se
centralizam em si mesmos, ou seja, no proprio individuo (ORRU, 2009, p.17).

Os primeiros estudos publicados sobre o autismo datam do ano de 1940, quando Leo
Kanner, um psiquiatra austriaco, dedicou-se ao estudo de criangcas que apresentavam

comportamentos caracterizados por estereotipias e por problemas relacionados ao
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estabelecimento de relacdes interpessoais. Ele constatou uma nova sindrome na
psiquiatria infantil denominada, a principio de disturbio autistico do contato afetivo. Kanner
observou criancas com uma inabilidade no relacionamento interpessoal que as
diferenciavam de outras patologias, bem como atrasos na aquisi¢cao da fala e dificuldades
motoras. Ele definiu o autismo como uma patologia que se estruturava nos dois primeiros
anos de vida, 0 que ocasionou o interesse da psicanalise nas relacdes da mae com o bebé
(CUNHA, 2010, p. 20).

Atualmente, o autismo é classificado como um transtorno invasivo do desenvolvimento
gue compromete as habilidades de comunicacdo e interacdo social e traz sérias
dificuldades ao longo da vida, caracterizando um atraso global do desenvolvimento (BOSA,
2006).

E denominado “espectro autista” por haver uma gama de condigdes que englobam
varios niveis de consciéncia, desde niveis mais profundos de comprometimento até
condicbes mais leves. Nestas conexdes existem diversos tipos de autismo, que podem
diferir bastante de individuo para individuo.

O TEA — Transtorno do Espectro Autista é uma condi¢cao bastante comum e devido a
sua gama enorme de manifestacfes, o autismo é classificado em graus e estagios. A seguir
vamos abordar as caracteristicas e o0s tipos de autismo catalogados pela OMS -

Organizagao Médica de Saude.

POSSIVEIS CAUSAS DO AUTISMO

As causas do autismo ndo sao totalmente certas, mas as pesquisas na area sao
bastante intensas. Provavelmente, ha uma combinacéo de fatores que levam ao autismo.
Sabe-se que a genética e agentes externos desempenham um papel crucial nas causas do
autismo. De acordo com a Associacdo Médica Americana, a chance de uma crianca
desenvolver autismo devido a heranca genética é de cinquenta por cento, sendo que a
outra metade dos casos pode corresponder a fatores exdgenos, como o ambiente de
criacao.

De acordo com Mello (2005, p. 17) alguns especialistas acreditam que a origem do
autismo estaria ligada a irregularidade em alguma parte do cérebro, porém ainda néo foi
acentuada conclusivamente. Possivelmente seria uma anomalia de origem genética. Além
dessa hipétese, acredita-se que a causa possa ser devido a problemas durante a gravidez

ou na ocasiao do parto.
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Fatores ambientais também podem impactar o desenvolvimento do feto, como: stress,
infeccBes, exposicdo a substancias quimicas toxicas, complicacdes durante a gravidez,
desequilibrios metabdlicos podem levar ao desenvolvimento do autismo. O transtorno pode
estar associado a problemas neuroldgicos e neurogquimicos e por essa razao as causas
podem variar de individuo para individuo.

Apesar de nenhum gene ter sido identificado como causador de autismo,
pesquisadores estdo procurando mutacdes do cddigo genético que as criancas com
autismo eventualmente possam ter herdado. Embora a ciéncia ja tenha percorrido um longo
trajeto para a compreensdo do autismo, muito ainda falta para que conclusées mais
concretas sejam estabelecidas.

De qualquer maneira, muitos genes parecem estar envolvidos nas causas do
transtorno do espectro autista. Alguns tornam as criangas mais suscetiveis ao transtorno,
outros afetam o desenvolvimento do cérebro e a comunicacdo entre os neurbnios,
determinando a gravidade dos sintomas. Quanto aos fatores externos, a poluicdo do ar,
complicacbes durante a gravidez, infec¢des, alteragdes no trato digestivo, contaminagéo
por metais pesados, uso indiscriminado de pesticidas nas lavouras, sensibilidade a vacinas

e outros sao fatores que poderiam desencadear o autismo.

OS TIPOS E AS CARACTERISTICAS DO AUTISMO

O autismo pode ser dividido em alguns subtipos: a) sindrome de asperger; b)
transtorno invasivo do desenvolvimento; c) transtorno autista; d) transtorno desintegrativo
da infancia (subdividido do nivel 1 ao 3).

A sindrome de asperger é considerada a forma mais leve entre os tipos de autismo e
€ mais comum em meninos do que em meninas. Trata-se de um transtorno neurobiolégico
enquadrado dentro da categoria de transtornos globais do desenvolvimento. A Sindrome
de Asperger, assim como o autismo, foi incorporada a um novo termo médico, chamado de
Transtorno do Espectro do Autismo — TEA. Com essa nova definicdo, a sindrome passa a
ser considerada, portanto, uma forma mais branda de autismo.

As caracteristicas dos autistas variam de um individuo para outro. E uma sindrome
gue permite varios diagndsticos diferentes, pois as caracteristicas variam de acordo com o
grau de intensidade. Além de haver um acentuado comprometimento do uso de mdultiplos
comportamentos ndo verbais (contato visual direto, expressao facial, postura e linguagem
corporal) que regulam a interacdo social e a comunicacdo, pode ocorrer também atraso ou

auséncia total do desenvolvimento da linguagem falada.
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Nos individuos que chegam a falar, existe a chance de haver um acentuado
comprometimento na capacidade de iniciar ou manter uma conversagao. O transtorno do
espectro autista esta agrupado em um conjunto de comportamento comuns entre 0s
autistas, entre eles: comprometimentos na comunicacao; dificuldades na interacao social;
atividades restritas e repetitivas

Segundo Cunha (2010) o diagnéstico precoce € muito importante, pois é na idade
escolar durante o aumento das interaces sociais entre os alunos, onde € possivel que o
professor perceba com mais nitidez as dificuldades e singularidades de cada um.

Podemos observar algumas caracteristicas nas criancas autistas, tais como:
isolamento, ndo manter contato visual, desligar-se do ambiente externo, birras sem motivo
aparente, usar as pessoas para pegar objetos, resisténcia ao contato fisico, inadequacéo a
metodologia de ensino, ndo demonstrar medo diante de situacdes de perigo, n&o responder
guando for chamado, movimentos circulares do corpo, calma excessiva, ecolalias, nao
aceitar mudanca de rotina, hiperatividade fisica, agitacdo desordenada, apego e manuseio
nao apropriado de objetos, sensibilidade a barulhos, estereotipias, dificuldade para
simbolizar ou para compreender a linguagem simbdlica, ser excessivamente literal, ter
visdo, audicdo, tato, olfato ou paladar excessivamente sensiveis, demonstrar apego
anormal aos objetos, comunicar-se com gestos em vez de palavras, desenvolver a
linguagem lentamente ou n&do desenvolvé-la, repetir palavras ou trechos memorizados
como comerciais, usar rimas sem sentido, ndo participa de jogos interativos, preferéncia
por ficar sozinho, demonstra falta de empatia, esfrega as superficies, pde a boca nos
objetos ou os lambe, parece ter um aumento ou diminuicdo na resposta a dor, ndo imita as
acOes dos outros, prefere brincadeiras solitarias ou ritualistas, ndo faz brincadeiras de faz
de conta ou imaginacgdao, fica preso em um Unico assunto ou tarefa, baixa capacidade de
atencao e poucos interesses, tem necessidade intensa de repeti¢céo.

As caracteristicas mais comuns e importantes podem ser divididas em varias
categorias amplas: as dificuldades sociais, 0s interesses especificos e intensos, e
peculiaridades na fala e na linguagem. O diagndstico nao é facil, principalmente na primeira
infancia. Muitos s@o confundidos com hiperatividade, esquizofrenia e transtorno de déficit
de atencado. Os sintomas aparecem sempre antes dos trés anos de idade e prolongam-se
até a velhice.

Gauderer (1997, p. 3) acredita que o autismo tenha relacao com disfuncdes fisicas no
cérebro, e seus sintomas incluem: 1- Disturbios no ritmo de aparecimentos de habilidades
fisicas, sociais e linguisticas. 2- Reagfes anormais as sensacdes. As fungdes ou areas

mais afetadas séo: visao, audicao, tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de manter
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o corpo. 3- Fala e linguagem ausentes ou atrasadas. Certas areas especificas do pensar,
presentes ou ndo. Ritmo imaturo de fala, restrita compreenséao de ideias. Uso de palavras
sem associacdo com o significado. 4- Relacionamento anormal com os objetos, evento e
pessoas. Respostas ndao apropriadas a adultos ou criancas. Objetos e brinquedos néo
usados de maneira devida.

Essas dificuldades podem ser observadas pela forma de brincar, interagir muitas
vezes sem criatividade, pelo modo diferente de exploracéo de brinquedos, passar horas e
horas vendo os detalhes de um brinquedo, entre outros.

E importante que elas explorem espacos diferentes dos quais ja vivem em seu dia-a-
dia. Quando as criangas ficam por muito tempo em espaco fechado, sem alternativas,
guando sempre fazem a mesma coisa, nhao tem oportunidades de explorar os espagos elas
se sentem presas e querem sair, € se uma isso nao é possivel, elas ficam muito agitadas e
estressadas com tudo isso e pode gerar mau comportamento, e comprometer sua
aprendizagem.

As pessoas com transtorno autista costumam ter atrasos linguisticos significativos,
desafios sociais e de comunicacdo e comportamentos e interesses comuns. Muitos
individuos também apresentam deficiéncia intelectual.

N&o ha cura para o autismo, mas um programa de tratamento precoce, intensivo e
apropriado, contribui bastante para o desenvolvimento da crian¢a. O auxilio de uma equipe
multidisciplinar formada por terapeutas, médicos, psic6logos, psiquiatras, psicoterapeutas,
fisioterapeutas também € importante. A programacdo deve ser voltada para atividades
construtivistas, interativas e que visam maximizar as habilidades sociais e comunicativas
das criancgas autistas. Por isso, é importante que a familia e a escola trabalhem em conjunto,

visando a melhoria do quadro geral da crianca.

A INCLUSAO ESCOLAR DAS CRIANCAS AUTISTAS

Ao pensarmos na inclusédo escolar de alunos autistas temos que considerar todas as
especificacdes advindas da sindrome, afim de que a inclusdo ocorra de fato. Os alunos
precisam encontrar na escola um ambiente de acolhida natural, visto que muitos chegam
com a vida familiar conturbada. A escola que ira trabalhar com a crianca autista precisa
estar preparada para acolhé-lo.

Nesse primeiro momento a inclusdo dever ser feita sem rotulos e, posteriormente, com
acOes de qualidade. Nos rétulos encontram-se as limitagdes do aprendiz, ou melhor, nossas
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limitacBes. Devemos olhar para ele e transpormos as impressdes externas das barreiras do
ceticismo que impedem a incluséo do educando em nossos esfor¢cos e sonhos (CUNHA,
2010, p. 101).

Desse modo, a inclusdo da pessoa com autismo precisa ser compreendida na mesma
direcdo. A inclusdo do estudante com autismo pressupde um processo socializacao,
interacdo e desenvolvimento de todas as habilidades do individuo, respeitando suas
particularidades.

Os professores que tem em sua sala de aula alunos com autismo precisam conhecer
outros métodos pedagdgicos e psicologicos para dar suporte a qualquer eventualidade que
a crianga possa precisar. Para isso, 0 professor ndo pode se sentir sozinho. A parceria
familia e escola sdo essenciais para o sucesso e aprendizagem da crianca autista.

Segundo a Declaragéo de Salamanca (1994) a concepgao de inclusdo e participacao
de todos séo aspectos essenciais a dignidade humana e ao gozo e exercicio dos direitos
humanos. No campo da educacéao, tal fato se reflete no desenvolvimento de estratégias
gue procuram proporcionar uma equalizacdo genuina de oportunidades.

A incluséo escolar dos alunos com autismo néo se resume apenas no aluno dentro da
escola, mas espera que sua interagdo se dé num ambiente escolar que se estruture e se
adégue tanto as necessidades fisicas do aluno e a inclusao do aluno em varias dimensdes,

atitudes e atividades. Segundo a Declaragéo da Salamanca (1994):

Os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianca e néo vice-
versa. As escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades curriculares
gue correspondam as criancas com capacidades e interesses distintos. As
criancas com necessidades especiais devem receber apoio pedagdgico
suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um curriculo diferente.
O principio orientador sera o de fornecer toda a mesma educacao,
proporcionando assisténcia e os apoios suplementares aos que deles
necessitem.

A crianga com autismo, ao ser inserida dentro da escola regular, podera contar com a
interacdo junto as demais criangas e desse modo desenvolver sua linguagem, melhorar seu
convivio social, visto que, a escola sera sua primeira experiéncia enquanto sociedade.

E preciso que toda a escola, juntamente com os pais, esteja engajada nessa luta de
incluir a crianga no convivio escolar. Os professores em conjunto precisam estar atentos as
necessidades desses alunos, procurando sempre a melhor maneira de dar a eles um
suporte para que se sintam seguros e capazes de desenvolver suas potencialidades.

E preciso adotar uma metodologia de ensino fundamentada na perspectiva do
desenvolvimento da linguagem, onde esse aluno passara a ser reforcado a aprender de
uma forma diferenciada dos demais, sempre que precisar. O trabalho educativo acontece
a partir da relacdo com o outro, em busca da construcdo desse sujeito que através da
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cultura, da linguagem e da mediacdo se desenvolve. Para a pessoa com autismo o
reconhecimento e a interacdo devem ocorrer dentro de suas possibilidades.
As criangas com autismo precisam estar dentro da escola e participarem de toda a
programacao que ela tem a oferecer. Para isso, € preciso uma adaptacdo curricular capaz

de integrar a crianca ao seu grupo, a escola e a sociedade.

O PROFESSOR DE APOIO E A FORMACAO CURRICULAR

A Lei n. 12.764/2012, conhecida como a lei do autismo, é o resultado de uma luta
conquistada por uma mae de um autista, Berenice Piana, que passou por muitas
dificuldades e sofreu muito preconceito ao tentar incluir seu filho no ambiente escolar. Esta
mae estudou sozinha sobre o caso e criou um projeto que virou lei e foi sancionada no ano
de 2012.

Entre todos os beneficios que essa lei traz para as pessoas com autismo, destacamos
o direito a um acompanhamento especializado. No seu Art. 20, a lei assegura que “em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista, incluida
nas classes comuns de ensino regular, tera direito a acompanhante especializado”
(BRASIL, 2012, Art. 2°).

Este acompanhamento traz para os professores um suporte muito grande, uma vez
que ¢é “dificil para um unico educador atender a uma classe inteira com diferentes niveis”,
conforme assevera Cunha (2014).

Na realidade brasileira, onde as classes nas escolas regulares sdo bem numerosas,
se faz necesséario o acompanhamento de um professor auxiliar, trazendo mais seguranca
para os pais, professores e a propria crianca. Neste sentido, Cunha (2014, p. 68) adverte:
‘o aluno com autismo ndo é incapaz de aprender, mas possui uma forma peculiar de
responder aos estimulos”.

A procura da inclusdo chega as escolas antes da preparacdo do professor, o que
dificulta a capacitacéo do profissional em servico através de programas especializados de
formagao continuada.

A figura do Acompanhante Especializado ndo tem sido tratada com o devido cuidado.
Para Cunha (2014) o Acompanhante Especializado, como o nome diz, € um profissional
especializado no assunto ou com a formacdo em psicopedagogia, logo, ndo pode ser

qualguer pessoa. Mas, aqui no Brasil, a maioria dos cuidadores ndo detém de formacéao
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compativel com a funcdo que irdo exercer. Sdo, em geral, pessoas sem especializacao,
formacdo ou graduacao na area.

Esse despreparo do Acompanhante Especializado estd em desacordo com o que
defende a legislacéo brasileira, especialmente a Lei n. 9394/1996 (LDB), que prevé que 0s
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades.

Além disso, a mesma lei adverte sobre a necessidade de professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996).

ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA CRINACAS AUTISTAS

A pratica pedagogica com o aluno autista exige do educador uma organizacéo do seu
trabalho. Esse profissional deve propor estratégias no seu planejamento que possam ser
alcancadas por esses alunos de maneira especial, desenvolvendo suas habilidades e
competéncias, buscando promover a absoluta participacao de todos no processo educativo.

Para o trabalho com o aluno autista é necessario conhecer a motivacao do aluno para
conseguir despertar a atencao do aluno, € preciso investigar os pontos de interesses da
sala de aula, o0 que o aluno gosta de fazer e a partir dessas informacgdes tracar estratégias
de ensino.

O educador deve levar em consideragdo em seu planejamento que as atividades nao
podem ser longas, levando em consideracdo que o aluno com autismo possui dificuldade
para manter o foco. Com isso é necessario estabelecer um tempo maior para a realizacao
da atividade e sempre procurar formas de manter a concentracdo do aluno. E preciso
encontrar maneiras de conscientizar o aluno sobre a rotina e regras da escola, o aluno
precisa compreender que o que ele faz € importante.

As estratégias e recursos direcionados aos processos de ensino de criancas autistas
da sala de aula podem contribuir para a aprendizagem de todos os alunos. A criacao desses
recursos visuais esta relacionada ao cotidiano do aluno, podem ser fotos ou objetos de
locais ou do aluno em diferentes momentos e espacos do cotidiano da turma, de objetos
gue indiguem necessidades basicas e a participacdo do aluno no contexto da sala de aula

(SILVA; ALMEIDA, 2012).
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Vale salientar que é preciso haver um compromisso de toda equipe que compde a
instituicdo de ensino. Inicialmente, a escola como um todo se retne para o acolhimento
desse aluno, fazendo com que ele sinta-se confortdvel neste espaco, em seguida, a
estrutura interna de sala de aula exige a organizacdo docente, ou seja, um educador
sensivel na identificacdo das limitacdes e, sobretudo das potencialidades do sujeito.

A seguir listaremos algumas estratégias que quando individualmente analisada e
planejada, sdo potencialmente facilitadora para o processo de aprendizado em sala de aula:

Primeira dica: Fazer uma reunido com os pais do aluno autista e perguntar: Como é
essa crianca em casa? Quais séo os interesses da crianca? Quais 0s personagens que ela
gosta? O que desagrada a crianca? Quais situacdes desencadeiam crises de ansiedade ou
agressividade, e quais deixam mais tranquila? O que ela gosta de comer? Em caso de
aglomeracao de pessoas, se existe algum objeto, ou alguma coisa que acalme a crianga,
porque na sala de aula isso vai acontecer com frequéncia.

E importante saber os locais ou funcionarios ou pessoas que circulam na escola que
as deixam mais calmos para recorrer em um momento de agitagdo. Um dado importante
também €& conhecer qual é a maneira de interagcdo que provoca a melhor resposta dos
alunos autistas, alguns reagem a expressoes faciais exageradas, enquanto outros preferem
figuras outros bonecos, nessa hora o professor deve ser criativo, e se a escola permite o
uso de fantoches, espelhos, massa de modelar, quebra cabecas etc., também é valido.
Com essas informacdes teremos muitos elementos que vao ajudar a trabalhar o dia a dia
de criangas com autismo.

Segunda dica: Utilizar materiais que sao de preferéncia da crianca, a grande
dificuldade que percebemos na sala de aula € que a crianca nao fica sentada, porque ela
nao tem interesse nenhum na mesa, se colocarmos um objeto de interesse dela na mesa
provavelmente ela ficara sentada, por isso a dica de descobrir qual o personagem preferido
e colocar imagens desse personagem na mesa, no lapis no caderno, ela ficard a mesa, e
assim vamos aumentando seu tempo de ficar sentada.

Terceira dica: Trabalhar periodos curtos de atividade, atividades de 3 a 5 minutos, que
seja facil e que essa crianca domine, ndo fazer atividades longas.

Quarta dica: nunca usar palavras de duplo sentido, falar pouco, falar exatamente o
gue queremos que ela faca, de maneira mais literal possivel e apoiar a nossa fala com
figuras para ajudar a compreensao da crianga, para representar o que queremaos, porque
eles sdo pensadores visuais concretos, se usarmos muitas palavras oralmente o cérebro
desses alunos ndo processam 0 excesso de palavras, a cognicdo ndo acontece. Um

exemplo: se a crianca precisar usar o banheiro, mostrar uma figura de banheiro e falar
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banheiro se queremos que ela peca agua, mostramos uma figura de um copo de agua e
falamos, 4gua, e assim sucessivamente, € necessario ter varias figuras na sala que facilite
a comunicacao que queremos criar em os autistas.

Quinta dica: Desenvolver uma rotina, de acordo com a rotina que vai acontecer na
sala, essa rotina tem que ser passada para o autista em imagens, por exemplo: hora de
fazer a atividade, hora do recreio, hora do parque, sempre na ordem em que forem
acontecendo. O professor pode ajudar o aluno autista a superar os obstaculos. Para isso,
é fundamental que o professor crie vinculos, pois quando eles comegam a confiar no

mediador, tudo o que é proposto a ele funciona melhor.
SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA CRIANCAS AUTISTAS

Podem ser trabalhadas diversas atividades: tapete magico, jogo de bolas de diferentes
tipos, baldes coloridos, cordas, bambolés, colchonetes para brincadeiras no chéo, circuitos,
personagens em miniaturas, brincadeiras com fantoches, e etc. Também € possivel
trabalhar outras mais especificas como: agua — utilizada em diferentes contextos como
afundar objetos, molhar as méos e rosto, para ser lancada ou borrifada; blocos |6gicos:
montagem de torres, robds, mesas, etc; papeldo: local para esconder-se, uma camuflagem,
um castelo, etc; musicas/som: variedade de estilos e ritmo, som agudo e grave e etc.

As atividades serdo propostas uma vez por semana durante dois meses por 50
minutos. Como uma forma de registro, o educador pode fazer anotacbées em um caderno
de campo, um instrumento de trabalho de observacao, com todas as etapas, acompanhar
a evolucgéao, anotar as dificuldades, sensac¢tes, emoc¢des e sentimentos.

A crianga com o passar de tempo consegue se concentrar mais e estard mais animada
com as atividades escolares. Sem duvidas ja € um avanco para a aprendizagem e convivio
social dessa crianca e das outras também, s precisamos ter consciéncia de que para se
ter um bom resultado € preciso tempo e paciéncia.

Para a alfabetizacéo do autista quanto mais visual pudermos direcionar as estratégias
de ensino mais certo sera a compreensao, ndo existe o método que seja mais eficaz ou
mais indicado para quem tem autismo, como muitas crian¢as a pessoa com autismo vai se
adequar melhor a um ou a outro de acordo com seu perfil. Tudo pode ser pensando levando
em consideracao aos objetos que o aluno possui no dia a dia, pois o aluno com autismo

apresenta tendéncia a dispersao, e atividades mais curtas sdo mais eficazes.
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A associacao de imagens a vogais, sempre que 0 aluno conseguir juntar a imagem e
a vogal corretas, é interessante na associacdo entre a letra e a imagem, a fim de saber se
0 aluno consegue cumprir o objetivo da atividade.

Em outro momento podemos oferecer ao aluno varios cards de imagens que teriam
gue ser associados as consoantes, e sempre que o aluno juntar a o cards a uma letra,
perguntamos qual a letra e o nome de cada imagem.

E possivel também propor ao aluno escolher algumas imagens para montarmos o
nome juntos com letras moveis, ao montar a palavra focamos no método fonico, pois é o
utilizado com o aluno em sua rotina. E possivel observar que a atencdo do aluno vai ser
significante, pois 0 autista se interessa por imagens e cores, e pelo fato de tudo poder ser
tocado por ele e ter uma maior liberdade durante a atividade.

As regras sdo muito importantes para que os alunos autistas se adaptem nos lugares
de convivéncia, tanto os pais quanto os professores precisam saber a hora de dizer sim e
a hora de falar ndo, assim a crianca desenvolvera com confiangca sua aprendizagem e
sabera lidar com os desafios presentes no seu cotidiano.

Uma caracteristica do aluno autista € a necessidade de ter seguranca em sua rotina
diaria e para auxiliar nessa necessidade podemos montar a rotina semanal utilizando
fichas/cartaz organizando a rotina diaria/semanal do aluno Autista. Utilizar o sistema
baseado em figuras ou fotos selecionadas de acordo com as necessidades/ou interesse
individuais é fundamental, para que o autista estabeleca a associacao entre a atividade e o

simbolo.
CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade da inclusdo e do conhecimento sobre metodologias de ensino que
podem ser usadas na inclusdo sdo questdes centrais para o entendimento da Educacéao
Especial. As propostas metodoldgicas de ensino para criancas autistas tendem a variar de
acordo suas necessidades e transtorno, e cada criangca precisa de um atendimento
diferenciado e com metodologias apropriadas as suas necessidades.

As opinides que recorrem sobre a inclusdo escolar sdo distintas, mas todas elas
entendem a necessidade do preparo para receber e ensinar os alunos em condi¢des
especiais. Para isso, as escolas precisam estar preparadas para que essa de fato inclusao
aconteca. Ela é a ponte que fard com que o aluno ultrapasse a barreira do anonimato para

apresentar suas potencialidades.
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E preciso um olhar acolhedor, direcionado, integrativo e que adapte da melhor forma
possivel a crianca ao meio, fazendo com que ele possa viver da melhor maneira possivel,
apesar dos problemas causados pelo autismo.

Segundo Legarda (2008) um bom profissional devera ser um especialista sobre o
assunto, fazendo uso de materiais existentes, acdes pedagodgicas e formulacdo de
perguntas geradoras de atividades que possam enriquecer e somar para o aprendizado da
crianca autista. Neste sentido, € imprescindivel repensar a interacdo da crianca autista,
conhecer sua realidade, seus gostos, seu nivel de aprendizagem e principalmente sua
condicao especifica, repensando um plano de trabalho especifico para cada caso para criar
um ambiente colaborativo e capaz de desenvolver suas habilidades e estimular as
limitagOes que a crianga autista possuli.

Para que isso ocorra, € preciso que esse ambiente inclusivo esteja presente por toda
a escola. O contato com as diferencas faz com que essa troca seja uma rica experiéncia
para aqueles que ali interagem. Identificando os estagios do desenvolvimento de cada
crianca, suas caracteristicas e especificidades de aprendizado, torna-se mais facil para o
professor e a escola utilizarem propostas metodolégicas de acordo com a necessidade da
crianca.

Para além da formacé&o, ndo podemos também perder de vista o fator humano como
acao essencial para a construcdo de um ambiente acolhedor e de fato inclusivo, afim de
gue todos possam viver e conviver com naturalidade com as divergéncias dos alunos que

se encontram na sala de aula.
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RESUMO

“A escola que o surdo quer” visto que a inclusdo educacional que acontece no Brasil
necessita de uma melhor atencéo e compreenséao de todos, principalmente de pessoas que
lidam com o portador como educadores, psicélogos, fonoaudiélogos, neurologistas e a
familia. O trabalho contém informacgdes gerais sobre a deficiéncia auditiva e apds, mais
detalhadamente sobre a educacédo dos surdos, bem como é visto dentro da sociedade, da
escola e como este lida com suas dificuldades no dia a dia. A seguir contemplara a visao
gue o surdo tem da escola hoje e que educacéao o surdo gostaria de ter.
PALAVRAS-CHAVE: Escola; Surdo; Incluséo; Futuro; Sociedade.

INTRODUCAO

A falta de acessibilidade somada ao atendimento inadequado aos surdos ocasiona
em geral a exclusdo desse grupo social nas atividades educacionais. Com base na
necessidade de uma educacao inclusiva, o objetivo da pesquisa é entender a percepcao
dos surdos para que haja uma interacdo desse publico com as principais pessoas que
atuam com o mesmo.

O referido estudo ressalta as causas e consequéncias da deficiéncia auditiva, a
inclusdo do surdo na escola hoje e como o surdo almeja a educacdo inclusiva nas
instituicbes de ensino. O principal método de pesquisa utilizado foi a elaboracdo de
entrevistas com alguns surdos, relatando como é o seu dia a dia com os profissionais que

participam da educacéo dos mesmos, suas conquistas e frustra¢oes; finalmente como seria
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a “escola de seus sonhos” e a educacdo em seus aspectos politicos educacionais, na
comunidade onde vivem.
Diante disso, comprovou-se que apesar da Educacéo Inclusiva ter ganhado inovacgoes
nos ultimos tempos, os surdos ainda necessitam de muito mais investimentos e divulgacéo

de sua cultura para que haja uma educacao de qualidade.

A DEFICIENCIA AUDITIVA

O mundo, segundo a Organizacao das NacgOes Unidas (ONU), abriga cerca de 610
milhdes de pessoas com deficiéncia, das quais grande parte vive em paises em
desenvolvimento. O Censo de 2000 nos informa que 24,6 milhdes de brasileiros possuem
algum tipo de necessidade especial, o que equivale a aproximadamente 15% da populagéo
nacional, a porcentagem e bastante elevada levando em consideracdo a dados
anteriormente informados de 2%. Isso ocorre gragcas a nova lei que obrigam as pessoas
responsaveis por estes portadores a oportunizar e favorecer os direitos e deveres
estabelecidos pelas leis.

A definicdo de deficiéncia € de que o individuo possa ter perda ou anormalidade de
uma estrutura ou funcéo psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica que gere incapacidade para
o desempenho de atividades consideradas padrédo dentro de nossa sociedade. Ainda assim
podemos classifica-las em deficiéncia permanente ou fisica.

A deficiéncia auditiva caracteriza-se por perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e
um decibéis (db) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000 Hz.

Existem muitas causas para que as deficiéncias ocorram, no Brasil podemos
enquadra-la dentro de duas categorias: Deficiéncia congénita, que sao aquelas
provenientes desde o nascimento; e as deficiéncias adquiridas, que séo adquiridas ao longo
da vida do individuo.

Considera-se deficiente auditivo o individuo que apresenta diminui¢cdo da capacidade
de percepcdo normal dos sons, sendo denominado surdo aquele cuja audicdo néo é
funcional a vida comum, parcialmente surda aquele que ainda com dificuldades e utilizando
a protese auditiva consiga captar aos sons.

Ha dois tipos principais de problemas auditivos. O primeiro tipo afeta o ouvido externo

ou médio e provoca dificuldades auditivas “condutivas”, normalmente trataveis e curaveis.
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O segundo tipo abrange o ouvido interno, ou seja, o nervo auditivo, no qual se denomina
surdez neurossensorial.

A surdez condutiva faz perder o volume sonoro, é como tentar entender alguém que
fala muito baixa e esta muito longe. Ja a surdez neurossensorial corta o volume sonoro e
também distorce os sons.

A deficiéncia auditiva pode ser de origem congénita ou adquirida. As principais causas
sdo a hereditariedade, viroses maternas (rubéola, sarampo), doencas téxicas da gestante
(sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose), ingestao de medicamentos Oto toxicos (que levam
0 nervo auditivo) durante a gravidez. Também pode ser adquirida,quando ha uma
predisposi¢ao genética ( otosclerose) quando ocorre meningite, ingestao de remédios.

Quando analisamos sobre a surdez e suas limitagdes nos deparamos com a falta de
conhecimentos e desta forma procuramos conhecer as suas causas e quais 0s meios de
se evita-la.

Ainda hoje os Deficientes Auditivos sao muito confundidos com Deficientes Mentais,

mudos ou surdos-mudos.

ETIOLOGIA E PREVENCAO DA SURDEZ

Muitos ainda se alimentaram de crencas, mas hoje superadas pelas novas
descobertas e pelos avancos cientificos, sabem que séo varias e diferenciadas as etiologias
(causas) que originam a surdez, embora o conhecimento cientifico atual seja ainda
insuficiente para identificar todas elas.

Algumas condi¢cdes se destacam, no ambito biomédico, como causas potenciais da
deficiéncia auditiva ou a ela associadas. Primeiramente as causas pré-natais, quando a
crianca adquire a surdez através da mae, no periodo de gestacdo. As desordens genéticas
ou hereditérias, relativas a consanguinidade, ao fator Rh, a doencas infectocontagiosas,
como a rubéola; sifilis, citomegalovirus, toxicoplasmose, herpes; remédios ototoxicos,
drogas, alcoolismo materno, desnutricdo/subnutricdo/caréncias alimentares, presséao alta,
diabetes e exposicdo a radiacao.

Em segundo plano as causas peri-natais, quando a crianca fica surda decorrente de
problemas no parto, como: pré-maturidade, pos-maturidade, andxia, forceps, infeccao

hospitalar e outras.
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Pode-se também citar as causas poés-natais, quando a surdez vem apds seu
nascimento, em decorréncia de meningite, remédios em excesso ou sem orientacao
médica, sifilis adquirida, sarampo, caxumba, exposi¢cdo continua a ruidos ou sons muito
altos, traumatismos cranianos e outros.

Segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude - OMS, 1,5% da populacéo dos
paises em desenvolvimento tém problemas relativos a audicao.

O problema da surdez deve ser iniciado com a prevencdo primaria, evitando sua
ocorréncia e deve ser realizada por meio de palestras e orientacbes as maes, de
campanhas de vacinacdo infantii contra sarampo, meningite, caxumba, etc., do
acompanhamento a gestante (pré-natal), de exames pré-nupciais e de campanhas de
vacinacao das jovens contra a rubéola.

Num segundo plano refere-se as a¢des que diminuem as consequéncias da surdez e
sdo realizadas tanto na area da educac¢do, como na area da saude juntas. Na area da
educacdo, por meio do atendimento na Educacdo Infantil, principalmente através do
Programa de Estimulacao Precoce (para criancas de zero a trés anos). Na area da saude,
por meio do diagndstico precoce da crianga e do atendimento fonoaudioldgicos.

Num terceiro plano sdo destaques as ac¢des que limitam as consequéncias do
problema da surdez e melhoram o nivel de desempenho da pessoa, como por exemplo,
aguelas que compdem o atendimento realizado pela Educacao Especial.

Hoje é possivel cuidar da perda da audicdo no ouvido externo ou médio com
medicamentos que combatem as infecgbes. Em muitos casos, sdo necessarias cirurgias
para fechar perfuragcdes no timpano ou drenar liquido contaminado do ouvido médio.

Ainda ndo é possivel curar a surdez neurossensorial do ouvido interno. Dependendo
do caso a crianca pode optar pelo implante coclear. Esse € um meio de alta tecnologia
designados para adquirir som para adultos e criangas que possuem uma deficiéncia
auditiva neurossensorial muito profundo bilateral e que ndo tem condicdes de compreender
a linguagem falada através da prétese auditiva.

O sistema consiste de uma porcado interna (o implante Coclear) 22 eletrodos
pequenos, de platina, que séo inseridos na céclea, por meio de uma cirurgia, que dura cerca
de 3 horas sob anestesia geral. A parte externa € destinada a captar o som ambiental,
analisa-lo e converté-lo em um sinal elétrico que é enviado ao Implante Coclear localizado
embaixo da pele, atras da orelha. Para que se possa ser implantado o individuo deve
atender aos critérios: deficiéncia auditiva bilateral profunda neurossensorial, idades entre 2
e 17 anos, sem contraindicacdes radiolégicas (coclea calcificada), demonstrar pequeno ou

nenhum beneficio do AASI, estar matriculado em um programa educacional com um forte
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componente auditivo e oral, ser ajustado psicologicamente, possuir uma familia com

expectativas e suporte apropriados.

OS EXAMES PARA DIAGNOSTICAR A SURDEZ

O exame do ouvido € realizado por um médico onde é utilizado um instrumento
chamado otoscopio que serve para examinar o canal auditivo e o timpano.

Para que ha uma melhor compreensdo o médico e a familia necessitam ter uma
atencao maior no comportamento auditivo do individuo.

Existem também os testes eletrofisiolégicos que podem ser utilizados a partir do 3°
més dos bebes, que sdo o EOA - Emissbes Oto Acusticas, Imitancia Acustica ou
Impedanciometria, e o BERA — Audiometria de Tronco Cerebral, que é utilizado quando nao
h& respostas auditivas.

Ha também o Audidmetro Pediatrico Manual que emite sons puros modulados nas
frequéncias de 500, 1000, 2000 e 4000 Hz em intensidade de 20, 40, 60 e 80 dBNA quando
a distancia do ouvido for de 50 cm.

Antes de iniciar qualquer exame é necessario obter algumas informacdes para que
sejam utilizadas num diagndstico mais preciso como: peso do bebe ao nascer, utilizou a
incubadora, tempo de gestacdo, uso de antibiéticos por mais de uma semana, se
apresentou TORCH (toxoplasmose, rubéola, citomegalovirus, herpes e infec¢des virais,
anomalias craniofaciais).

A Audiometria com reforco visual (ARV) € outra na técnica de Condicionamento do
Reflexo de Orientacdo (COR). Consiste na utilizacdo de estimulos sonoros, de preferéncia
do tipo (narrow band noise) ruido de banda estreita, ou do tipo modulado (Warble tone) e a
fala. A crianca ou o adolescente deve responder a estes estimulos. O teste tem como
objetivo identificar as respostas feitas pelo individuo como: cessar sua atividade, procurar
e ou localizar a fonte sonora, piscar os olhos, sorrir. A resposta dependerd da idade da
crianca.

Ja a Audiometria Ludica consiste em um teste onde a crian¢a da respostas ludicas a
estimulos sonoros. Sao utilizados fones e tem a vantagem de atrair a atencédo de forma
satisfatéria com um pequeno custo. O ambiente onde é realizado o teste deve ser coberto
de parede acustica, ter muitos brinquedos ao alcance das criangas. A crianca acredita que

vai brincar.
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O Peep-show ou audiometria condicionada € uma técnica que solicita a crianca que
esta aperte um botdo quando ouve um som. O examinador apresenta e controla o som,
normalmente este som é elétrico, como: autorama, bonecos animados, filmes, etc.

Os resultados deste texto sdo ilustrados através de um gréfico (o audiograma) que

indica a frequéncia e a intensidade (volume) dos sons que o individuo escuta.

A UTILIZACAO DOS APARELHOS SONOROS

Os aparelhos auditivos tém como finalidade captar e amplificar sons, mas nao o
suficiente para permitir a total compreenséo. Os aparelhos utilizados atras da orelha podem
ser retroauricular ou pés-auricular e os usados no corpo sao os aparelhos de caixa ambos
tém a mesma capacidade de amplificacdo do som.

Estes aparelhos apresentam algumas questdes como as constantes trocas de pilhas,
sem contar que os modelos mais antigos, muito pesados, causando assim um desconforto
para que os utilizassem.

Dentro da orelha e do canal auditivo externo fica o molde, geralmente feito de acrilico,
ou silicone macio, que leva os sons vindos do aparelho até a membrana timpanica.

A utilizacao destes aparelhos proporciona “ganhos auditivos” que auxiliam os
portadores de deficiéncia auditiva na sua vida social, ou seja, nas relagdes com a familia,
a escola e o trabalho.

Para aqueles pacientes com surdez severa e profunda que nédo se beneficiam com
esses aparelhos esta indicado o uso do implante coclear. Os implantes cocleares sao
sistemas eletronicos implantados cirurgicamente, que tém a funcdo de transmitir estimulos
elétricos ao cérebro através do nervo auditivo. No cérebro esses estimulos elétricos sdo

interpretados como sons, como ja explicado anteriormente.

A RELACAO DA FAMILIA, ESCOLA E COMUNIDADE COM O
SURDO

Como os educadores podem orientar pais quanto a aceitacéo da diferenca e quebrar

preconceitos, além de facilitar a integracédo do surdo na comunidade onde vive?
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O objetivo s6 sera obtido se for firmada uma parceria entre familia, escola e
comunidade. Os responsaveis, pais e familiares podem perceber precocemente a surdez
de seu filho, deve-se observar alguns sintomas apresentados pela crianca, o que podem
indicar um comportamento auditivo alterado. Os principais indicios apresentados pelas
criancas que possuem deficiéncia auditiva sdo: ndo se assustar com portas que batem ou
outros ruidos fortes; ndo acordar com musica alta ou barulho repentino; ndo atender quando
sdo chamadas; serem distraidas, desatentas, desligadas, apaticas, ndo se concentrar; ndo
falar de modo compreensivel; nao falar, apds dois anos de idade; parecer ter atraso no
desenvolvimento neurolégico ou motor.

Qualquer crianca de qualquer idade, que nao reaja ao som do ambiente, sons
instrumentais e a voz humana, tém grande probabilidade de ser surda e assim que perceber
estas anormalidades deve ser consultado por um médico especialista, e um sistema
educacional especializado. Os pais e/ou a familia deverdo procurar 0sS servicos
comunitarios: médicos, psicossociais, educacionais, associacdes de pais de surdos e

associagdes de surdos.

A DESCOBERTA DA SURDEZ E O INIiCIO DA REABILITACAO

E de suma importancia que os familiares saibam como conduzir essas alteracées e
compartilharem suas inquietacdes com outras pessoas que também passam pelas mesmas
fases.

Na fase da adaptacao que a familia € capaz de utilizar suas forgas a favor de seu filho.
Esse € o momento de receber informacdes mais detalhadas sobre a deficiéncia e de como
lidar com a crianca.

Na fase do choque ou do impacto da descoberta da surdez, a familia desenvolve uma
série de sentimentos como 0s positivos e negativos. Os sentimentos positivos ampliam o
senso de forca e bem-estar, produzindo prazer, sensacdo de plenitude e esperanca. Os
sentimentos negativos interferem no prazer, consomem toda a energia dos familiares.

A sociedade costuma ter preconceito contra tudo que nao conhece e tudo que é
diferente dos padrées dela propria. Por isso, pela falta de conhecimento especifico da
pessoa surda e das suas capacidades, a atitude da sociedade, como também, as vezes,
dos proéprios pais, de discriminacdo pode manifestar-se concretamente tanto na rejeicao
guanto na superprotecao. A rejeicao faz com que as pessoas sintam medo e se distanciem
do surdo, fogem dele, preferem n&o entrar em contato com ele. A superprote¢cdo, quem

superprotege o surdo ndo o deixa crescer enquanto cidaddo acha que ele nédo tem
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condicGes necessarias de viver em sociedade. O objetivo mais importante de todos num
grupo de profissionais que atuam com pais de surdos sédo o de desfazer os sentimentos
negativos e ajudando-os a transforma-los em sentimentos positivos.

Muitos pais tém dificuldades em aceitar os diagnésticos dos médicos e a néo
aceitacdo do problema causa muitos conflitos desnecessarios. Cheios de duvidas os pais
nao conseguem acreditar totalmente nos profissionais e em suas orientacdes. No entanto,
somente com a assisténcia de profissionais competentes das areas da saude (pediatra,
otorrino, fonoaudidlogo, psicélogo), da assisténcia social e da educacdo, os pais podem
encontrar formas de atender melhor as necessidades de seus filhos.

Os pais necessitam de motivacao que os facam ver o futuro com a 6tica da esperanca
e da conviccao de que agora mais do que nunca, eles, pais, ttm um papel primordial e
histérico no desenvolvimento do filho. Os familiares, quando conscientes das questdes
relacionadas a deficiéncia auditiva, aprendem a lidar com as dificuldades dela decorrentes,
buscando formas alternativas de ajustamento. Apoiar os pais psicologicamente e orienta-
los é imprescindivel, considerando-se que o éxito no processo de desenvolvimento das
capacidades da crianga ou adolescente portador de necessidade auditiva, principalmente
nos primeiros anos de vida, depende da sua participacao real e ativa.

Quando se inicia a fase da escolarizacdo € necessario que a familia possibilite a
crianga surda alguns critérios como: seguranca, carinho, comunicacao. A familia sabe que
precisam desenvolver a linguagem de seu filho, ou seja, sabem que as criangcas, mesmo
surdas, ja nascem com capacidade para expressar 0 que quiserem, por meio do corpo,
principalmente dos gestos e até por meio das palavras.

Durante os dois primeiros anos, devido as limitacdes naturais do ser humano, os pais
precisam dispensar toda uma série de cuidados necesséarios ao bom desenvolvimento da
crianga, que por isso sente-se o “centro do universo”. A medida que a crianca vai adquirindo
mais recursos, espera-se que os cuidados dos pais sejam diminuidos, gradualmente, o que

dara lugar a caminhada da crianga para a autonomia.

Educar é tarefa importante e dificil e ndo ha receita que ensine como se relacionar
com um filho portador de deficiéncia auditiva. Porém, algumas atitudes apresentam
resultados positivos, como exemplo vé-lo como uma crianga normal, embora ndo ouga e
necessite de uma atencdo especial, estabelecer limites e regras claras e objetivas

adequadas e dosadas.
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A integracdo depende, dentre outros fatores, de uma comunidade que esteja
preparada para conviver e aceitar aqueles que sao diferentes. Este € um processo dindmico

que d& oportunidade ao surdo de interagir, comunicar-se e conviver com outras pessoas.

O processo de integracdo se baseia no principio de “normalizagéo”, que significa
‘oferecer aos portadores de necessidades especiais modos e condi¢gbes de vida diaria o
mais semelhantes possivel as formas e condigdes de vida do resto da sociedade” (Politica
Nacional de Educacéo Especial/MEC, 1994).

Esse processo ocorre nos seguintes contextos relacionais:

Na familia: os familiares incluem sua crianca, surda ou ndo, nas atividades cotidianas
do lar desde o seu nascimento, com o passar do tempo o0 esta vai se adequando seu
comportamento que termina por influenciar positivamente toda familia e vizinhanca.

Na Escola: os pais encontram 0 apoio de que precisam para continuar o trabalho de
integracdo de sua crianca surda. Neste momento, os colegas devem ser orientados quanto
a importancia da lingua de sinais com o objetivo de uma interacdo mais efetiva com a
crianca surda.

Os educadores e demais profissionais que atuam nesse programa de estimulagcéo
precoce oferecem aos pais apoio e encorajamento necessario, orientando-os sobre as
atividades a serem desenvolvidas em casa para continuar a desenvolver o programa
curricular demonstrado na escola.

Durante a pré-escola e a alfabetizacdo, que os pais e profissionais da educacéo
propiciam a integragdo, mesmo que parcial, da crianga surda, ao viabilizar momentos de
interacdo conjunta com seus colegas ouvintes e demais membros da escola. No que se
refere a inser¢do de um surdo em classe comum do ensino regular, pais e professores
devem participar de uma escola inclusiva ou integradora. Essa escola procura desenvolver
uma pedagogia centrada na crianga, surda ou néo, respeitando as diferencas de todos 0s
seres humanos. A proposta de escola inclusiva ou integradora € ndo s6 oferecer uma
educacéo de qualidade para todos, como também mudar atitudes de discriminagdo da
sociedade no que se refere as pessoas portadoras de necessidades especiais.

No trabalho: as empresas devem desenvolver acbes de esclarecimentos, sobre as
verdadeiras e reais capacidades do surdo, e ao implantar servigos de apoio ao portador de
deficiéncia auditiva para conscientiza-lo sobre seus direitos e deveres trabalhistas, a escola
e 0s pais estardo contribuindo, ndo somente para a integracdo do surdo ao mundo do
trabalho, como ainda, para sua realizacdo pessoal e sua equalizacdo com as pessoas

consideradas normais. A integracao do surdo no mundo do trabalho conclui o processo de
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integracdo social, uma vez que possibilita ao surdo exercer plenamente sua cidadania,
tornando-o membro Util da sociedade da qual faz parte.

Na Sociedade : a integracéo social do surdo é o resultado de todo o processo que
teve inicio com a estimulacdo precoce. Se o0s pais e profissionais da educacdo
possibilitarem condi¢cdes para o portador de deficiéncia auditiva ter acesso ao sistema
educacional, se assegurarem seu direito a uma atividade produtiva, como qualquer cidadao,
estardo contribuindo para sua verdadeira integracdo no contexto social.

O processo de integracdo social é continuo e torna-se mensuravel a medida que o
surdo conscientiza-se de seu papel de cidaddo com pleno direito a escolha de vida publica

e privada.

A ESCOLA QUE O SURDO QUER

A educacao escolar dos surdos esteve por muitos séculos a mercé do poder ouvinista,
gue dela se serve a para impor culturas, valores, saberes e conhecimentos desvinculados
de sua identidade. Por décadas permaneceu subjulgada a uma ideologia determinista e
castradora, correspondente ao dominio de uma politica sedimentada pelas hip6teses da

oralizacéo.

Vygotsky caracteriza o problema da educacdo do surdo como uma das mais
complexas questbes da pedagogia cientifica. De inicio, Vygotsky duvidava que a LIBRAS
pudesse contribuir co o pleno desenvolvimento dos surdos, por considera-la uma linguagem
pobre, limitada e primitiva, um meio natural de comunicacdo e o instrumento para a
mediacao dos processos psicoldgicos superiores. Ele considerava a poliglossia (habilidade
para usar a LIBRAS em concomitancia com a oralidade) importante fator de
desenvolvimento para o surdo. Em 1931, em seu trabalho “Problemas de Defectologia”,
Vygotsky afirma ser a mimica uma verdadeira lingua em toda a riqueza de seu significado
funcional, enquanto a pronuncia oral das palavras inculcadas artificialmente representa sé

um modelo morto da linguagem viva( SKLIAR, 1997).

Baseado nessa fundamentacédo foi elaborado entrevistas com alguns surdos onde
podemos observar grande dificuldade dos mesmos para se comunicar, continuar os
estudos em uma escola regular, outros se privam de direitos como cidadédos por

discriminacédo e pouco caso em ajuda-los.
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Com a colaboracdo de um ambiente favoravel e capaz de agucar suas percepcoes
para explorar o mundo e apropriar-se do conteudo cultural do contexto sociocultural, seu
desenvolvimento serd aprimorado, conforme a comprovacéo das entrevistas. Além disso,
€ preciso tentar para novas formas de envolvé-los na coletividade, para que assim
dinamizem seu potencial e aprimorem suas competéncias, pois nao existe quase nada que

possa evitar que criangas surdas.

As criancas surdas precisam ter o corpo mais livre durante as aulas, para a vivéncia
da comunicacdo e sua empregabilidade a Lingua de Sinais. Além disso, ela precisa
visualizar seu interlocutor, tendo a luz incidindo sobre o rosto do mesmo, para poder captar
a mensagem em emissao, seja ela oral ou em Lingua de Sinais. A consciéncia do professor
em relacédo a importancia do corpo na aprendizagem da crianca surda é fundamental para
gue ele compreenda a relacdo da corporeidade e sua a¢ado continua no contexto linguistico
e sociocultural dos surdos. Mesmo a Lingua de Sinais sendo reconhecida como
indispensavel a emancipacdo dos educandos surdos, sua implantacdo no sistema

educacional constitui no dilema da escola atual.

A instituicdo escolar e a comunidade em geral, precisam com urgéncia aprender a
LIBRAS para poder interagir com os surdos. Ela permite aos educandos nao ouvintes, além
da assimilacdo do contexto, compreender o que lhes for ensinado, pensar rapido, tomar
decisdes inéditas, praticar acbes capazes de surpreender pela criatividade, inovacdo e
construcdo de novos saberes. A escolaridade faz parte do projeto e imaginacao da crianca

surda que deseja aprender, saber, fazer e ser.

Reconhecida como potencializadora da praxis do mundo e pés-moderno, fazendo
parte da renovacdo da cultura, a escola torna-se responsavel pelos designios de novas
diretrizes para atender as mudancas exigidas pela sociedade. Apesar de ser vista como um
veiculo de transformagdo social observa-se que ela ndo possui 0 mesmo ritmo de
renovacao sociocultural exigido pela pratica social. O atendimento a escolaridade das
pessoas surdas continua fragmentado e lacunoso, pois de acordo com Strnadova ( 2000),
o surdo sera excluido se seu grupo, caso ndo seja possivel interagir linguisticamente.

Estara presente fisicamente, mas isolado psiquicamente.

O mundo contemporéaneo representa um desafio as atividades educacionais e o
educador, como cientista e pesquisador, precisa estar continuamente descobrindo novo
sentido para o que realiza. Sendo a escola um espaco de humanizacéo e de socializacéo,

operando na reconstrucdo do saber por processos coletivos de reflexao, interfere sobre a
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experiéncia individual e coletiva das pessoas surdas. A cultura da pratica social se reflete
na instituicdo, interfere no curriculo e, sobre um processo de seletividade é realizada sua
apropriagao pelo educando. Vivemos uma sociedade cuja era é do conhecimento e
conhecimento é um instrumento de poder. A busca do conhecimento transformou-se numa
explosdo universal e a relacdo entre conhecimento e poder € uma tendéncia globalizadora
gue o surdo precisa conhecer e aprender. Pra ele, a escola constitui-se no grande
laboratério de divulgagdo do conhecimento. Portanto, cabe a escola o compromisso de gerir

e prover o conhecimento necessario para a constru¢éo da cidadania de seus participes.

Na percepcdo dos surdos, bom sistema de educacdo € agquele que esta aberto ao
dialogo e apto a atender as sugestdes de seus educandos, que tende a oferecer maior
namero de alternativas, onde o conhecimento atua para que haja equilibrio e harmonia
entre a competéncia intelectual e a sensibilidade emocional, favorecendo um crescimento

expressivo, através de uma proposta educacional bilingue.

Ter consciéncia da realidade, fazer descobertas, participar, tomar decisdes, deixara o
surdo mais encorajado a assumir sua vida. O ritmo de sua aprendizagem esta de alguma
forma, relacionado a sua ascensdo social. Através das oportunidades que lhe serdo
concedidas, das circunstancias vivenciadas € que o surdo exercitara a expressao de seus
talentos, com maior ou menor énfase. Por isso é muito importante que haja cautela ao fazer

prognosticos, relacionando competéncia pessoal e surdez.

Portanto, a escola concebida como um organismo sociocultural vivo, coletivo,
integrador e transformador, como um contexto em articulagbes continua, possui um
conteudo gerado em seu interior, que permite que o surdo, por meio de variados contatos,
perceba o outro com a propria singularidade e consiga perceber-se como pessoa
pertencente ao universo coletivo. Assim os educadores serdo guiados pela informacéo,
conhecimento e sabedoria dos que ousam pensar diferente, questionam e creem na
educacao como promotora do fim das arbitrariedades e das desigualdades. A luta é pelo
rompimento do imobilismo, da visdo da surdez como deficiéncia, abrindo novas
perspectivas educacionais para todos em geral e para os surdos em especial, com
alternativas mais apropriadas de aprendizagens, condizentes com os valores e a cultura da

comunidade surda.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os surdos durante toda a historia sofreram discriminacdo por causa de sua
deficiéncia. Porém, com base no trabalho elaborado foi possivel perceber que a téao

sonhada incluséo ainda esta em discussdo em boa parte do campo educacional.

Analisando a situacdo existente em nosso pais, pode-se constatar, nas ultimas
décadas, foi empreendido inegavel esforco por parte de determinados segmentos sociais e
politicos no sentido de incluir em varias leis o direito a igualdade educacional e atendimento
integrado de aluno com deficiéncia auditiva na rede regular de ensino. Mesmo com o
respaldo legal, observa-se que o sistema educacional ndo se estruturou para oferecer esse
servico educacional, as pessoas portadoras de deficiéncia, principalmente no sistema
publico de ensino. Ja que a inclusdo nédo € de interesse apenas dos alunos com deficiéncia
auditiva, uma vez que ao inserirmos este educando na escola regular estar exigindo da
instituicdo novos posicionamentos e procedimentos de ensino baseados em concepcgdes e
praticas pedagogicas mais evoluidas, além de mudancas na atitude de professores, modos
de avaliacdo e promocédo dos alunos para séries e niveis de ensino mais avancados. A
inclusao é igualmente um motivo que for¢ca o aprimoramento da capacitagdo profissional

dos professores em servigos e que questiona a formacao dos educandos.

Na verdade, persistem muitas polémicas sobre o significado real de integracao,
muitas vezes as pessoas envolvidas nesse processo procede de forma instituitiva, néo
conduzindo uma integracao educacional efetiva, nesse caso ha uma mera integracao fisica,
e ndo um atendimento especifico que venha atender as necessidades do deficiente,
principalmente o auditivo que requer de especificidade em sua comunicacéo, variando de
acordo com o nivel de perda auditiva. No ambito escolar, observa-se a falta de preparo
pedagogico do professor para atender essa clientela, pois os cursos de formacéo para o
magistério ndo da uma fundamentacao tedrica nem pratica para o exercicio da funcéo
referente a esse processo. Nesse caso, 0 professor de classe regular necessita de
acompanhamento do especialista para minimizar a sua angustia. Dessa forma, torna-se
necessaria uma preparacao prévia desse professor, a reducdo de niumeros de alunos por
turma, uma estrutura fisica adequada e o apoio especializado ao docente regular, um
acompanhamento permanente aos pais € uma campanha de conscientizacdo com a

comunidade sobre a problematica da inclusdo do surdo em classe regular.
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Sabe-se que, ainda ha muito que fazer pensar, pesquisar, discutir e debater sobre
esse assunto, que por si s6 € tdo complexo. As possibilidades ndo se esgotam com esta
pesquisa, tao pouco se considera encerrado as discussdes sobre o tema. Logo, o objetivo
maior € sensibilizar o meio académico, os pais, os professores que trabalham ou ndo com
educacao especial e a propria comunidade em geral a estarem atentos aos problemas
encontrados pelos portadores de deficiéncia auditiva, quanto a seus anseios, as suas
davidas e os seus desejos. Pode-se falar em integracdo ou inclusdo dos portadores de
deficiéncia auditiva no ensino regular a medida que esses segmentos se mobilizarem para
tentar minimizar o tema em estudo, certamente estaremos dando um passo definitivo contra
a exclusao e a favor da incluséo constituindo um motivo para que a escola se modernize e
atenda as exigéncias de uma sociedade que nao admite preconceito,discriminacao,

barreiras sociais, culturais ou pessoais.
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RESUMO

Este trabalho visa a discussao da importancia do orientador educacional, bem como
a especificacdo do seu papel no ambito escolar. A Orientacdo integra-se entre esses
servicos, devendo considerar as necessidades basicas do desenvolvimento pessoal-social
nao tratadas por outros profissionais na escola, por ndo fazerem parte da sua formacgao
académica e de suas atribui¢coes profissionais. Logo surge a tarefa de se definir as funcdes
do servico de Orientagdo que, embora tenha os seus objetivos relacionados aos fins da
Educacdo, ndo o impede de possuir objetivos proprios, ou seja, possuir uma identidade
particular. Essa identidade propria surge do exercicio de certas funcdes que lhe sao
designadas, entre outras questdes que fazem parte do processo educativo. A principio, as
funcdes do profissional orientador era cuidar dos individuos com dificuldades de
socializacdo escolar e profissional. Em segunda instancia, suas funcdes era desenvolver
novas concepcgdes e praticas sobre higiene mental, estendendo os servigos de orientacao
a todos os individuos em geral.

PALAVRAS-CHAVE: Orientador; Mediador; Educacéao; Desafios.

INTRODUCAO

Um dos objetivos da Educacéao constitui-se na preocupacao de como fazer para que

0 sistema de ensino proporcione o desenvolvimento integral dos educandos, observando

suas peculiaridades, além de saber como integra-los ao convivio social, visto que 0s

educandos esperam € que 0s meios de ensino propiciem essa integragdo de forma simples

e apropriada desconsiderando as limitacdes que permeiam o sistema educacional muitas
94



I Revista Territorios — Outubro 2019
vezes impedindo-o de atender a todas demandas. Dessa maneira, torna-se necessario que
o sistema de ensino desenvolva Novos recursos e crie Novos Servigos, que atendam através
de especialistas a todas essas demandas.

Ja em um terceiro momento, a Educacéao fora considerada como um todo, objetivando
um mesmo fim - auxiliar os individuos a se desenvolverem. Assim, a orientacao € entendida
como uma acado que coloca os individuos a par de seu proprio desenvolvimento, sendo este
relacionado diretamente a compreensao de si, ou seja, atitudes, interesses, aptiddes,
amadurecimento fisico, mental, social, desejos ou expectativas pessoais e sociais frente

aos desafios encontrados no processo de integracdo ao meio social.

ENFRENTANDO OS DESAFIOS ATUAIS

Trata-se de desenvolver o individuo ou de preparar para a vida social? Cumpre
ensinar o respeito do passado, a compreensao do presente, ou a adaptacdo ao futuro?
Importa diversificar nacionalmente o conteudo das culturas, ou unifica-las a favor dos
cidaddos da humanidade? Convém exercitar a reflexdo, ou a atividade, elevar-se ao
humanismo, ou ater-se a formacéo de técnicas eficazes, dedicar-se a virtudes do oficio dos
homens, ou as linguagens e receitas dos homens de oficio? Ademais, seja qual for a
orientacdo tomada, cumpre entregar integralmente, a escola, o cuidado de prover para a
vida, ou satisfazer-se com o pedir-lhe dé, aos alunos, o desejo e os meios da educacédo
permanente? ”

Diante do mundo atual, fica um paradigma na cabeca de todos os professores, um
pensamento de que nova tecnologia atrapalha ou estimula a alfabetizacdo. Mas na verdade
absolutamente a tecnologia jamais atrapalha, ela articula e Cria meios com informacoes de
diferentes tipos, construindo critérios para definir toda massa de informacdes.
Aprofundando no assunto de tecnologia na educacédo, pode-se perceber que ha uma
enorme importancia em serem pensadas na visdo de qual projeto essas tecnologias podem
ser usadas, como se incorpora a tecnologia no curriculo escolar. Pois se percebe que o
entendimento e a apropriacdo que a escola pode fazer com toda tecnologia é ferramenta
importante para o plano pedagadgico.

O jovem tem dominio muito facil com toda tecnologia e a escola pode criar projetos e fazer
esforco de se apropriar dessas ferramentas para ter uma alfabetizacdo de qualidade, a
formacéo dos gestores e todo o trabalho colaborativo deve andar na mesma viséo, pois a

educacéao hoje é inclusiva e promove o ensino aprendizagem ao longo da vida
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No mundo atual ndo podemos usar conteidos sem a mediacdo que ele usa no dia a dia, 0
professor deve trazer tudo o que o aluno usa para seu processo de alfabetizacdo, a escola
pode ser repensada daqui para frente em como ter contatos através de redes, de maneira
mais flexivel com a facilitadora de processos de reflexdo que é a internet, tendo
pensamentos criticos e gerando com isso um espirito critico, sendo analisado o que se
pode ser observado.

A prética de tecnologia deve ser integrada de forma com que o aluno veja o recurso, para
gue usa e para que sirva integrando tudo isso em seu cotidiano escolar, inovando e sendo
motivado apontando que o resultado de toda pratica pedagodgica ira absorver apoios

criativos.

TECNOLOGIA E EDUCACAO

Borges (1996) relata que a educacdo escolar, cada vez esta mais atualizada e
solucionando problemas de forma independente. Ja os professores sdo 0s responsaveis
em resgatar o uso adequado destas ferramentas. Falando sobre a tematica tecnologia e
educacao, se faz necessario ressaltar que dentro da perspectiva dos ultimos anos o préprio
governo federal vem criando programas para o uso das tecnologias em sala de aula, assim
elas podem ser utilizadas de maneira ampla em sala de aula, mesmo sendo somente 85%
das escolas que tem 0 acesso em programa banda larga.

Destacando os desafios no qual o professor enfrenta diante da incluséo digital destaca
gue a alfabetizacdo ndo é simplesmente um produto escolar, mas sim um resultado do
esfor¢o de diversas partes interligadas ou um objeto cultural.

A informatica € uma ferramenta especial, trata-se de um objeto de cultura cuja funcéo
nao se acha preestabelecida e limitada, devendo ser visto como um aliado que propicia um
ambiente onde o aprender torna-se algo divertido, e progressivo, inserido em sala de aula,
o computador deve servir como uma ferramenta inovadora através de seu uso pedagadgico,
apontado como um fator que pode efetivamente contribuir para um avanco qualitativo no
processo ensino-aprendizagem.

Além de oferecer os programas técnicos tem que se pensar também na formacédo de
professores para usar toda essa tecnologia de maneira eficaz. A educacdo vem dado
passos importantes em relacdo ao avanco tecnoldgico, pois se faz necessario da
ferramenta pedagogica e faz parte da discussdo nos ultimos tempos em relacdo ao uso
desafiador da tecnologia dentro da sala de aula.

Os fatos de como os professores veem a tecnologia é a diferenca, porque esta
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formando os nossos educandos, pois a nova geracao deve ser preparada para 0 avanco
,e 0 papel da escola é muito importante neste processo de ensino aprendizagem.

Mediacdo pedagogica se faz com realidade do ensino, discutindo a questdo da
educacao, e o papel do professor com objetivo de trabalhar as novas tecnologias devem
ser aplicada de maneira a utilizar toda essa ferramenta em prol da educacéo investindo em
seres criticos e pensantes em sua realidade. Na alfabetizacéo ela é usada de maneira com
que consequentemente viva em um novo contexto social. Esse acesso ao novo e uma
guantidade maior de informacfes € usado como recursos pedagogicos na aprendizagem,
gue sera plena somente com a relacdo alinhada da tecnologia e a pedagogia.

O que mais se tem hoje no sistema da sociedade sao recursos tecnolégicos com
infraestrutura de qualidade, mas séo coisas diferentes, pois ndo se deve ter apenas um
recurso tecnolégico e sim deve ter uma boa educacdo com qualidade sendo que para
aprender precisa-se de recursos pedagogicos além da tecnologia inovadora.

Educar para Silva (1997) autores € manter a vida em processos permanentes de
aprendizado, entdo se percebe que o ensino ndo esta somente relacionado a tecnologia
em si, mas o que se faz em torno da tecnologia, preparando e integrando o ensino e a vida,
€ uma integracado total do processo de ensino aprendizagem, ndo s6 conhecendo, mas
ensinando a usar o que se aprendeu, nao se tratando somente de acdo, mas também de
integracao, dando um suporte melhor para o aluno, ajudando o aluno a prender a aprender,
ndo sO conceitos, mas também atitudes, para que depois sejam ensinados e educados,
sem ter uma visao distorcida da visao de tecnologia.

O professor deve usar a ferramenta que esta a sua frente, usufruir o que esta sendo
ofertado pela modernidade, mas com cuidado de ndo usar erradamente, a tecnologia faz
com que o professore pense o0 que ele deseja ofertar na alfabetizacdo assim como também
faz 0 aluno pensar o que precisa aprender tornando seres pensantes.

Comparando os projetos de alfabetizacdo de 30 anos atras, vemos como alcancamos
avancos interferindo na educacao, percebemos quantas coisas mudaram no mundo e em
Nnosso cotidiano, muitas ideias de personalizacao estdo sendo geradas na pratica utilizando
todas as tecnologias, como metodologias de ensino aprendizagem, em um mundo que ja
€ misturado de culturas e linguas. As plataformas do universo digital sdo ofertadas
independentes da questdo financeira que o aluno pode ter tudo € muito mais facil e
acessivel.

Entretanto o importante ndo é s6 o saber é o que fazer com este saber, e a escola
tradicional esta muito focada em ensinar saberes, mas a tecnologia traz o aprender a

procurar e a educacao esta otimista porque esta formando seres capazes de pensar e agir.
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O professor deve se atualizar, procurar dominar novas tecnologias, participar de novas
formas de aprendizagem para inovar, tornar ativos, criativos, produzir, interagir nessas
redes de nova aprendizagem, refletir os métodos, compartilhar os saberes, criar novas
estratégias de ensinar com mais possibilidades que as tradicionais, motivar, captar a
atencao de quem quer aprender, ndo esperar, e sim fazer a diferenca primeiramente em si

mesmos.

PROPOSTAS PARA MUDANCAS

Muitos estudiosos que tem se dedicado a estudar avaliacdo atrelada a aprendizagem,
€ preciso que estes professores em formagcdo conhecam, discutam praticas para que a
incidéncia que o ciclo se perpetue diminua ou se acabe. O curso de formacédo de
professores possui uma grade curricular centrada em algumas disciplinas pedagdgicas,
comumente a disciplina que trata de avaliacdo € a Didatica. Como no curso de Formacéao
de professores, ha disciplinas didaticas separadas por segmentos, a cada etapa de ensino
o tema avaliacdo deveria ser trabalhado, contudo pelo que se percebe pouco se dedica a
este assunto. Para que um ciclo seja quebrado, é preciso, inicialmente, que os professores
e alunos conhegam a historia da avaliacdo, percebam a diferenca de concepcgdes. O
segundo passo seria uma autoanalise, onde o professor pudesse se ver na sala de aula,
perceber seu comportamento e suas atitudes. E o terceiro passo seria confrontar a
realidade com uma possivel transformacao. Estes passos seriam essenciais para que todo
professor pudesse analisar sua pratica.

A primeira proposta para um professor avaliar sua pratica, seria discutir avaliacdo com
outros professores da instituicdo, e se questionarem, o porque o educando se encontra em
determinada maneira e assim, tracar planos e projetos para resgatar a tencdo do mesmo.
Por fim poderiamos propor aos professores uma mudanca: trabalhar com a avaliacdo
formativa, diagndstica, mediadora e dial6gica durante um periodo determinado, seguindo a
orientacdo de um grupo de gestao.

Para Ariés (1981), historicamente, a infancia realmente foi determinada pelas
viabilidades dos adultos, modificando-se bastante ao longo da histéria. Até o século XIlI, as
condicBes gerais de higiene e saude eram muito precarias, o que tornava o indice de

mortalidade infantil muito alto. Nesta época ndo se dava importancia as criancas e com isso
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o indice de mortalidade s6 aumentava, pois ndo existia nenhuma preocupacdo com a
higiene das criancas.

Conforme Ariés (1978) a percepcdo de infancia e seus conceitos nem sempre
existiram, em prol da crianca, foram sendo construidos de acordo com as modificacfes e
com a organizacao da sociedade e das estruturas econdémicas em vigor.

Para Kramer (1999), a concepc¢do de infancia da forma como € vista hoje é
relativamente nova. Segundo a autora podemos localizar no século XVIII o inicio da ideia
de infancia compreendida como uma fase amplamente singular que deve ser respeitada
em suas particularidades.

Segundo Ariés (1981), as modificacbes ocorreram a partir de mudancas econémicas e
politicas da estrutura social. Com o passar do tempo, como demonstra a historia,
encontramos diferentes concepcdes de infancia. A crianca era vista como um adulto em
miniatura, e seu cuidado e educacdo eram realizados somente pela familia, em especial
pela mae. Havia algumas instituicbes alternativas que serviam para cuidado das criancas
em situagdes prejudicadas ou quando rejeitadas.

Ariés (1981) relata que até por volta do século XVI, ndo havia nenhum sentimento com
relacdo ao universo infantil. A concepcdo de infancia, até este momento, baseado no
abandono, pobreza, favor e caridade, neste sentido era ofertado um atendimento precario
as criancas; havia ainda grande niumero de mortalidade infantil, devido ao grande risco de
morte pos-natal e as péssimas condi¢des de saude e higiene da populacdo em geral. Em
virtude dessas decorréncias e dessas condicbes uma crianga que morria era logo
substituida por outra em sucessivos nascimentos, pois na época ainda nao havia, como
hoje existe, o sentimento de cuidado, ou paparicacdo, pois as familias, naquela época,
entendiam que a crianca que morresse nao faria falta e qualquer outra poderia ocupar o
seu lugar.

Para o autor o periodo da infancia era minimizado a seu periodo mais fragil, enquanto
a crianca ainda ndo conseguia bastar-se; ficava no seio da familia, porém, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo introduzido meio dos adultos, compartilhando de todos
0s seus trabalhos e jogos. De uma crianga inocente e pequena, estd se transformava
rapidamente em um jovem, deixando passar as etapas da infancia.

A transferéncia de valores e dos conhecimentos, e de modo mais amplo, a
socializagéo da crianca, ndo era, portanto de nenhuma forma assegurada nem direcionada
pela familia. Esta crianca se distanciava rapidamente de seus pais, e podemos dizer que

durante muitos séculos a educacgéo e a aprendizagem foram garantidas graca a convivéncia
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da crianca ou do jovem com outros adultos. Neste sentido a crianca era inserida em meio
aos adultos para aprender as coisas que devia saber ajudando os adultos a fazé-las.

Naquela época, a crianca era levada a aprendizagem através da pratica. Os trabalhos
domésticos ndo eram considerados humilhantes, era constituido como uma maneira
comum de inserir a educac¢ao tanto para os mais abastados, como para pobres. Porém pelo
fato da crianca sair muito cedo do seio da familia, fazia com que ela escapasse do controle
dos pais, mesmo que um dia voltasse a ela, tempos mais tarde, depois de adulta, o vinculo
primordial havia se quebrado.

Durante muito tempo segundo o Ariés, a infancia foi colocada a margem pela
sociedade e do seio familiar, exposta a vontade e as ordens dos adultos, ficando até mesmo
numa situacao de invisibilidade social. A observacao em prol da infancia deu-se de maneira
lenta, em um processo de construcéo social.

Conforme Kramer (1995) as criancas foram vistas por muito tempo como seres
imperfeitos e incapazes, e se encontravam em meios aos adultos sem qualquer capricho e
atencao diferenciada. Esse olhar s6 mudou a partir do século XIl. No que cabe ao respeito
a infancia, pode-se perceber que esta ndo tinha valor algum para a sociedade da época,
pois sua propria familia mantinha as criangcas em segundo plano, ndo ofereciam a menor
atencao, carinho, valor e respeito.

Para a sociedade medieval, o mais importante era que a criangca crescesse
rapidamente para poder participar e ajudar no trabalho e nas demais atividades do mundo
dos adultos. Neste periodo todas as criangas por volta dos sete anos de idade, ndo
importando sua condi¢éo social, eram inseridas em familias estranhas para aprenderem a
fazer os servicos domesticos.

Segundo o autor até mesmo perante a arte a infancia foi ignorada. Por volta do século
XIl, a arte medieval ndo conhecia a infancia como uma fase da criangca, € nem ao menos
demonstrava interesse em representa-la. E impossivel compreender que essa auséncia se
deva tdo somente a incapacidade ou a falta de habilidade das criancas. O mais provavel é
gue ndo houve um lugar reservado no pensamento das pessoas neste periodo, para a
crianga.

Le Goff (1984) afirma que no universo romano, a crianca dependia do pai para sua
formacdo. O dominio do pai era completoe a crianga que rejeitasse seu patrio poder era
desprezada. A dependéncia do patrio poder seria capaz de acolher ou enjeitar segundo 0s
atributos fisicos que mostrava, se apresentasse alguma deficiéncia, geralmente era

recusado.
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Conforme Price (1996), na Idade Média prevaleceu o habito cristdo, dando uma nova
visibilidade para a infancia, neste periodo histérico, novos argumentos sobre a infancia irdo
beneficiar uma condicdo melhor para as criangas. Ao poucos surgiu o entendimento e
sentimento de que as criancas sdo especiais e diferentes, e, portanto, dignas de ser
estudadas.

Ariés (1981) ressalta que, até o inicio da época moderna ainda ndo existia um olhar
direto para a infancia, esse periodo era considerado como um periodo de transicdo, sem
maiores consideracgfes, ou seja, a crian¢a tinha uma infancia curta, e sua passagem era
pouco valorizada. Foi a partir do século XVII que a crianca comecou a ser valorizada e
passou a ter o seu préprio espaco nas imagens por ele analisadas. A partir deste momento
surgiram determinados sentimentos com relagédo a infancia e os devidos cuidados com a
dignidade e moral da crianga também, este fato foi relacionado com a chegada da burguesia
comecando com as familias dos nobres da sociedade, para os mais pobres.

Segundo Ariés (1981), a aparicdo da crianca como parte da sociedade acontece de
forma paulatina durante os séculos Xll e XVII, o autor destaca esse fator através do estudo
de temas metafisicos religiosos presentes na iconografia medieval. No inicio a crianca
aparece em simbolos religiosos representando 0s anjos e o0 menino Jesus, depois
retratando a infancia da Virgem Maria e dos outros santos. Nos séculos XV e XVI, a crianca
aparece em retratos reais que sao encontrados inicialmente nas esfinges funerarias.

De acordo com Kuhlmann (1998), podemos compreender que toda crianga tem
infancia, porém nao se trata de uma infancia idealizada, e sim concreta, histérica e social.
A guestéao central ndo € se a crianca teve ou tem infancia, mas sim compreendermos se a
crianga vivenciou ou vivencia a mesma.

A concepcdo de infancia, entdo, configura-se como um aspecto importante que
aparece e que torna possivel uma visdo mais ampla, pois a ideia de infancia ndo esta
unicamente ligada a faixa etaria, a cronologia, a uma etapa psicoldgica ou ainda ha um
tempo linear, mas sim a uma ocorréncia e a uma historia.

Neste sentido considerar a crianca hoje como sujeito de direitos € o marco principal
de toda mudanca legal conquistada ao longo do tempo, porém antes dessa mudanca
podemos perceber que muitas coisas aconteceram, muitas lutas e desafios foram travados

no decorrer da histéria para que se chegasse a concepcao atual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender até que ponto as ferramentas digitais podem ajudar no processo
de alfabetizac@o é necessario saber que a informatica contribui no contexto educacional,
enquanto ferramenta que possibilita o conhecimento no processo de alfabetizacao,
pesquisa e desenvolvendo habilidades.

Com as informac¢des no cotidiano das pessoas, ha a preocupacao e necessidade de
aprender as novas tecnologias, 0 mundo moderno exigira cada vez mais que as pessoas
saibam lidar com computadores se quiserem estar integradas com o mundo em que vivem.
Por isso a familia e a escola tem um papel muito importante na vida das criancas e dos
jovens, e devem caminhar juntas para apoiar o desenvolvimento dos alunos. Embora essa
afirmacdo seja quase um consenso entre os profissionais da educacdo, a aproximagao
entre ambos os lados ainda é um desafio. Enquanto diretores e professores se queixam da
falta de envolvimento da familia na educacéo, pais ou responsaveis dizem ndo encontrar
espacos de participacdo dentro da escola. E mais facil envolver os pais em qualquer
trabalho quando eles sentem que suas experiéncias e vivéncias séo valorizadas pelo
projeto da escola. Ao criar situacdes para a participacdo das familias, o docente reforca a

integracao social e potencializa a construgao coletiva de aprendizagens e saberes.
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- na EE Prof. Bento Pereira da Rocha.

RESUMO

O presente estudo objetivou como se construir conhecimentos matematicos referentes
as quatro operacdes nos anos iniciais utilizando abordagens diversas de forma a prevenir
gue certas abordagens desenvolvam bloqueios nas criancas. Reconhecendo-se a
importancia do ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Muitas das
dificuldades que os alunos apresentam nessa fase é devido a utilizacdo excessiva de
técnicas de memorizacdo, a exigéncia de uma formalizacdo precoce e um nivel de
abstracdo em desacordo com seu amadurecimento, leva os alunos a aprenderem a resolver
as operacfes sem compreender o conceito. A fim de resolver as dificuldades apresentadas
pelos alunos e atingir os objetivos propostos, foi a pesquisa bibliogréfica, com o estudo dos
referenciais tedricos que tratam do assunto o método utilizado neste estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas pedagogicas; Dificuldades; Ensino-aprendizagem;
Referencial.

INTRODUCAO

As operacgdes de adigcéo, subtracao, divisao e multiplicagdo que séo apresentadas nos
1° e 2° anos do ensino fundamental, servem como base para os demais conteudos
matematicos dos proximos anos de estudo. Desse modo é fundamental que os alunos se
apropriem dos conhecimentos referentes aos primeiros anos de estudo, pois eles sao
requisitos basicos para que o educando dé sequéncia ao aprendizado nos demais anos.

O ensino dessa disciplina, entretanto, apresenta muitos problemas, sendo sua

principal causa o tipo de ensino tradicional que ainda € adotado em grande parte das
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escolas publicas e particulares e a falta de atualizacdo do curriculo. O que reflete em um
dos principais motivos para o fracasso escolar nesta disciplina.

Foi constatado, por estudos tedricos realizados que a Psicopedagogia nasceu a partir
da necessidade de atender as criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem.
E uma area de conhecimento interdisciplinar proveniente da Pedagogia e da Psicologia. A
Psicopedagogia tem como objeto préprio de estudo a aprendizagem como um processo. O
cuidado maior da Psicopedagogia é com o ser que aprende 0 ser que pensa, € 0 seu
objetivo principal € desenvolver e trabalhar esse ser de maneira a potencializad-lo como uma
pessoa autora, construtora da sua historia, de conhecimentos e, adequadamente, inserida
em um contexto social. A Psicopedagogia, de acordo com Kiguel (1991, p. 24), € um campo
de atuacdo que lida com o processo de aprendizagem humana, isto €, o aprender e o
ensinar que trabalha com os padrdées “normais ou ndo” do aprender. Para esse autor a
Psicopedagogia considera a influéncia do meio e da familia, da escola e da sociedade no
desenvolvimento do ser humano e tem como focos principais o autoconhecimento e a
autoria de pensamento. “O objeto de estudo da Psicopedagogia esta estruturado em torno
do processo da aprendizagem humana bem como a influéncia no seu desenvolvimento”
(KIGUEL, 1991, p. 24).

O trabalho mecanizado, repetido, desprovido de significado efetivo para o aluno,
pouco contribui para ajuda-lo a resolver problemas da vida cotidiana e especialmente

desenvolver suas competéncias légico-mateméticas. Para Fraga (1988),

[...] alunos, pais e professores demonstram insatisfagdo com relagcéo a
Matematica elementar, encarando-a como dificil, admitindo o fracasso até
como natural e recorrendo a apoios e recuperacoes pedagdgicas no
sentido de amenizar o estado de coisas, considerado em muitos casos

como fato consumado e até irreversivel (FRAGA, 1988, p. 01).

Se os alunos nao conseguem aprender um determinado contetudo, em geral, muitos
docentes afirmam que eles tém problemas proprios a eles mesmos e/ou ocasionados pela
situacdo familiar ou social, sem que se discuta, a forma como esta sendo desenvolvida a
pratica pedagdgica em Matematica.

Reconhecendo a importancia do ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, pretende-se com este estudo refletir e analisar as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores, as dificuldades apresentadas pelos alunos e as metodologias
aplicadas para resolver esses conflitos.
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Para que os alunos desenvolvam capacidades para resolver tais operacdes e
necessario que os professores possuam dominio dos contetdos apresentados, para que
ele consiga prever e suprir as dificuldades que seus alunos possam apresentar, além de
valorizar todas as experiéncias relativas a numeros que os alunos ja possuem.
Busca-se expor nesse projeto como se da construcao e aquisi¢cdo dos conhecimentos
matematicos referentes as quatro operacées nos anos iniciais € como certas abordagens

podem desenvolver bloqueios nas criangas.

JUSTIFICATIVA

Trata-se de um tema de relevancia, pois durante muito tempo as operacoes
matematicas basicas foram entendidas como reproducdo de formulas e regras, onde os
professores apresentavam preocupacdo excessiva com treino de habilidades;
memorizacao de regras; esquema de resolucéo de problemas; com a repeticdo e a imitacéo

em detrimento da aprendizagem que se da inicialmente pela compreensao dos conceitos.

...as dificuldades resultam de certas caracteristicas intrinsecas da
mateméatica. Sendo um tema que envolve constantemente o recurso a
abstracdes, ela exigiria de seus aprendizes e praticantes algumas
aptiddes peculiares e inatas. Outros pretendem que a origem dos
problemas € de natureza didatica e estd associada a metodologias
arcaicas, hoje inadequadas. (MACHADO, 2012, p. 11)

A tentativa de se exigir do aluno uma formalizacdo precoce e um nivel de abstracao
em desacordo com seu amadurecimento tem causado a preocupante queda no
desenvolvimento e aprendizado dos alunos.

Cada vez mais as dificuldades na construcdo do conhecimento matematico, tem
causado preocupacao nos educadores, devido as dificuldades serem carregadas para 0s
proximos anos de estudos, causando dificuldade na aquisicdo de novos conhecimentos
pertencentes as proximas series.

Mesmo no século XXI, muitos professores ndo buscam novas maneiras de incentivar
seus alunos ou ndo possuem conhecimento sobre os temas abordados, apresentando
aulas mecanicas e sem significado para os alunos. Machado (2012, p. 43) ressalta que “Um
estudante somente aprende quando pode atribuir significacdo ao que aprendeu e, portanto,
torna-se capaz de fazer uso da aprendizagem para aprender outras coisas”. Portanto os

novos profissionais devem valorizar as experiéncias relativas a niumeros que 0S seus
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educandos possuem, para que a aprendizagem seja significativa e possa ser utilizada para
resolver problemas da vida cotidiana.

O Educador encontra- se em um novo patamar, possui a fungcdo de desenvolver e
realizar integralmente seus alunos. Para isso se faz necessario que o professor entenda e
respeite a realidade de cada educando, que inicia o ensino formal cada vez mais cedo e
gue ainda nao esta preparado para certos conteldos.

A importancia de se tratar este tema é contribuir com os professores na busca e
apropriagdo de novos conhecimentos e metodologias a cerca do ensino de matematica.
Buscando desenvolver nos alunos a apropriacdo e aquisicdo dos conhecimentos referente

as quatro operacdes.

PROBLEMATIZACAO

Os alunos apresentam grande resisténcia quando se trata de matematica,
especialmente se as aulas forem apenas com métodos de memorizacao e repeticdo, esse
desinteresse dos alunos e representado nas estaticas, que colocam a matematica como
uma das disciplinas que possui 0 maior fracasso escolar.

A dificuldade dos alunos € apresentada nos primeiros anos escolares, quando o
professor consegue identificar essa dificuldade e trabalhar com eles de maneira adequada,
tornando esse aprendizado mais prazeroso, os educandos empenham-se mais e adquirem
conhecimento suficiente para seguir acompanhando a turma nos proximos anos.

Feitas as devidas considera¢des € necessario questionar-se: como se d4 a construcao
do conhecimento matematico nas séries iniciais do Ensino Fundamental? Quais as
metodologias utilizadas na sala de aula? Quais as principais dificuldades dos alunos?

Porque algumas criancas desenvolvem bloqueios nessa disciplina?
OBJETIVO

Este projeto tem os seguintes objetivos:

Objetivo Geral
o Investigar quais as principais dificuldades do ensino-aprendizagem das quatro

operacdes basicas no 1° e 2° ano do ensino fundamental.

Objetivos Especificos

106



I Revista Territorios — Outubro 2019
o Compreender como é construido o conhecimento matematico no 1° e 2° ano do
ensino fundamental.
. Analisar as metodologias e praticas pedagdgicas desenvolvidas nas aulas de

matematica nos anos iniciais.

) Identificar quais as dificuldades apresentadas pelos alunos.
. Contribuir para a discusséo acerca do fracasso escolar na matematica nos anos
iniciais.

HIPOTESE

A hipdtese sustentada neste trabalho € de que a construgcdo do conhecimento
matematico entre os alunos de 6 e 7 anos ocorrem em especial através de atividades
ludicas ou em atividades que o aluno possa atribuir significado ao que aprendeu, unindo a
teoria a situacdes do seu cotidiano.

Existem duas realidades no ensino atual de matematica. Por um lado, professores que
utilizam teorias totalmente tradicionais, sem respeitar os conhecimentos prévios dos alunos
e a fase em que eles se encontram, tornando o aprendizado sem significado para o aluno.
Por outro lado, professores que buscam diversas alternativas para um ensino mais
dinamico, concretizavel, participativo e socialmente significativo.

Segundo argumento defendido neste projeto, muitas das dificuldades que os alunos
apresentam nessa fase é devido a utilizacdo excessiva de técnicas de memorizacéo, a
exigéncia de uma formalizacdo precoce e um nivel de abstracdo em desacordo com seu
amadurecimento, leva os alunos a aprenderem a resolver as operacdes sem compreendem
0 conceito.

A matematica € frequentemente associada a representacdes sociais negativas. Muitos
alunos consideram a disciplina complicada e trabalhosa, os principais motivos para a
rejeicdo é a falta de relacdo entre a matematica ensinada na escola e o cotidiano do aluno,
as praticas do professor, a forma como ensina e avalia e as cobrancas excessivas dos pais

e professores.

METODOLOGIA
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A metodologia utilizada para desenvolvimento deste trabalho, a fim de resolver as
dificuldades apresentadas pelos alunos e atingir os objetivos propostos, foi a pesquisa
bibliografica, com o estudo dos referenciais teéricos que tratam do assunto.

Outro recurso escolhido ser& a aplicacao de questionarios investigativos, realizado
no 2° semestre de 2017, com os professores atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em uma Escola Municipal da Zona Sul de S&o Paulo, para buscar as

principais dificuldades dos alunos e testar assim a hipGtese sugerida.

REFERENCIAL TEORICO

A matematica desenvolve papel importante na vida de todos nés, por estar presente
em tudo que ser o ser humano desenvolve. Para suprir as necessidades sociais, a propria
crianca, necessita de diferentes habilidades e conhecimentos matematicos para
desenvolver atividades do cotidiano. Mesmo desempenhando um papel importante na vida
social e escolar das criangas, 0 ensino de matematica desde 0s anos iniciais ja apresenta
resisténcia ou desinteresse por parte dos alunos, por considerarem uma matéria dificil e
complicada.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 15), o ensino de
matematica apresenta uma situacao contraditéria, tanto por parte dos educadores, como
pelos educandos, por se tratar de uma disciplina importante e por seus baixos resultados e

dificuldades de aprendizado.

As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino-
aprendizagem da matematica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o
aluno ndo consegue entender a matematica que a escola lhe ensina,
muitas vezes € reprovado nesta disciplina, ou entdo, mesmo que
aprovado, sente dificuldades em utilizar o conhecimento "adquirido", em
sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a esse saber de

fundamental importancia.

O professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue alcancar
resultados satisfatérios junto a seus alunos e tendo dificuldades de, por si
sO, repensar satisfatoriamente seu fazer pedagdgico procura novos
elementos - muitas vezes, meras receitas de como ensinar determinados
conteddos - que, acredita, possam melhorar este quadro. Uma evidéncia
disso €, positivamente, a participacdo cada vez mais crescente de
professores nos encontros, conferéncias ou cursos. (FIORENTINI E
MIORIM, 1990, p.1).
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O descontentamento por parte dos professores e alunos demonstra que existem
problemas que devem ser trabalhados para que essa situacdo seja resolvida, é necessario
um ensino de qualidade, que seja voltado para a realidade dos alunos, para que eles sejam
capazes de compreender 0os conceitos e os utilizar no desenvolvimento das atividades,
contribuindo assim para que os alunos encontrem a solu¢do do problema apresentados,
compreendendo o real motivo do resultado e ndo apenas reproduzindo de formulas e

regras.

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-
se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma
pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os
interesses e as motivacdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e

responsabilidade na sociedade em que vivem. (BRASIL, 1997, p. 19)

Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam uma proposta de trabalho
diversificada, comparada com as metodologias utilizadas até entdo, que busca real
aproximagdo dos conteudos que estdao presentes na vida dos alunos, mas muitos
professores por falta de preparo, reproducao de técnicas antigas, aulas mal preparadas,
utilizac&o do livro didatico como unico recurso no desenvolvimento das aulas ou caderno
de apoio ou até mesmo por desinteresse da proposta, apresentam dificuldades em trabalhar

as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais.

...As praticas na sala de aula tomam por base o livro didatico, o qual,
muitas vezes, e de qualidade insatisfatéria. Para reverter isso, se faz
necessaria a implantacao de propostas inovadoras, o que esbarra na falta
de formacado profissional adequada e, ainda, admitamos, tal postura
muitas vezes vem de encontro as concepcoes pedagdgicas tradicionais,
as quais acabam por restringir o trabalho docente. (PIROLA, 2010, p.164)

Para que ocorra a aprendizagem faz se necessario que o aluno apresente algum
interesse pelo assunto, porem os professores ndo sabem como ocorre o processo de
aprendizagem.

Frente a esse fato, faz necessario que os educadores compreendam como ocorre o
processo de aprendizagem dos alunos, para que busque alternativas inovadoras,

contribuindo assim na constru¢cdo do conhecimento da crianga.
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Segundo Antunes (2010, p. 15-17), a aprendizagem ocorre através da acao
simultdnea de processos quimicos e elétricos. O cérebro humano é exposto a uma grande
carga de informacdes, como ele ndo e capaz de reter todas as informacgdes ele processa,
seleciona, descarta e retém apenas as que considera importante, as informacdes retidas

séo consideradas as aprendizagens significativas.

Equivale afirmar que tudo quando chega ao cérebro passa por alguns
“filtros” que “censuram” o que deve e o que ndo deve ser guardado. Esses
“filtros” defensores ajudam a discriminar e colocar a atengdo no que
realmente importa aprender.

O conhecimento neurologicamente disponivel sobre esses filtros permite
criar sistemas de aprendizagem que podem domina-los, facilitando a
aprendizagem. Dessa maneira, um ensino eficiente acontece mais ou
menos como se pudéssemos “seduzir” esses filtros, levando-o0s a deixar
passar as aprendizagens que queremos. (Esses filtros sdo conhecidos
pela sigla RAD, ou seja, sistema radicular, amigdala e a intervencéo da
dopamina.) (ANTUNES, 2010, pp. 15-16).

Antunes (2010, p. 16) afirma que, para que ocorram aprendizagens significativas sdo
necessarias trés etapas:
1. Captar a atengdo do sistema radicular, para iIsso o professor deve tornar 0s
conteudos conceituais algo interessante, novo curioso, sobretudo quando trabalha com
criancas pequenas, que ainda ndo possuem medo como o de uma nota baixa, caso

contrario o cérebro blogueia a informacéo e ela fica na memoria por pouco tempo.

2. Ap0s e necessario conquistar a amigdala, precisa envolver a afetividade e algum tipo
de emocgao.
3. Superando essas barreiras, a dopamina encontra-se disponivel e a aprendizagem

significativa se consolidada.

Para que seja possivel alcancar uma aprendizagem significativa, o professor precisa
desenvolver o interesse do aluno pela atividade, como no 1° e 2° ano os alunos néo estao
preparados para trabalhar atividades que exigem uma capacidade de abstracao, pois eles
ainda nao adquiriram, o professor deve utilizar ferramentas concretas e contextualizadas
para conseguir que o aluno construa e compreenda os conceitos das operagdes e somente
guando estes conceitos estiverem bem definidos pelo aluno o professor descontextualiza o
conceito, para o aluno adquirir o saber abstrato.

Uma opc¢ao para iniciar a construcdo dos conhecimentos referentes as operacoes
basicas nos primeiros anos € a utilizacdo de materiais concretos, como o0 bloco légico,

abaco, material dourado e a cuisenarie, por ser um material palpavel, as criancas
110



B Recvista Territérios — Outubro 2019

apresentam maior interesse pela atividade facilitando o processo de aprendizagem, a
intervencdo do professor é fundamental no desenvolvimento dessas aulas, pois ele é o
responsavel por apresentar e preparar o material para utilizagcdo, apresentar a proposta da
atividade e criar um ambiente favoravel & aprendizagem e ao desenvolvimento da prépria
confianca dos alunos, para que eles sejam capazes de construir 0s conceitos das
operacdes através dos materiais manipulativos e verificar as transformacées que ocorreram
no desenvolvimento da operagao.

A utilizacédo de jogos para trabalhar os contetdos, também € uma 6tima opgdo com
os alunos nesta fase, por contribuir no desenvolvimento da crianca de forma descontraida.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.49) “A participagdo em jogos de
grupo também representa uma conquista cognitiva, emocional, moral e social para a crianca
e um estimulo para o desenvolvimento do seu raciocinio l6gico. ” Mas os jogos devem ser
utilizados com intencionalidade educativa e ndo apenas como distracdo para criancas, o
professor deve buscar jogos que auxiliem na construcédo dos conhecimentos matematicos,
para trabalhar calculo com os alunos e possivel utilizar jogos como o bingo de operacdes,
domind, matix e jogo dos trezentos e dez.

O professor desde os primeiros anos deve promover atividades que envolvam as
diferentes modalidades de célculo, para que seu aluno seja capaz de desenvolver
habilidades de memorizacdo, deducdo, generalizacdo, analise e sintese. Para isso, 0
professor deve promover situagoes que auxiliem o aluno a compreender as diferentes ideias
de operacdes existentes, as relagbes entre elas, as estratégias e os diferentes tipos de
célculo (calculo mental, estimativas e calculo aproximado). Possibilitando que o aluno
identifique a relacéo entre as operacdes e consiga registrar as informacdes da forma que

ele considerar mais simples.
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RESUMO

A inclus@o escolar é um tema que tem sido muito discutido na atualidade, mas é uma
realidade ou ndo passa apenas de discurso politico? Para respondermos, pelo menos em
parte a este questionamento, buscaremos aqui discutir este tema dentro do contexto
escolar, no dia-a-dia dos alunos e profissionais da educacéo, pensando nas dificuldades e
propostas que permeiam essa realidade. E importante que essa discussdo ndo cesse e
muitas e novas propostas surjam para que o surdos tenham seu espago respeitado e que
sejam reconhecidos como capazes e também promotores de cultura. sabemos que escola
tem ampliando seus esfor¢cos na busca de oferecer uma educacao de qualidade e igualdade
de oportunidade a todos os alunos em todas as classes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Inclusdo; Profissionais

INTRODUCAO

A audicao é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, psicologico e social do
ser humano e, é através dela que o individuo adquire base para o desenvolvimento
intelectual e da linguagem, embora quem sofra com essa perda podera desenvolver-se
através de outros meios de comunicacdo. Portanto, quando ocorre a perda auditiva, a
comunicacao, a alfabetizacdo o desenvolvimento social e cognitivo da crianca podera ficar
seriamente comprometidos e, por essa razdo, € importante um diagndstico precoce e
preciso e um tratamento correto, o quanto antes.

Para a medicina a surdez € uma doencga que pode e deve ser tratada e, dependendo

de sua causa e do tipo de surdez, o individuo podera desenvolver a linguagem e o
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aprendizado normalmente, como o ouvinte, tudo dependera do diagnostico e de um
tratamento adequado.

Definir Surdez e Deficiéncia Auditiva depende de diferentes pontos de vista que vao
desde um conceito médico, passando pelo ponto de vista social até o educacional, portanto
nao € uma coisa simples de se fazer. Neste subcapitulo abordaremos a definicdo segundo
a medicina.

Assim, quando o individuo perde a audicdo no periodo pés-lingual ele tera uma
memoéria auditiva, e se for bem trabalhado, tera sua fala desenvolvida e ser4d um surdo
oralizado; sua fala serd mais clara e sonora do que o surdo pré-lingual, na maioria dos
casos.

Para diagnosticar a surdez existem diversos recursos que hoje estdo disponiveis na
medicina, porém este diagndstico nem sempre é facil, pois problemas como otite e desvios
comportamentais podem confundir os resultados. O ideal é que seja feita uma avaliacéo
com uma equipe interdisciplinar, que ap6s avaliar a crianca ird encaminha-la para uma
equipe médica que investigara quais as possiveis causas e o tipo de surdez que a criangca
possui.

Freeman (et al 1999) relata que existem diferentes tipos de surdez: na surdez
Condutiva, ha falhas na transmissdo do som, o que nao prejudica a sua qualidade; suas
principais causas sdo a ma formagédo dos ouvidos, infecgcbes e acumulo de cerume;
tratamentos clinicos ou cirdrgico corrigem o problema.

A surdez Neuro sensorial é causada por problema na cdoclea ou nervo auditivo e, 0s
sons nao tem boa qualidade. Com a tecnologia o problema pode ser minimizado,
dependendo de suas causas. Existem trés principais causas para esse tipo de surdez:
causas ambientais ou adquiridas, causas genéticas e causas ndo identificadas.

Ainda, segundo o autor, as causas adquiridas acontecem durante ou apds o
nascimento e tem relacdo direta com infeccdes (meningite, rubéola, sarampo e outros),
toxoplasmose, traumas fisicos e drogas. As causas Genéticas sdo a maioria entre os surdos
e essas sdo passadas através dos genes familiares. E por fim temos as causas nao
identificadas; essas sao frequentes e muitos pesquisadores ndo conseguem apontar a real

razao.
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POLITICAS PUBLICAS

E importante analisar o que dizem as leis sobre a inclus&o e a sua relagdo com a
surdez. Como ponto de partida, tomemos a Constituicdo Federal de 1988, caracterizada
como a lei suprema de um pais. Promulgada no dia 5 de outubro de 1988, aprovada por
uma Assembléia Constituinte que era composta por senadores e deputados eleitos, a
nova Constituicao Brasileira constitui-se como o primeiro documento legal a considerar os
direitos das pessoas com deficiéncia. Até entdo, na constituicdo anterior que data do ano
de 1967, nenhuma referéncia aos direitos dos surdos havia sido mencionada.

Na Constituicdo Federal de 1988, Titulo VIII, Capitulo Ill, Secédo | - da Educacao, em
seu artigo 208, no item Il consta: “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

E no Titulo VI, Capitulo Il, Secéo IV — da Assisténcia Social, no artigo 203, temos

nos itens:

IV - a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a
promogéao de sua integracdo a vida comunitéria,;

V  —agarantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de
deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir meios de prover a propria manutencao
ou de té-la provida por sua familia, conforme dispuser a lei.

Estes foram os primeiros registros legais relativos ndo especificamente aos surdos,
mas a todos os portadores de deficiéncia no pais. A educacgéo destas

pessoas deveria ocorrer “preferencialmente na rede regular de ensino”, o que nao
significa que as escolas estivessem preparadas para receber estes alunos.

O artigo 203 prevé a habilitacédo ou a reabilitacdo da pessoa com deficiéncia para
gue esta possa ser integrada a sociedade, ou seja, os deficientes é que deveriam se
adequar a sociedade e ndo a sociedade se adequar para recebé-los.

Em 1990, na cidade de Jomtien, Tailandia, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos. Considerando a educacdo como um direito de todos, forma
discutidos questdes referentes ao acesso e a uma educacao de qualidade.

omo resultado desta Conferéncia, foi redigido um documento denominado
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos — Satisfacdo das Necessidades Basicas
de Aprendizagem que estabeleceu como meta, uma educacao basica para todos. O artigo

3 desta Declaracao fala sobre universalizar o acesso a educacao e promover a equidade.
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O item n°. 1 deste artigo fala: “A educagao basica deve ser proporcionada a todas
as criangas, jovens e adultos. Para tanto € necessario universaliza-la e melhorar sua
gualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades”.

Desta forma, vemos que entre os objetivos estabelecidos por este documento, esta
a busca por oferecer uma educacéo de qualidade a todos, sem excecao, e uma crescente
preocupacdo em incluir no sistema educacional, as pessoas com alguma deficiéncia e as
minorias, como é o caso dos surdos.

Aos poucos, as lutas, as reivindicagcdes dos grupos minoritarios comecavam a ser
ouvidas.

Outro importante documento referente a politica de inclusédo é a Declaracdo de
Salamanca, que fala sobre principios, politicas e préaticas relativas a educacdo das
pessoas com necessidades especiais.

A Declaracédo de Salamanca foi o resultado da Conferéncia Mundial de Educacao
Especial que ocorreu entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, na cidade de Salamanca,
Espanha e que teve a participacéo de 88 governos e 25 organizacdes internacionais.

Esta declaragdo constitui-se, em nivel mundial, como um dos mais importantes
documentos que tratam da inclusdo. Reafirmando o que é dito na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, a
Declaracéo de Salamanca anuncia que toda crianca tem direito a educacéao, independente
de suas condicOes fisicas, intelectuais, emocionais, sociais ou linguisticas. Defende
também uma Pedagogia centrada na crianca, pois ressalta que cada crianca tem
caracteristicas, capacidades e necessidades que sdo exclusivas de cada individuo e,
portanto, as escolas deveriam estar preparadas para receber estes alunos. E a escola
que precisa se adequar as necessidades de aprendizagem da crianca e ndo as criancas
se adequarem a escola.

O item n° 4 do topico Estrutura de Acdo em Educacéo Especial da Declaracéo de

Salamanca nos diz que:

Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o desperdicio de
recursos e o enfraquecimento de esperancas tédo frequentemente
consequéncias de uma instrucdo de baixa qualidade e de uma
mentalidade educacional baseada na ideia de que “um tamanho serve a
todos”. Escolas centradas na crianga sdo além do mais a base de treino
para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas
guanto a dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca de
perspectiva social € imperativa. Por um tempo demasiadamente longo
0S problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido
compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais
atencéo aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas.

Assim, verificamos que é imperativo uma conscientizacdo da sociedade no sentido
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de combater o preconceito e atitudes discriminatérias em relacdo aqueles que sao
portadores de alguma deficiéncia e aos grupos minoritarios. E segundo a Declaracao de
Salamanca, o local ideal para esta orientag&o inclusiva sao as escolas da rede regular de
ensino.

O conceito de inclusdo abrange aqui, ndo s6 as pessoas que sdo portadoras de
alguma deficiéncia, mas também os que possuem alguma dificuldade de aprendizagem,
as minorias étnicas, culturais ou linguisticas, os super-dotados, os marginalizados, as
criancas de rua e as que sao exploradas pelo trabalho, as popula¢gdes de baixa renda e
em situacdo de extrema pobreza, os refugiados das guerras e a todos que por alguma
razdo foram deixados a margem da sociedade.

Prosseguindo ainda no topico Estrutura de Acdo em Educacédo Especial, temos nos

itens n°. 7 e n°. 8:

7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacao de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recurso e parceria com as comunidades.

8. [...] Educacédo inclusiva é o modo mais eficaz para construcdo de
solidariedade entre criancas com necessidades educacionais especiais e
seus colegas. O encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a
classes especiais ou a sessfes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excec¢des, a ser recomendado somente
naqueles casos infrequentes onde fique claramente demonstrado que a
educacao na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crianca ou quando sejam requisitados em
nome do bem-estar da crian¢a ou de outras criancgas.

Como vemos, respeito as diferencas e solidariedade sédo fatores essenciais a
formacéo de uma escola realmente inclusiva. A preferéncia para que a educagao dessas
criancas aconteca nas escolas da rede regular de ensino, se da principalmente, pelo alto
custo das escolas especiais, 0 que acaba beneficiando apenas uma pequena parcela dos
alunos que tem condi¢des de pagar.

Por outro lado, a Declaracdo de Salamanca ndo descarta as escolas especiais.

Vejamos o que nos fala o item n°. 9 deste mesmo tépico que esta sendo analisado:

Tais escolas especiais podem representar um valioso recurso para o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais destas
instituicées especiais possuem nivel de conhecimento necessario a
identificacdo precoce de criangas portadoras de deficiéncias. Escolas
especiais podem servir como centro de treinamento e de recurso para 0s
profissionais das escolas regulares.
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Entdo, para que todas as criancas, jovens e adultos tenham acesso a educacdao, os
participantes da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial propdem que governos e
agéncias financiadoras internacionais adotem os principios norteadores do documento em
guestéo.

Para tanto, este documento sugere que medidas sejam adotadas pelas nacdes de

todo o mundo, dentre os quais podemos citar:

* Priorizar investimentos que visem aperfeicoar os sistemas educacionais para que
possam incluir todas as criancas, respeitando suas caracteristicas individuais.

* [ncentivar e promover a participacao das pessoas com deficiéncia, dos pais e das
comunidades no planejamento, organizacdo e nas decisdes referentes aos
servicos prestados aos portadores de necessidades especiais.

* Adotar a educacéo inclusiva como forma de lei ou principio norteador.

e Capacitar professores e profissionais da educacdo e de outras areas para
satisfazer as necessidades desta populacao.

e  Estipular curriculos e formas de avaliacdo que sejam condizentes com a
diversidade. O que se propde nao é um curriculo diferente aos deficientes, mas

um “apoio instrucional adicional no contexto do curriculo regular”.

e Estimular a pesquisa de novas tecnologias que auxiliem no processo de ensino-

aprendizagem.

Destacamos ainda, devido a natureza do nosso trabalho, o que consta no item

n°. 19 do tdpico, Linhas de Acdo em nivel Nacional Politica e Organizacéo:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicacdo entre surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas
as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional
de signos. Devido as necessidades particulares de comunicagédo dos
surdos e das pessoas surdo/cegas, a educacgdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e
unidades em escolas regulares.

N&o podemos deixar de mencionar também, outro importante documento citado
por Machado (2008, p. 128):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96)
também estabelece em seu capitulo V, Art. 58, como ja visto, que a
educagédo dos “alunos com necessidades especiais”, deve acontecer
‘preferencialmente na rede regular de ensino” e prevé o apoio
especializado, nas escolas regulares, para atender as peculiaridades
desses alunos. No entanto, reconhece o direito a classe ou servico

especial nos casos em que as necessidades especificas dos alunos os

118



B Recvista Territérios — Outubro 2019

impedem de usufruir dos recursos da classe comum ou nos casos de
fracasso escolar regular.

Como podemos constatar com 0 exposto até agora, a politica de inclusdo e
integracdo das pessoas portadoras de necessidades especiais tem sido adotada, na
forma de lei e de principios norteadores, pelo Brasil e por outras nacdes do mundo. Mas
sera que essas leis e principios tém sido efetivamente aplicados? E com relac¢éo ao surdo,
sera que ele tem se beneficiado com a politica de inclusdo que ecoa na atualidade?

Machado (2008, p. 128), também enfatiza que:

A especificidade linguistica do surdo faz de sua inser¢cdo nos meios
comuns de ensino, onde ele ird partilhar da lingua utilizada, uma
situacdo muito complexa e diferente daquela que podera ser vivenciada

pelos alunos com outras ‘necessidades especiais”, como cegos, 0S
deficientes mentais, os deficientes fisicos, etc.

Portanto, para finalizar, temos como resultado do exposto que as politicas de
inclusdo existem e, sem duvida, ja trouxeram muitas melhorias e beneficios na vida das
pessoas com necessidades educativas especiais, mas no que se refere especificamente
ao aluno surdo, as condicdes oferecidas pelas escolas regulares ainda nédo estao

conseguindo atender as suas necessidades para que possam apreender o conhecimento.

SOBRE “LIBRAS”

a. LIBRAS — IMPORTANCIA E REGULAMENTACAO

O tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecido como
profissional no dia 1° de Setembro de 2010 pela Lei n° 12.319. Devido a solucao tardia
deste ato, fica explicito que a formacéo do tradutor e interprete de LIBRAS necessita de
parametros para que esta nova profissdo tenha exigéncias de qualidade no que tange aos
aspectos de formacdo de exceléncia, pois a definicdo do intérprete da lingua de sinais

segundo Quadros (2004, p.27) € a seguinte:

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais
e que é qualificado para desempenhar a funcédo de intérprete. No Brasil,
o intérprete deve dominar a lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas, como o inglés, o
espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a interpretacéo para a
lingua de sinais e vice e versa (por exemplo, conferéncias
internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas no processo de
traducdo e interpretacdo, o profissional precisa ter qualificacdo
especifica para atuar como tal. Isso significa ter dominio dos processos,

119



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

dos modelos, das estratégias e técnicas de traducéo e interpretacdo. O
profissional intérprete também deve ter formacao especifica na sua area
de atuacdo (por exemplo, a educacao).

A partir desta informacao € importante pensar sobre qual € o0 momento em que o
intérprete de LIBRAS passa a fazer parte da vida da crian¢a surda e, quando este contato
deve acontecer para que a aquisicdo da linguagem aconteca 0 mais cedo possivel.
Sabemos que geralmente o primeiro contato com a lingua de sinais acontece quando a
crianca ingressa na educacao infantil, atitude que consideramos errénea, pois segundo
Chomsky (1998, apud SANTANA, 2007, p. 97):

[...] a aquisicdo de uma lingua assemelha-se ao crescimento dos 6rgaos
em geral: é algo que acontece com a crianca, € nao algo que ela faz.
Assim, cada lingua é resultado da atuacédo de dois fatores: o estado
inicial e o curso da experiéncia. O estado inicial é um “dispositivo de
aquisicdo de lingua” que tem a experiéncia como “dado de saida”, um
dado de saida que é internamente depositado na mente/cérebro.

A lingua de sinais € a lingua natural dos surdos e, como acontece com as criangas
ouvintes, ela deveria ter o mesmo desenvolvimento, devendo o surdo desde cedo ter
contato com sua lingua; mas este é apenas mais um obstaculo que o surdo enfrenta desde
0 momento do seu diagnadstico. Infelizmente, como citamos anteriormente, o diagnostico
de surdez esta relacionado a doenca, o que limita as possibilidades de aprendizado e
exclui a crianga surda do meio social, repercutindo até a vida adulta.

Com o reconhecimento do intérprete e tradutor de LIBRAS como profissional, o seu
campo de atuacédo tende a ampliar-se, devendo ir além da educacéao infantil, participando
assim, do desenvolvimento e da aquisi¢cao da linguagem da crianca desde os primordios
de sua infancia. O ser humano comeca a se comunicar desde o nascimento e sabemos
gue o choro tem seus significados; mesmo sendo surda, a crianga chora e no decorrer de
seu desenvolvimento ela balbucia e emite sons que nao irdo se transformar nas primeiras
palavras, o que nao significa falta de inteligéncia, mas que ela necessita de ajuda
profissional a partir dai, para que n&do se perca a construcao de sua personalidade.

E mais adiante quando é questionada pelo significado da LIBRAS, descreve com

emocao:

LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais... € uma béng¢é&o de Deus existir uma
lingua visual, com expresséo corporal, esta lingua me abriu as portas
para o mundo surdo e também de ouvintes, pois com a iniciagdo do uso
dessa lingua me fez viver uma vida sadia e feliz.

Através deste depoimento, destaca-se a importancia do papel do intérprete e

tradutor de LIBRAS desde o inicio da infancia, seja como professor intérprete de LIBRAS
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para os pais, ou no contato direto com o bebé surdo. A lingua de sinais contribui para
proporcionar contatos informais, ja que, até entdo os pais s6 conseguem manter contato
com a crianga por meio de alguma instituicdo, como uma clinica ou uma escola, ficando
extremamente reduzido este tempo de interacdo que, podera ainda acontecer somente
guando a crianca estiver mais crescida, ou ainda, na idade adulta. Temos estudos que
mostram que bebés surdos, filhos de pais surdos, tem um desenvolvimento linguistico

normal quando os pais utilizam a lingua de sinais logo que a crianga nasce.

Para Petitto; Marentette (1991, apud SZEJER, 1999, p. 63):

Duas pesquisadoras, oriundas de outro campo, duas psicolinguistas,
demonstraram que os bebés surdos de nascenga, filhos de pais também
surdos e que, portanto, utilizam a lingua dos sinais, comecam a tagarelar
com as maos, antes de aprender a lingua dos sinais. Elas compararam
as atividades manuais de dois bebés surdos e de trés outros que ndo
eram surdos, com idade entre 10 e 14 meses. Tomaram o cuidado de
diferenciar seus gestos ordinarios (por exemplo, esticar os bragos para
ser pego no colo) de sua ‘tagarelice manual”, ou seja, de gestos sem
motivagdo aparente. Resultado: esta tagarelice manual representa mais
da metade da atividade das criancas surdas contra 10% da das outras,
e, percorrendo as mesmas etapas, conduz ao aparecimento dos
primeiros sinais palavras.

No decurso desta pesquisa, constatamos que a grande maioria das criancas surdas
ficam presas em um mundo silencioso pelo simples fato de néo ter a

oportunidade de estar em contato com sua lingua materna, a lingua de sinais, fato
este, que precisa ser mudado, por meio de politicas publicas que visem superar este
problema.

Ao longo da historia da educacgéo do surdo, tivemos um marco muito importante que
foi a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que aconteceu no dia 24 de Abril
de 2002, com a aprovacéo da Lei n°® 10.436, e considerada como a primeira lingua oficial
para os surdos, mas que, infelizmente, ficou restrita, na primeira infancia, somente as

criancas surdas, filhas de pais surdos, como justifica Santana (2007, p. 107):

Infelizmente, os surdos de pais ouvintes parecem vivenciar poucas
situagées de uso efetivo da linguagem. A “lingua” geralmente é ensinada
por um instrutor surdo, no caso da lingua de sinais, ou por um
fonoaudidlogo, no caso da linguagem oral. Diferentemente dos ouvintes,
eles tém de aprender a primeira lingua com adultos que nao sdo seus
pais, que ndo sdo seus familiares. Além disso, essa “aquisicdo” nunca
ocorre em casa, em meio a estratégias significativas. Ela acontece,
muitas vezes, em situagdes “formais” de ensino: na escola e na clinica.
O tempo em que a crianga comunica- se com o “professor” de linguagem
também é reduzido.
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Sera preciso muito empenho para fazer com que esta situacdo se modifique, diante
de todas as conquistas dos surdos realizadas até hoje, estamos frente a um impasse:
como fazer com que a crianga surda tenha contato com sua lingua materna, em tempo
satisfatério, para que a aquisicao da linguagem aconteca de forma mais natural possivel,
contribuindo assim, para um desenvolvimento cognitivo efetivo?

Algumas barreiras terdo que ser derrubadas, e a principal, muitas vezes, esta dentro
de casa, pois muitos pais querem que o filho fale e ndo aceitam a lingua de sinais como
sendo a sua primeira lingua, desconhecem sua importancia, por falta de informacéo e
também por falta de tempo, pois para aprender LIBRAS é preciso muito mais que
dedicacao; a questéao financeira também é um fator negativo. Familias que tem alto poder
aquisitivo e que sabem desta importancia contratam

babas surdas bilingues ou um intérprete para auxiliar na interacdo com o bebé, o
gue é privilégio de poucos.

Diante da necessidade da presenca do intérprete, tradutor e instrutor de LIBRAS de
uma forma precoce na infancia da crianga surda, temos um novo contexto, a demanda
passa a superar a oferta e, portanto, é preciso divulgar a importancia desta nova profissao,
como ressalta ainda Dessen; Pol6nia (2007, apud SCHEMBERG, 2008, p. 19):

No entanto, ha de se considerar que outras questdes urgem em se
estabelecer, no que diz respeito a consideracao pela diferenca, no caso
da surdez. Consideracdes estas que se estabelecem tanto no contexto
familiar, quanto no contexto escolar e que vao além das especificacbes
legais e do cumprimento das leis. A familia e a escola representam os
dois principais ambientes de desenvolvimento humano nas sociedades
contemporéneas, em vista disso, € fundamental que sejam
implementadas politicas que possibilitem a aproximacdo desses dois
contextos, sobretudo no que se refere aos processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

S80 necessarias campanhas que sejam contundentes e que ao mesmo tempo
sensibilizem as pessoas de um modo geral; um bom exemplo seria ter como modelo a
atuacado de uma escola rotariana, que abriu espaco para receber bebés surdos de 0 a 3
anos e que utiliza um programa de estimulagcdo de desenvolvimento, viabilizando o
contato da crianca surda com intérpretes que dominam a lingua de sinais, trazendo muitos
beneficios no desenvolvimento da linguagem. Tem ainda, a producdo de um video livro,
idealizado pela fonoaudidloga Sandra Regina Leite, onde demonstra como sinalizar
situacOes do dia a dia aos pais.

A formacéo do profissional intérprete também esta restrita a poucos, pois ha maioria
das vezes sao pessoas surdas que procuram se especializar, pelo fato de
compreenderem melhor o dilema da histéria de vida daqueles que sofrem por serem
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diferentes como eles.

Hoje temos a proposta de insercdo da LIBRAS como componente curricular em
alguns cursos do ensino superior, 0 que ja é um pequeno avanco, principalmente nos
cursos de pedagogia e fonoaudiologia, e, acrescento ainda que poderia se estender um
pouco mais, fazendo parte de todos os semestres da graduacdo e de todos 0S cursos,
pois ndo deveria ser opcional, mas tornar-se natural para que todos os ouvintes possam

usé-la como segunda lingua.
CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo nas escolas da rede regular de ensino
e nas escolas especiais; a falta de uma lingua em comum e o despreparo dos professores
e profissionais da educacdo foram caracterizados como 0os maiores obstaculos para a
aprendizagem da crianca surda.

Contudo, a obstinacéo e a tenacidade dos surdos levaram-nos a superacao destes
obstaculos e a conquista dos seus objetivos, como é o caso de Armando Guimaraes
Nembri, autor de um dos livros que embasaram nossa pesquisa.

Examinamos ainda, as diferentes abordagens de ensino utilizadas na educagéo do
surdo: a Comunicacéao Total, o Bimodalismo e de maneira especial, a Educacéo Bilingue,
considerada até o momento, como o modelo ideal para que o aluno surdo possa
efetivamente aprender.

N&o foi nosso proposito na presente pesquisa, de obter respostas definitivas a
respeito da educacdo do surdo. Existe ainda muito para ser investigado. Mudancas
aconteceram com o decorrer da historia, mas o que pudemos verificar € que a escola
ainda ndo preparada para receber o aluno surdo, ndo oferecendo as condigdes

necessarias para que o surdo possa efetivamente, apreender e construir o conhecimento.
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RESUMO

E de importancia imediata mostrar a importancia da Gestdo democratica e
participativa dentro da escola, pois sem isso, cada vez mais estardo fazias as salas de aula.
Para chegar a estas tristes conclusdes, foram utilizadas como fontes de pesquisa alguns
livros, outros artigos e materiais diversos, através dos quais, foi estruturado o trabalho,
dando veracidade ao mesmo. Ao final ficara bem claro que sem uma Gestdo Democrética
e Participativa a escola continuara sendo um espaco de transmissdo de ideologias das
classes dominantes sobre as dominadas e nao distante local de exclusdo social, em um
pais que é o 3° pior colocado em uma lista de 76 paises em nivel de educacédo, segundo
fontes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), de 2017, assim deixar
explicito que a gestdo participativa e democratica é a vida dentro da escola, sendo o
conjunto das ideias e das colocac¢des de cada problema, de cada necessidade de cada um
dos envolvidos, pais, alunos gestdo, professores, coordenadores e demais envolvidos
dentro do corpo da escola, sem 0s quais ndo existirh democracia e participacdo e o Projeto
Politico Pedagdgico nao tera seu papel fundamental respeitado, “o de tragar rumos para a
escola”.

PALAVRAS-CHAVE: Administrar; Planejar; Democratizar; Participar; Colaborar.

PARA REFLETIR

A escola deveria ser a extensdo da casa de qualquer aluno, para que 0s mesmos se
sentissem bem, tendo prazer em |4 estar e voltar no dia seguinte. Porém podemos dizer

gue € isso que ocorre nas escolas nos dias atuais? Essa pergunta cria uma grande questéo,
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pois se a escola é onde construimos saberes, ndo sentir a escola como local onde se queira
estar € um sério e atual problema.

Podemos observar que muitos, veem a escola como um espac¢o onde ndo se quer
estar, onde ndo se quer voltar no dia seguinte, sendo o espaco escolar um local onde néo
se sente prazer em estar ou em fazer parte dele, a comunidade e o corpo de funcionarios
nao sente pertencente ao espaco, ao ambiente "ESCOLA”.

Isso pode estar ocorrendo por qual motivo? A resposta poderia ser, por diversos
motivos, ponto que ndo sera discutido neste artigo, mas sim observado do ponto de vista
do importante papel do gestor, em, tornar a escola um local prazeroso, onde os discentes
gueiram estar, e, que para isso envolvem-se diversos fatores, os quais serdo citados, um
corpo docente que atraia a crianga para o espaco escolar, um docente que tenha prazer
em estar neste mesmo espago, um gestor que torne estes dois atraidos para desenvolver
suas construcbes de maneira significativa e conjunta, onde haja troca e respeito aos
conhecimentos prévios do aluno e a mediacao do professor.

Para o pleno desenvolvimento e veracidade deste material foi necessaria a leitura de
artigos e de escritos de autores, como, Vitor Henrique Paro e de outros que seréo citados
durante o desenvolvimento deste artigo, que tem como objetivo, mostrar a importancia do
gestor no pleno desenvolvimento dos prazeres em aprender, em estar, em ficar e voltar no
dia seguinte para a escola. Veremos que, a gestao partindo da participacdo e do dialogo
democréatico com toda comunidade escolar € a chave para uma escola em que todos
gueiram estar, onde o aprendizado € significativo para todos e onde os problemas séo
revelados e encontram-se as possiveis causas e resolugdes, partindo do dialogo, incluindo

a escola na comunidade e vice-versa.

POLITICAS PUBLICAS E ESCOLA

A criacéo de politicas publicas na esfera educacional com intuito de ter uma gestao
eficaz e ndo somente de melhorar o sistema de ensino se faz necessaria, destacando assim
o importante papel do gestor como uma ferramenta para transformacao coletiva da
sociedade.

Vale ainda ressaltar que nos dias atuais, a escola deve encontrar-se inserida em
uma relagdo ampla, envolvendo a comunidade, os discentes, os gestores, coordenadores,
diretores, supervisores, onde todos tém a sua atuacdo também como formador de uma

escola e de sua estrutura, voltados para um exercicio de cidadania completo e pleno, que
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segundo palavras do autor Paulo Freire: é preciso que a escola se abra mais no sentido de
provocar, pedir, desafiar e convocar. A educacdo € por exceléncia, uma atividade que
requer gestao participativa. E isso implica em fazer da escola uma instituicdo democrética

no sentido real da palavra.

CONCEITOS DE GESTOR ESCOLAR

Ser gestor ndo € o mesmo que ser administrador de empresas, vai muito, além disto,
certo que é necessario saber administrar, isso significa dominar igualmente os saberes
técnicos, porém administrar os saberes e o dominio do, ser politico, também é essencial,
estando nas entrelinhas, os saberes e as atitudes para que seja possivel gerenciar um
grupo onde est#o inseridas tantas pessoas, como é o caso de uma escola. E preciso que o
gestor faca a ligacao, o intercambio entre os espacos educacionais e a realidade de todos
os envolvidos. Conhecer e adaptar a comunidade e a escola, conhecer o caminho
percorrido pela escola para se chegar até ali, as dificuldades e as conquistas e finalmente
colocar tudo isso, toda esta bagagem, aplicadas ao plano pedagdégico, no real sentido da

palavra curriculo.

Uma escola cidada seria a seguinte: € a escola que procura
plenamente viver a sua autonomia de ser. S6 é escola cidadd na
medida em que, optando pelo exercicio da cidadania, briga para
constituir-se num espaco/tempo formador de cidadania. (Paulo Freire,

http://www.paulofreire.org/o-instituto-paulo-freire).

O DIRETOR NA GESTAO ESCOLAR

Ele deve ter como prioridade a funcao de facilitar as acées e a comunicagéo entre
todos os envolvidos na organizacdo e no corpo escolar. Podem-se colocar como
importantes qualificacdes a um diretor e ao trabalho de toda unidade escolar, o poder de
mediar, organizar, articular e conduzir as relacdes dentro de suas fungdes, as quais séo
essenciais para os processos das relacées humanas.

O diretor € importante porta voz das relacdes entre a escola e a comunidade, nos
processos de participacdo, pois a mais efetiva das participacdes no cotidiano escolar ndo
séo reunides vazias, estes membros da comunidade e da escola, devem estar envolvidos

em acdes que unam os grupos, semeando mutuamente ideias, resultados, planos, projetos
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gue aproximem comunidade e escola, pois nada € uma sem a outra nos processos de
construcdo dos saberes, pois 0s espacos e caminhos da escola e da comunidade ainda
sao campos nao totalmente conhecidos por nenhum dos grupos, sendo ainda as trocas de
informacdes e conhecimentos matuos, que levardo a integracao e a interacao entre os dois
grupos e sao as mesmas as questdes que podem unir comunidade e escola por um bem
comum, nossas criangas e suas construcdes sobre o conhecimento, seu desenvolvimento

pleno.

OS PILARES DA EDUCACAO E O DIALOGO POR UM BEM
MAIOR

Segundo leituras realizadas do livro “Educagao: um Tesouro a Descobrir’, Jacques
Delors (1998), fala sobre os alicerces, os pilares da educacdo para o século XXI,
articulando-os, percebendo-os na Pedagogia Prospectiva, ou a pedagogia que visa formar
o homem do futuro, sendo ela ciéncia pratica, que ira prepara-lo para a sociedade ainda
inexistente, que por tal motivo ainda néo se sabe certamente como sera. Ela é por tanto um
ramo da pedagogia que tem por fim as previsdes sobre o futuro desenvolvimento da
educacao.

Delors (1998) indica como efeito de grande importancia a necessidade de uma
aprendizagem ao longo de toda vida, fundamentada em quatro pilares, 0os quais sao
simultaneos, do conhecimento e da formagéo continua.

Estes pilares sdo: o Aprender: a conhecer, a fazer, a viver e a ser. Tais a¢gdes podemos
dizer que sao bases no processo de desenvolvimento dos sujeitos no decorrer de suas
vidas. Dessa forma ao se conhecer € possivel se fazer e simultaneamente fazendo adquire-
se a experiéncia que em um movimento rotativo e de transformacdo o processo do
conhecimento sera certo. O viver e o ser, também séo reais e um ligado ao outro.

Ao se viver, adquire-se experiéncia e ser é regra, hdo se pode nao viver se é alguém
inserido no mundo, pois o ser faz parte da vida mesmo que nao tenho grande participacdo
em suas transformacfes no meio ao qual pertence. Dessa forma é preciso saber como
iremos, seremos e como viveremos iSso no contexto real das duas palavras.

Assim escola e educacao se torna um todo e sdo as construgées do conhecimento,
assim como as relagbes que ocorrem dentro da escola, que embora muito ou pouco
discordantes, requerem trabalho partindo do aprender. Isso esta inteiramente ligado ao

aprender a aprender, aprender para aprender e para abarcar com profundidade.
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Isso porque quem ensina também aprende a aprender, e 0 que aprende, aprende a

ensinar, oque se torna um apreender de saberes mutuo.

A PRATICA PEDAGOGICA E A FORMACAO CONTINUADA,
LEVANDO EM CONTA OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Jéa ficou claro que os pilares da educagéo segundo Delors sdo as bases fundamentais
para transmitir informacdo e a comunicacdo adaptada as sociedades e as praticas
pedagdgicas deve antever a formagédo constante também com bases nestes pilares. Nao
se deve, porém focar em apenas aprender e aprender a aprender, mas sim compreender
gue se deve aprender a ser, a conviver, a conhecer, a valorizar, a preservar, a recomecar
e a transformar.

Aprendendo a conhecer, 0 ato de compreender se torna prazeroso, assim como as
descobertas e as constru¢cdes de conhecimento, onde o interesse em adquirir novas
informagdes nos traz conhecimentos novos, fazendo com que exercitemos NOSSOS
pensamentos, nossa atengdo e nossa memoria.

Aprendendo a fazer € ir além da teoria e alcancar assim o ambito da pratica, fazendo
com isso que os sujeitos aprendam lidar com o inesperado, com o diferente, com o trabalho
em equipe, com o desenvolver do corporativismo e assim criando novos valores e
aprimorando os ja existentes, que sdo necessarios para cada fase de trabalho e é essencial
na vida em sociedade ou mesmo para executar tarefas que necessitam ndo apenas da
forca, mas do intelecto e da mente.

O aprender a viver com o outro € um dos pilares essenciais a vida humana, porém
pode se tornar um impedimento em uma sociedade interativa. Para sanar tal empecilho,
necessitamos do aprender compreender o outro, 0 que necessita de desenvolvimento de
percepcéao para lidar e gerenciar conflitos e tomar decises em equipe. Dessa forma isso
faz com que sejamos capazes de encarar as diversidades, pois a partir do momento em
gue aprendemos a lidar com objetivos comuns, todos passam a fazer parte da mesma acéo,
melhorando assim a vida social.

Aprender a ser € o desenvolvimento do pensamento critico e assim fazer crescer o
conhecimento, tendo em mente um senso ético e estético frente a sociedade, sendo que
isso significa aprender a ser. Isso implica respeitar a individualidade e a capacidade de
cada sujeito contribuindo para seu total desenvolvimento, alcancar ferramentas que

formulem juizos e valores dos seres autdnomos, gerando 0 novo nas sociedades.
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Para que possamos compreender melhor, podemos enxergar a riqueza da escola nos
diversos e plurais pontos de vista, nos diversos e diferentes modos de pensar e perceber
que séo eles que fazem a diferenca, que € fundamental evidenciar o saber ouvir e respeitar
as opinides, pois dessa forma a fluéncia das ideias € natural.

Observando todas estas acdes e logicamente as colocando em pratica, a gestédo se
torna deleitante e a escola passa a ser um espaco de prazer, onde as mas ideias se tornam
boas ideias e o0 dialogo nos ensina a operar pelo bem maior e para o crescimento no ambito
escolar e da vida.

Segundo Heloisa Lick em seu livro: Dimensbes da gestdo escolar e suas
competéncias, a autora fundamenta os principios da educacao e da gestéo escolar e suas
devidas competéncias. De acordo com a autora, a limitacdo das acdes gestoras estaria de
acordo com ela, associada as concepg¢fes dos gestores sobre a area de gestdo. Assim
para que haja um bom trabalho, caberia compreender e encher-se sobre os assuntos da
area para que exista compreensao dos processos, dos desafios existentes e também das
exigéncias que cabem a uma direcao.

O gestor deve estar sempre lendo e atualizando-se sobre as leis e sobre assuntos que
possam norted-lo em seu trabalho, para que esteja proximo de ser um formador da
comunidade leitora, a qual a escola busca atingir. Contextualizando estas acdes, tudo isso
deve ser dividida com toda equipe, de maneira colaborativa e participativa, devendo existir
espacos pedagogicos dentro e fora da sala de aula para os alunos, que servirdo como
referéncia. Isso condiz com o papel da Gestdo como participativa e democratica, unindo e

aproximando escola e comunidade em um bem comum.

GESTAO DEMOCRATICA NA VISAO ATUAL

Em todos os momentos que se fala de gestdo democrética, que tenha a participacdo
de toda comunidade escolar, consideram este assunto uma coisa bem distante da realidade
gue nos cerca. Segundo o autor Vitor Henrique Paro em seu livro: Gestdo Democratica da
Escola Publica é considerada utopia essa gestdao democratica, que segundo ele mesmo
sendo considerado algo que ndo exista ndo se pode afirmar que nunca vird a existir, pois
desde que seja vista como algo de valor, que seja desejavel no que se refere a solucdo dos
problemas da escola, deve ser uma tomada como tarefa inicial, ter a consciéncia ou ao
menos toma-la das condi¢cbes concretas, ou contradicdes concretas, 0s quais apontam o

caminho para um projeto onde as relagdes no interior da escola sejam democratizadas.
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Existem muitos por menores, 0s quais se ficassemos aqui numerando cada um,
ficariamos por muito tempo e talvez ndo consigamos chegar a um resultado positivo ou
negativo, no que diz respeito a gestdo democratica. Vale ressaltar que embora achemos
gue vezes que 0 a gestdo da escola seja incompetente ou que nao faca nada para melhorar
0s quadros as relacbes entre o grupo dentro das escolas, existem contradicbes que
poderiam ser apontadas para que haja mudancas, ou melhor, para que sejam modificadas
para que tudo flua e a gestdo democrética finalmente ocorra de verdade.

Para que as mudancgas ocorram e passe a existir uma escola que transforma e na qual
exista a democracia e a participacdo de todos nela inseridos, se fazem necessarias as
transformacgdes da escola existente para dar espaco a escola que queremos. Para tanto as
camadas nela inseridas precisam se apropriar da mesma, transformando o sistema
autoritario e distribuindo o trabalho no interior da escola, pois somente dessa forma
chegaremos a escola que desejamos e ou queremos.

Atualmente a escola esta inserida em um contexto de sistema de hierarquia, o qual
coloca o diretor no centro de todo o controle, embora esteja na verdade subordinado ao
Estado no sentido literal da palavra, assim ndo tendo a autonomia necessaria para agir
como deveria dentro da escola de maneira participativa e democratica, indo em direcéo a
uma gestdo utbpica e talvez até impotente, faltando-lhe recursos e posteriormente o
impedirdo de tomar para si ou apropriar-se de saberes que o0 tornara conscientemente
critico.

Dessa forma para que a autonomia exista de fato no interior da escola, deve-se existir
um concreto poder nas maos do gestor, para que seja possivel alcancar os objetivos
educacionais, voltados aos interesses dos menos abastados e das camadas mais baixas
da comunidade escolar.

Diante disso, se faz necessario e urgente a busca por tais interessados em conquistar
a reorganizacao do poder dentro da escola, pois no que depender do grupo que esta no
comando, jamais ira ocorrer tais mudancas. Eles transformam a imagem do gestor em
autoridade maxima e detentor de todo o poder dentro das escolas, o que se torna um
obstaculo, j& que o diretor é visto como o ponto inicial de todas as ordens dentro da mesma,
como um autoritério.

Isso divide a escola no comandante e nos comandados, que é tudo que os
governantes precisam, pois assim diante de toda imagem negativa colocada sobre a gestéo
da escola, o diretor acaba por quedar-se para o lado dos que de fato dominam, assim
afastam as aliancas entre gestdo e comunidade e permanecem no comando de todas as

decisBes sempre permanecendo 0s seus interesses.
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As reflexdes a este respeito sdo prioridade, para que sejam percebidas as
necessidades de redistribuicdo dos poderes dentro da escola, assim como das decisdes a
serem tomadas no interior da mesma, o que fard a escola mais forte e mais unida, fazendo
com isso a transformacéo da autonomia de recursos em um meio de mudanca da direcéao
do poder das maos dos dominadores para as maos dos dominados, através de instrumento
como os conselhos de escola e as associacdes de pais e mestres, mesmo que sejam
instituicdes que ainda engatinhem e necessitem de transformacoes e adaptacdes, mas que
por serem grupos de pessoas e deterem interesses em comum, deveriam se unir e lutar
por uma escola libertadora e que inclua sem jamais excluir.

Para isso também é de suma importancia a participacdo efetiva dos pais e
responsaveis na vida de seus filhos, participando das reunifes de das decisdes dentro da
escola.

Tais palavras se fazem bem claras quando Vitor Paro fala sobre problemas
relacionados a efetiva participacéo de todos, pais, alunos, professores e os demais sujeitos
envolvidos no trabalho da escola. Segundo Paro deve-se “buscar formas democraticas de
realizacdo” de uma educacgao que emancipe de verdade os cidadaos, e a mediagao, deve,
fluir sempre na perspectiva da gestdo escolar como mediagdo para realizacdo de fins
educativos, tudo relacionado a organizacdo e funcionamento da escola basica e ao

desenvolvimento das atividades de ensino em seu interior.
CONSIDERACOES FINAIS

De acordo as minhas consultas as fontes citadas, pude notar as necessidades de uma
gestao onde ha a participacéo de todos, e quando se fala todos, quero dizer, comunidade,
professores, gestao e os demais envolvidos e assim inseridos na escola, tornando a mesma
um todo.

Para isso devemos ter a visdo de que toda a forma de educacédo nédo é separada e
assim ndo de poderia ser da politica, mas o que vem acontecendo a muito tempo, € que
educacgéo tem sido utilizada para alienar a massa trabalhadora em relagdo a uma pequena
elite que comanda, tornando esta massa manipulada e presa a uma educacao que nao é
democratica e tdo pouco participativa.

A gestdo como parte da educacéo, torna-se manipulada também, deixando aos olhos
da comunidade transparecer autonomia, porém, a mesma tampouco assim o é. Tornasse

presa a normas e deveres que nao corresponde aos papeis que deveriam desenvolver junto
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a escola e a comunidade, tornando uma afastada da outra e assim tornam- se desiguais e
cada dia mais longe de se participativa e democratica, fato que torna cada vez mais forte
os lacos de comando da elite contra a massa, que tem uma educacao diferenciada dos
demais, sem qualidade e desinteressante para os alunos, que se evadem das escola ou
nao desenvolvem seus conhecimentos por completo, ficando sempre com os piores cargos
e sendo sempre mao de obra barata e despreparada. Isso deixa sempre 0 poder ha mao
de poucos, mais bem preparados, com maior bagagem cultural e que ocupam o0s maiores
e melhores cargos, estes chefiam na maior parte a massa que nunca sai da manipulacao.

E papel da gestdo e da comunidade preparar-se para mudar este cenério, tomar as
rédeas e passar a comandar suas vidas, mas para isso devemos todos encontrar n0osso
lugar no mundo e saber onde e como vamos nos colocar para que isso seja transformado,
alcancando nosso dever como cidaddo e como transformador da historia, mudando a
sociedade na gqual estamos inseridos e percebendo a importancia desse olhar voltado ao
aprender conhecer, ao aprender ser, aprender fazer e ao aprender viver, tudo isso dando
valor a escola e sabendo que somente a educacao pode transformar os sujeitos, para que
estes transformem o mundo. Isso igualmente aos membros da comunidade escola, com
visdo igualitaria quanto aos alunos e as familias, aproximando comunidade da escola e
tornando-se assim um so para que exista de fato uma gestdo com a participacao efetiva de
todos e com a devida e verdadeira democracia que se faz necessario em um momento de
tdo poucas possibilidades para as camadas menos afortunadas em todos os sentidos. Uma
sociedade com mesmos direitos ao conhecimento, a saude, a seguranca, ao lazer, a cultura
e a educacéao.

Como diria Ltck, somente com a dissipacdo da ideia de hierarquia, onde o gestor € o
dono do poder e da razdo, mesmo nao o sendo, pois é hierarquizado pelo estado, de onde
vém as verdadeiras comandas, aproximando e humanizando as relagGes, talvez o que
esteja longe de ser real possa tornar-se real, como disse Paro, poderemos assim ter uma
escola e uma educacdo que emancipe que torne 0s sujeitos criticos, por uma educacao

libertadora que inclua e nunca exclua.
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RESUMO

Os contos de fadas exercem uma influéncia muito benéfica na formacédo da
personalidade porque, através da assimilacdo dos conteudos da estoria, as criancas
aprendem que é possivel vencer obstaculos e sairem-se vitoriosas (o0 her6i sempre vence
no final). Isso ocorre porque, durante o desenrolar da trama, a crianca se identifica com
as personagens e “vive” o drama que ali é apresentado de uma forma geralmente
simples, porém impactante. Conflitos internos importantes, inerentes ao ser humano,
como a inevitabilidade da morte, o envelhecimento, a luta entre 0 bem e o mal, a inveja,
etc. séo tratados nos contos de fadas de modo a oferecer desfechos otimistas. A escrita
deste artigo esta baseada em pesquisas bibliograficas qualitativas acerca do tema em
guestao.

PALAVRAS-CHAVE: Contos de fadas; Criancas; Literatura; Infantil.

INTRODUCAO

Cada vez mais surgem evidéncias de que os sistemas de crencas produzem efeito
decisivo sobre o funcionamento do ser humano, tanto psiquico quanto fisiolégico, de modo
gue crencas que nos infundem esperanca de vitoria sédo de grande ajuda na superacao de
dificuldades, mesmo na vida adulta.

Alguns autores vao mais além ao afirmar que, se por qualquer razdo, uma crianca for
incapaz de imaginar seu futuro de modo otimista, ocorrerda uma parada no seu
desenvolvimento geral. E, trazer mensagens da vitéria do bem sobre o mal € o que os

contos de fadas fazem com maestria. Evocam sempre uma verdade atemporal.
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A crianga, internamente, fara a transposicéo para a sua realidade atual. E em funcéo
de suas necessidades psiquicas momentaneas, vao reelaborando seus contetdos internos
através da repeticdo da estoria. E por isso que tAo comumente vemos as criangas pedirem
a seus pais que repitam a mesma estoria inUmeras vezes (ou desejam ver o mesmo filme
repetidamente), que a contem novamente sem nenhuma modificacdo: trata-se da
referéncia que ela esta usando para compreender-se, para elaborar suas angustias ainda
nao resolvidas.

Além disso, a repeticdo lhe d& uma confirmagdo do conteddo que ela esta
processando e precisara dessa confirmacédo até que o conflito interno esteja solucionado.
SO entdo deixara de solicitar aquela estéria. Outra funcao importante dos contos de fadas
€ a de resgatar o “tempo da alma”, pois a vida infantil precisa cumprir cada etapa do seu
desenvolvimento para que uma estrutura psiquica equilibrada possa ser elaborada. A alma
tem um tempo proéprio, caracteristico, ainda ditado pelos ritmos da natureza, que nao

costuma ter pressa.

OS CONTOS DE FADAS E A FORMACAO DA
PERSONALIDADE

O “tempo da alma” é que regula o passo das fases do amadurecimento humano, em
oposicao a ansiedade e acumulo de demandas, cobrancas e pressfes de toda sorte que a
sociedade moderna exerce sobre os individuos, mesmo sobre as criancas. A pratica do
compartilhamento dos contos de fadas (pais lendo ou contando para os filhos, professores
para os alunos, etc. com posteriores conversas sobre a estdria) deve ser estimulada porque
nessa atividade fica mais facil para as criancas falarem sobre suas angustias, partilhar suas
davidas e ansiedades sem se expor.

Isso € possivel, pois ao comentar uma estdria, estardo falando dos seus sentimentos,
mas nédo diretamente de si proprias, ja que estardo utilizando o recurso das personagens e
de uma situacao ficticia como apoio.

Vale lembrar que em meio a esse tipo de atividade ndo cabe qualquer espécie de
julgamento moral ou censura, pois 0 que importa aqui hdo é ensinar as criangas como se
comportar (0 que, por sinal, a propria estoria ja faz, de uma maneira muito mais rica e
ilustrativa, ao mostrar as consequéncias dos atos de cada um), mas oferecer as criancas a

oportunidade de expressarem suas dificuldades emocionais de uma maneira protegida.
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Sintetizando, os contos de fadas passam as criancas a mensagem de que na vida é
inevitavel termos de nos deparar com dificuldades, mas que se lutarmos com firmeza, sera
possivel vencer os obstaculos e alcancgar a vitoria.

Ao ouvir uma estoéria, o imaginario da crianca € acionado e, inconscientemente, as
emocoOes provocadas pelos medos, frustracdes, amores, desejos, sentimentos 0s mais
variados, atingem diretamente a camada endodérmica. Dai porque, enquanto ouvem as
estorias, emocionam-se com tal intensidade que tém “frios na barriga”, sustos, etc. A
literatura é capaz de transmitir e despertar a bondade, a solidariedade, o amor, a
esperanca, a amizade e a confianca, ajudando a formar a personalidade da crianca.

Por abordar questdes universais, ligadas ao ser humano, os Contos de Fadas atingem
0 inconsciente, ajudando a resolver os conflitos os quais as criangas possam estar
passando. Por isso Abramovich (1997) acredita ser fundamental o respeito em relacéo aos
elementos do conto, com suas facetas de crueldade, angustia, sua plenitude, o corpo da
narrativa, pois, para a autora € inadmissivel que o contador ou o leitor tente adocica-lo
retirando de sua esséncia conflitos necessarios.

O uso da linguagem simbdlica nas historias infantis é também uma caracteristica muito
importante, pois através dela, o Orientador Educacional sera capaz de explicar o porqué de
certas situacfes com mais facilidade, coisa que a linguagem adulta por sua vez nao
consegue fazer.

Alguns autores concordam que o Conto de Fadas € muito importante para se trabalhar
dentro das escolas. Para Coelho (2000, p.123) “A literatura atua de maneira mais profunda
e essencial para dar forma e divulgar os valores culturais que dinamizam uma sociedade
ou uma civilizacao”.

O autor acredita que os Contos de Fadas atuam sobre as criangas de maneira ludica,
facil e inconsciente, fazendo-os discutir sobre o0 mundo ao seu redor e dando-lhes
alternativas de como participar com ele. Ele busca também aliar os Contos de Fadas com
a educacao, tornando-os um “auxiliar na formacgao das novas geragodes”.

Para que essa curiosidade seja despertada e para que a imaginacdo seja estimulada,
€ preciso que o profissional de orientacéo elabore atividades relacionadas as historias que
foram contadas assim que elas terminam. O objetivo é que esta crianca seja capaz de
contemplar e reagir, diluir e refletir sobre o que foi lido, fazendo com que falem com mais
facilidade sobre o assunto, revelando o seu emocional e intelectual.

Dessa forma, fazendo uma ligagcdo entre a razdo e a emocéo, de maneira sutil e

agradavel é possivel transmitir valores éticos e emocionais para as criancas atraves da
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mediacdo do Orientador Educacional, transformando-os em adultos seguros de suas
opinides e atitudes.

A fantasia dos contos de fadas é fundamental para o desenvolvimento da crianca. Ha
significados profundos nos contos de fadas, nos contos surgem relatos surpreendentes de
histérias simples e doces, porque contar histérias € a arte de capturar os mistérios da vida
em palavras.

As histérias infantis sdo contos bem antigos e ainda hoje podem ser consideradas
verdadeiras obras de arte, lembrando sempre que seus enredos falam de emog¢bes comuns
a todos nds, como: inveja, medo, odio, cilme, ambicao, rejeicdo e decepcao, que s6 podem
ser compreendidos e vivenciados pela crianca através das emocdes e da fantasia. Os
contos de fadas trabalham como instrumentos para a descoberta desses sentimentos
dentro da crianca e muitas vezes de adultos, pois sdo capazes de nos envolver em sua teia,
de nos excitar a mente e comover-nos com a sina de suas figuras.

Os contos comecam de maneira simples e partem de um problema ligado a realidade
como a caréncia afetiva de Cinderela, a pobreza de Jodo e Maria ou o conflito entre filha e
madrasta em Branca de Neve. Na busca de solugbes para esses conflitos, surgem as
figuras “magicas”: fadas, andes, bruxas malvadas. E a narrativa termina com a volta a
realidade, em que os herdis se casam ou retornam ao lar. Os contos de fadas podem ser
lidos pelo professor e este, ter como objetivo ensinar as criangas valores como nao mentir
(Pinéquio), a ndo desobedecer a mae (Chapeuzinho vermelho), entre outros.

E através da leitura diaria dos contos de fadas que o professor da Educacéo Infantil
conseguira fazer com que os pequenos absorvam a perspectiva formativa dos contos e
recebam os valores morais e cristdos da vida em sociedade.

E nesse sentido que a literatura infantil e, principalmente, os contos de fadas podem
ser decisivos para a formacgéo da crianga em relacdo a si mesma e ao mundo a sua volta.
O mecanismo que divide as personagens em boas e mas, belas e feias, poderosas ou
fracas, etc., facilita a crianca a compreensao de certos valores basicos da conduta humana

ou convivio social.

CONSIDERACOES FINAIS

A baixa autoestima do aluno em alguns casos também é um grande problema a ser
enfrentado dentro da escola. O que a crianca pensa de si propria depende, em grande

parte, do que as pessoas pensam dela. Mostrar para ela que tem a capacidade de fazer
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coisas bem e que pode ter mais dificuldades com outras coisas e que, portanto, € essencial
gue se faca o melhor possivel, € muito importante para alimentar sua autoestima.

Admitir os erros, quando a falha acontece ajuda a crianca a entender que os adultos
também erram da, quantos “patinhos feios” pode haver dentro de uma escola? E preciso
dizer que isso tem remédio. A confianca modifica as areas da vida, desde a capacidade de
aprender até as relacdes interpessoais e intrapessoais e isso pode ser trabalhado através
dos Contos de Fadas.

A literatura é capaz de transmitir e despertar a bondade, a solidariedade, o amor, a
esperanca, a amizade e a confianca, ajudando a formar a personalidade da crianca.

A fantasia facilita a compreensao das criangas, pois se aproxima mais da maneira
como veem o mundo, ja que ainda sao incapazes de compreender respostas realistas. As
criancas dao vida para as criangas, o sol € vivo, a lua é viva, as arvores, assim como todos
0s outros elementos do mundo, da natureza e da vida. Acreditam em monstros, fadas,
duendes e em todos os seres que 0s adultos inventam para elas.

Os contos de fadas contribuem muito na formagcdo da personalidade, ajudam as
criangcas a entenderem um pouco melhor este mundo que as cercam. Se no processo de
ensino se desse uma atencao especial ao emocional e a compreenséo de mundo que existe

em cada uma das criancgas, este mundo seria bem melhor!
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RESUMO

O assunto a ser tratado neste artigo € qual a constituicdo do professor frente ao
processo de alfabetizacdo. Observar a forma como o professor trabalha sua constituicdo
e autoimagem durante o processo de alfabetizacdo de seus alunos e como a autoimagem
repercute nos alunos no processo de aprendizagem. Nesta pesquisa sera abordada a
forma como o professor trabalha sua constituicdo e autoimagem durante o processo de
alfabetizacao de seus alunos e como a autoimagem repercute nos alunos no processo
de aprendizagem. Verificar como se da a postura do professor perante o processo de
alfabetizacdo com levantamento de dados por meio de questionario. A escrita deste
artigo esta baseada em pesquisas bibliograficas qualitativas acerca do tema em questao.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizac&o; Educacao; Docente.

INTRODUCAO

O indice de analfabetismo no Brasil € muito alto, conforme dados do IBGE. Alguns
autores mostram como a alfabetizacdo € importante e esta além de ensinar palavras e
alfabeto, € uma questao muito complexa:

Alfabetizar é refletir sobre o olhar que nés professoras temos que ter sobre nos para
ndo perdemos o foco da alfabetizacdo, que vai além de ensinar a ler e escrever.

E importante destacar e alertar que os alunos ndo sdo passivos totalmente nesse
processo e podem interpretar e rejeitar a profecia, a partir das representacdes que
constroem sobra a escola, o professor, a sua capacidade de aprendizagem.
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A autora Roseli Fontana (2000) no livro “Como nos tornamos professoras? ”, abre a
discussdo da imagem do professor para a sociedade como a imagem pode repercutir em
sala de aula.

Nas notas iniciais, a autora comenta como foi a sua infancia e como se tornou
professora e mostra que a sua infancia a cultura que adquiriu no seu processo de
desenvolvimento tornou importante para saber qual o papel que iria exercer no futuro, o
resgate dessa vivéncia foi primordial para sua escolha.

E importante para nos professores ter esse olhar de onde viemos e para onde vamos
€ 0 que somos e como nos vemos diante de um todo.

Este artigo pretende abordar aspectos sobre a formacao do professor e a constituicao
de sua identidade profissional e a repercussao dessa formacdo nos processos de

aprendizagem de seus alunos. Nesta pesquisa focalizaremos o processo de alfabetizacéo.

A CONSTITUICAO DO EDUCADOR FRENTE AO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DOS EDUCANDOS

A necessidade desta pesquisa é ter a possibilidade de obter dados e orientagdes,
sobre essa questao da autoimagem do professor e quais as consequéncias que implicam
0 processo de alfabetizac&o.

Conforme dados publicados, o Brasil ainda apresenta um alto nivel de analfabetismo
Nnos anos iniciais.

Esta pesquisa pretende investigar se este problema esta relacionado com a maneira
como o professor se vé diante das questdes do dia a dia na sala de aula. Como lidar com
sua autoimagem. Quais dificuldades enfrentam? Quais sentimentos estdo presentes nas
suas praticas, como a autoimagem do professor reflete no desenvolvimento da autoimagem
dos seus alunos.

E diante dos fatos fazemos a seguinte pergunta: O que é alfabetizar nos dias de hoje?
Como alfabetizar? Sao so as letras e palavras que compdem o processo?

A autora RAMOS (2000) e outros autores destacam que a autoimagem do professor
€ muito importante no desempenho da profissdo; no texto “a pluralidade cultural e a

construcdo da identidade do professor” RAMOS destaca:

Definimos autoconceito como um conjunto de caracteristicas mentais e
fisicas das criancas e a avaliacao que elas tém de si proprias. Inclui trés
aspectos: o cognitivo (pensamento), o afetivo (sentimento) e o
comportamental (acdes). O autoconceito se desenvolve em trés areas:
autoimagem, eu ideal, e autoestima (Lawrence, 1985). A autoimagem é
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definida como uma qualidade das caracteristicas mentais e fisicas, e a
autoestima é a avaliacao individual da discrepancia entre autoimagem e o
eu ideal (Lawrence, 1985). Assim, se essas expectativas do aluno sobre
si mesmo forem positivas, as representacdes do professor o afetardo
muito menos. (RAMOS, 2000. p. 25).

Entretanto, ndo devemos assimilar esses processos e fendbmenos como uma relacdo de
causa e efeito, mas devemos compreende-las como um processo complexo de varios
embates que se dao entre as representagcdes, expectativas e profecias dos professores e
os valores gque os alunos ddo a escola, o significado e a importancia do professor e do ato
de aprender para eles, e principalmente, o seu autoconceito.

Como o professor ira vencer as barreiras impostas pelos preconceitos e estere6tipos sobre
0 outro?

E necessario que ele compreenda alguns conceitos basicos da formagéo e construcdo da
identidade do outro e qual o seu papel nessa formacéo.

Faremos uma rapida revisdo dos conceitos de desenvolvimento, e do processo de
transformagéo da crianga. Mais adiante, falaremos da construgdo da identidade do
professor e de sua autoestima.

O desenvolvimento € um processo dinamico de transformacao de significados partilhados
socialmente. Quando modificamos nosso mundo interno, dando novos sentidos e
significados a realidade e a nossa vida, estamos resignificando tanto o mundo externo
guanto nosso mundo interno. Estamos a partir da vida social, formando e organizando
nosso pensamento no plano individual.

Desenvolvimento e aprendizagem estdo muito interligados pelo processo de internalizacao,
porgue nés desenvolvemos a partir das aprendizagens com as pessoas que fazem parte
do nosso mundo social. O pensamento se desenvolve na interagdo com oS outros e por
meio do processo de comunicacdo. Nessa comunicagao, a linguagem vai promover a
construcdo de conhecimentos de si e do mundo.

No desenvolvimento das criangcas ndo podemos esquecer a importancia das atividades
ladicas para o processo de aprendizagem; ao brincar, ela internaliza muitos conhecimentos
e experiéncias que fazem parte do seu contexto. “A crianca simboliza o mundo ao brincar”.
A afetividade tem também um papel de destaque no processo de ensino e aprendizagem,
ela é expressa pelas emocoes.

As emocg0Oes fazem parte do processo de crescimento, por isso vao se transformando ao
longo da vida. Para as criangas no convivio social as suas a¢fes ganham significados
diferentes, de acordo com o contexto em que atuam, e trabalhar e reconhecer as emocdes
faz parte do seu processo de crescimento.
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Linguagem e pensamento; desenvolvimento e aprendizagem; afetividade e lidico sdo
processos que caminham juntos no processo de desenvolvimento infantil. Por isso devem
ser observados e estimulados no dia a dia das criangas. Devemos pensar em como elas
podem desenvolver esses processos atraves de atividades bem conduzidas e com recursos
préprios da escola e comunidade.
Nas ultimas décadas, em varios campos do conhecimento, tem surgido novas perspectivas
metodoldgicas de abordagens autobiograficas, sobretudo na area de formacdo de
professores. Segundo Moita (1999), “ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca,
experiéncia, interacdes sociais, aprendizagens, um sem fim de relacdes... 0 processo de
formacgao pode assim considerar-se a dinamica em que se vai construindo a identidade de
uma pessoa.
Processo em gque cada pessoa, permanecendo ela propria e reconhecendo-se a si mesma
ao longo da sua histdria, se forma, se transforma, em interagdo”. Essa abordagem faz parte
de um conjunto de pesquisas que privilegia o trabalho através do relato de experiéncias,
memoriais e construcdo da histdéria de vida com o objetivo de investigacéo e de formacéo.
As abordagens introspectivas como essa podem alavancar o progresso dos estudos sobre
a formacéo de professores. Através do memorial, o professor podera reconhecer na macro
histéria a sua historia pessoal e na teia social o seu papel como sujeito. A elaboracédo do
memorial proporciona momentos significativos de aprendizagem, resultando em “saltos” de
crescimento pessoal.
O memorial € uma forma de registro e analise de suas representacgdes, ideias, tematizacao
da pratica pedagdgica e revelacdo do percurso de formacédo do professor. A partir do
memorial, os professores sao instigados a reconstruir as suas historias de vida e sua
identidade profissional.
Ao reconstruir suas experiéncias em um ambiente planejado e organizado para a formacéo,
ocorrem multiplos processos de desenvolvimento, principalmente, pela via do afeto e

emocoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o memorial € uma espécie de “diario”, no qual o professor vai escrevendo e
contando sobre o que esta sentindo, refletindo, vivenciando durante o seu processo de

formacao.
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E um documento rico e dinamico, elaborado de forma gradual pelo professor, no qual
devem estar presentes os afetos e desafetos, 0os acertos, as vitdrias, 0s avancos, mas

também, as falhas, os momentos de desanimo, as paradas, as duvidas.

Reconhecer vontades, gestos, experiéncias, acasos, reelaborar os equivocos e erros
perceptivos que foram revertidos para agdes, comportamentos e atitudes em sala de aula
€ 0 passo decisivo para repensar sua pratica pedagoégica, ampliando o seu conhecimento

sobre si e sobre o mundo.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar os principais aspectos da legislacéo referente
ao Ensino Superior no Brasil e abordar os aspectos da formacéo e da pratica docente
neste nivel de ensino. Para tanto, este estudo traz um retrospecto da legislacédo
educacional pertinente ao tema, ao longo dos anos e aborda alguns autores que tratam
da tematica relacionada a formacédo docente, em especial no ensino superior. A
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN
9394/96) e a Lei n° 9.135/95, Conselho Nacional de Educacgéao, definem a estrutura e o
funcionamento do ensino superior, além de outros Decretos, Portarias e Resolucdes. No
campo educacional, com a expansao das Instituicdes de ensino superior privadas, e com
a exigéncia da qualificacdo do corpo docente na pdés-graduacdo como critério na
Avaliacgéao Institucional e como referencial de qualidade da educacao, os programas stricto
sensu vém se tornando uma necessidade competitiva para os profissionais que atuam na
area. O artigo esta dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo sdo abordados os
principais aspectos da legislacdo referente ao tema proposto neste estudo, o ensino
superior no Brasil. No segundo capitulo sdo abordados os principais conceitos sobre a
pratica e a formac&o docente no ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Legislacado Educacional ;Ensino Superior; Formacao Docente.
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INTRODUCAO

Este estudo aborda os principais aspectos da legislacéo referente ao Ensino Superior
no Brasil e a formacao e préatica docente neste nivel de ensino. Para tanto, este estudo
traz um retrospecto da legislacdo educacional pertinente ao tema, ao longo dos anos e
aborda alguns autores que tratam da tematica relacionada a formacdo docente, em
especial no ensino superior.

No Brasil, os primeiros cursos superiores tiveram inicio em 1812 e se limitavam ao
Direito, Medicina, Politécnica e Agricultura, em 1837, foi criado o Colégio Pedro Il, na
Corte, que servia como modelo para os demais e os professores, nesta €poca, ainda nao
tinham uma instrucdo especifica e nem havia fiscalizacao.

O Ministério de Educacao e Saude foi criado em 1930 por Getulio Vargas e em 1931
foi aprovado o Estatuto das Universidades Brasileiras. Conforme este estatuto as
universidades poderiam ser publica ou particular e deveria incluir ao minimo trés dos
seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo, Ciéncias e Letras.

Com a promulgacgéo da Lei n° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira 0 modelo de instituicdes de ensino superior no Brasil € refor¢cado,
mantendo a preocupacdo com o ensino em detrimento da pesquisa. A Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) e a
Lei n°® 9.135/95, Conselho Nacional de Educacéo, definem a estrutura e o funcionamento
do ensino superior, além de outros Decretos, Portarias e Resolugdes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN 9394/96, ao se referir
aos profissionais da educacédo, em seu artigo 62 estabelece que, a formacéo de docentes
para atuar na educacao basica ocorrerd em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de educac¢éo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

Normal.

O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E A LEGISLACAO

As primeiras faculdades brasileiras foram a de Medicina, de Direito e Politécnica e
estavam situadas em grandes cidades e tinham como base de orientacdo um proposito

voltado a elite. Baseavam-se nos modelos franceses que eram voltados muito mais ao
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ensino do que a pesquisa. O cargos eram vitalicios e o responsavel pelo campo de saber,
tinha o poder de escolher seus assistentes e mantinha essa posi¢céo ao longo da vida.

No Brasil, 0s primeiros cursos superiores tiveram inicio em 1812 e se limitavam ao
Direito, Medicina, Politécnica e Agricultura, as aulas eram avulsas ou particulares, e com
o tempo foram agrupadas nos liceus provinciais. Em 1837, foi criado o Colégio Pedro II,
na Corte, que servia como modelo para os demais. Os professores, nesta época, ainda
ndo tinham uma instrucdo especifica e nem havia fiscalizagéo.

A primeira universidade brasileira foi criada em 1920 no Rio de Janeiro, resultante
do Decreto n° 14.343, desta universidade faziam parte faculdades profissionais que eram
voltadas ao ensino em detrimento da pesquisa e mantinham a sua autonomia.

Em 1931, o Decreto N° 19.852/31 de Getulio Vargas, estabeleceu o Estatuto das
Universidades Brasileiras, elevando a formacdo dos professores secundarios ao nivel
superior. Foi, entdo, criada, a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, com a finalidade
de se ampliarem os conhecimentos das ciéncias "puras”. A Faculdade de Ciéncias e Letras
foi criada porém nao foi instalada, no entanto, instalaram-se modelos de organizacées
responsaveis pela formacdo docente, em 1934, pela entdo criada Universidade de Séo
Paulo, e, em 1935, pela Universidade do Distrito Federal.

O Ministério de Educacao e Saude foi criado em 1930 por Getulio Vargas e em 1931
foi aprovado o Estatuto das Universidades Brasileiras. Conforme este estatuto as
universidades poderiam ser publica (de esfera federal, estadual ou municipal) ou particular
e deveria incluir ao minimo trés dos seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia,
Educacdo, Ciéncias e Letras. Essas faculdades mantinham sua autonomia juridica mas
eram ligadas por meio da reitoria.

A Universidade do Distrito Federal foi criada em 1935 e era voltada a renovacéo e
ampliagdo da cultura, mesmo com poucos recursos econdmicos, as atividades de
pesquisa foram estimuladas com o apoio dos professores e aproveitamento dos espacos.

Com o Decreto n° 8.681, de 15/03/1946, surge a primeira universidade catolica do
pais, tendo o titulo de Pontifica, introduzindo nos curriculos escolares a frequéncia a
cultura religiosa. No mesmo periodo o estado de Sao Paulo construia um projeto de
criacdo de uma universidade com alto padrdo académico. Fernando de Azevedo com o
apoio do governo estadual, liderou a criacdo de uma universidade publica estadual na
cidade.

Com o apoio de professores estrangeiros e pesquisadores foi criada a Universidade
de S&o Paulo, em 1934, reunindo faculdades tradicionais e faculdades independentes,

originando a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, (USP), que tornou-se um dos
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grandes centros de pesquisa do pais, conforme idealizado pelos seus fundadores.

Durante a Nova Republica, cada estado brasileiro passou a contar com uma
universidade publica federal em suas capitais. Neste periodo também surgiram
universidades religiosas, catélicas e presbiteriana, com este processo surge a UNE, Unido
Nacional dos Estudantes, como forma de organizacdo dos alunos universitarios.

Com a promulgacgéo da Lei n° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira 0 modelo de instituicdes de ensino superior no Brasil € refor¢cado,
mantendo a preocupac¢do com o ensino em detrimento da pesquisa.

O 6rgao responsavel pelo planejamento, orientacdo, coordenacdo e supervisao da
Politica do Ensino Superior é a (Sesu) Secretaria de Educacdo Superior, além da
responsabilidade de manutencéo, supervisdo e desenvolvimento das (Ifes) Instituices
Plblicas Federais de Ensino Superior e da supervisdo das instituicdes privadas de
educacao superior.

A LDB nao concebe a docéncia universitaria como um processo de
formagédo, mas sim como de preparacéo para o exercicio do magistério
superior, que devera ser realizada prioritariamente (ndo exclusivamente)
nos cursos de poés-graduacdo stricto sensu. Nestes, ou mesmo nos
cursos de poOs-graduacédo lato sensu, em geral, essa prepara¢cao vem
ocorrendo por meio de uma disciplina de 45 a 60 horas, com diferentes
caracteristicas. Apesar de restritas, conferem alguma possibilidade de
crescimento pedagégico aos docentes do ensino superior. No entanto,
€ importante que se considere a exiguidade desse tempo para
profissionalizar  qualquer profissional, incluindo, portanto, a

profissionalizacdo para a docéncia na Universidade. (PIMENTA,2003,
p.273).

A Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN 9394/96) e a Lei n° 9.135/95, Conselho Nacional de Educacéo, definem a
estrutura e o funcionamento do ensino superior, além de outros Decretos, Portarias e
Resolucdes.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a oferta de ensino superior € livre &
iniciativa privada, atendidas as condi¢cdes de cumprimento das normas gerais da educagao
nacional e avaliacdo de qualidade; as atividades universitarias de pesquisa e extenséo
poderéo receber apoio financeiro do Poder Publico; é dever do estado garantir 0 acesso
aos niveis mais elevados de ensino e pesquisa; as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira; o ensino sera ministrado com

base nos principios de igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola,
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pluralismo de ideias, gestdo democratica do ensino publico e valorizacdo dos profissionais
do ensino.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN 9394/96) traz em seu Atrt.

43: A educacdao superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas
de conhecimento [...] lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica [...] IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade [...]
(LDBEN 9394, 1996, p.15).

O artigo 52, inciso |, da LDB de 1996, também é responsavel pela ampliacdo do
interesse no campo da docéncia universitaria, ao estabelecer que as instituicdes de ensino
superior deverdo contar com um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo de
mestrado ou doutorado.

Nos cursos de Graduacdao, Licenciatura Plena, a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2002, define
em seu artigo 1°, que a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacao Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas,
nas quais a articulacao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,

as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso;
Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares
de natureza cientifico-cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais. Paragrafo Unico. Os
alunos que exercam atividade docente regular na educacdo basica
poderdo ter reducdo da carga hordria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas. (RESOLUCAO
CNE/CP 02, 2002, p.1)

O sistema de pos-graduacéo brasileiro esté dividido em lato sensu e stricto sensu, e
visa atender aos milhares de profissionais liberais, professores e estudantes que
concluiram algum tipo de curso superior, e que desejam complementar seus
conhecimentos ou formacgéo académica, para atividades de pesquisa e docéncia.

No campo educacional, com a expansao das Instituicbes de ensino superior
privadas, e com a exigéncia da qualificacdo do corpo docente na pds-graduacdo como
critério na Avaliacdo Institucional e como referencial de qualidade da educacado, os
programas stricto sensu vém se tornando uma necessidade competitiva para o0s

profissionais que atuam na area.
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Com base na legislacao vigente temos que 0s cursos de pds-graduacdo lato sensu
com duragdo minima de 360 horas, geralmente tém um formato semelhante ao dos cursos
tradicionais, com aulas, seminérios e conferéncias, ao lado de trabalhos de pesquisa sobre
0s temas relativos ao curso. O critério de selecdo para o ingresso no curso de pés-
graduacédo lato sensu é definido de forma independente em cada instituicdo, sendo
geralmente composta de uma avaliacdo e de uma entrevista, no qual a Unica exigéncia
formal a ser cumprida pelo interessado se refere a posse de um diploma de nivel superior.

Os cursos de Stricto Sensu séo direcionados para a continuidade da formagao
cientifica e académica, como mestrado e doutorado, de alunos com nivel superior. O curso
de mestrado tem a duracdo de até 24 meses, periodo no qual o aluno desenvolve a
dissertacdo e cursa as disciplinas relativas a sua pesquisa. No doutorado, com duracao
de até 48 meses, o aluno deve cumprir um namero minimo de disciplinas, estipulado em

cada programa, além da elaboracao de umatese.

A PRATICA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A década de 1980 caracterizou-se por eventos locais e nacionais envolvendo a
formacao do professor. Consolidavam-se as instituicdes democraticas; fortaleciam- se os
direitos a cidadania, e elevava-se a educacdo a responsavel pela superacdo das
desigualdades nacionais. Nos anos 1990 ocorreram profundas modificacbes no sistema
educacional brasileiro, a LDBEN 9394/96 enfatiza as dimensdes sociais e politicas da
atividade educativa, incluindo a dinadmica escolar, o relacionamento da escola com seu

entorno mais amplo, a avaliacéo e a gestao.

[...] a pedagogia constituiu-se, especialmente, tributaria da psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem ou da antropologia filoséfica.
Trouxe consigo, ainda, a heranca de ser um campo feminino, decorrente
da “natural” vocacdo das mulheres para educar as criancas. Nessa
perspectiva, pouco dialogava com as estruturas de poder do
conhecimento cientifico de outras areas. [...] Outro aspecto da
desqualificacdo da pedagogia universitaria refere-se a sua condicdo
instrumental e ndo raras vezes entendida como um conjunto de normas
e prescricbes que, na perspectiva da racionalidade técnica, teria um
efeito messianico na resolugéo de problemas. (CUNHA, 2004, p. 528)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN 9394/96, ao se referir
aos profissionais da educacédo, em seu artigo 62 estabelece que, a formacéo de docentes
para atuar na educacgdo bésica ocorrera em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de educacgéo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantii e nas quatro
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primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

Normal.

Entendendo a Universidade como um servico de educacao que se efetiva
pela docéncia e investigacdo, suas funcdes podem ser sintetizadas nas
seguintes: criacdo, desenvolvimento, transmissao e critica da ciéncia, da
técnica e da cultura; preparacdo para o exercicio de atividades
profissionais que exijam a aplicacdo de conhecimentos e métodos
cientificos e para a criagdo artistica; apoio cientifico e técnico ao
desenvolvimento cultural, social e econdmico das sociedades.
(PIMENTA, 2003, p.270)

Segundo Gatti (2003) na educacdo superior, a formacdo docente seria ideal

conciliando a docéncia, a pesquisa especializada e a pesquisa sobre a acdo docente,

mantendo as caracteristicas de tais tipos de pesquisa. Neste sentido temos que a

Universidade é um espaco para a busca e a constru¢cdo do conhecimento cientifico,

apresentando para tanto as seguintes caracteristicas:

a) propiciar o dominio de um conjunto de conhecimentos, métodos e técnicas
cientificos, que assegurem o dominio cientifico e profissional do campo
especifico [...] b) conduzir a uma progressiva autonomia do aluno na busca de
conhecimentos; c) desenvolver capacidade de reflexdo; d) considerar o processo
de ensinar/aprender como atividade integrada & investigagdo; e) substituir o
ensino que se limita a transmissdo de contetidos por um ensino que constitui
processo de investigagdo do conhecimento; f) integrar, [...] a atividade de
investigacdo a atividade de ensinar do professor, o que supde trabalho em
equipe; g) criar e recriar situagcées de aprendizagem; h) valorizar a avaliagéo
diagndstica e compreensiva da atividade mais do que a avaliagdo como
controle; i) conhecer o universo de conhecimentos e cultural dos alunos e
desenvolver processos de ensino e aprendizagem interativos e participativos, a
partir destes. (PIMENTA, 2003, p. 270)

Com base nas ideias de Veiga (2006) temos que a docéncia universitaria exige a

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, buscando a producéo e a socializagéao

do conhecimento. A indissociabilidade prevé a articulacdo de componentes curriculares e

projetos de pesquisa e de intervencao, levando em conta que a realidade social ndo é

objetivo de uma disciplina e isso exige o emprego de uma pluralidade metodoldgica. A

pesquisa da docéncia necessita interrogar e investigar aquilo que esta além do campo de

visdo buscando um conhecimento ndo apenas para divulgacdo mas para melhoria da

sociedade.

Um docente de ensino superior ndo pode prescindir da pesquisa de seu
campo de especialidade, tanto no sentido de manter-se atualizado, como
no sentido de participar da construgcdo dessa atualizagdo, pois 0s
conhecimentos estdo sempre em construgdo. Para o bom exercicio da
docéncia universitaria ndo se dispensa a interacdo intensa entre
producéo de conhecimento e atividades de ensino. (GATTI, 2003, p.79).

Na década de 1960, quando da criacdo da Universidade de Brasilia, a formacgéo de

professores passa para a Faculdade de Educacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da

153



I Revista Territorios — Outubro 2019
Educacdo de 1961, através do Parecer N° 292/62 do Conselho Federal de Educacéo
estabeleceu que a preparacao pedagdgica ndo deveria mais se restringir ao ultimo ano do
curso, convivendo com disciplinas pertinentes a formacgéo especifica. As disciplinas
oferecidas para a formacdo pedagogica eram: Psicologia da Educacdo, Elementos da
Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino, sob a forma de estagio

supervisionado.

O aperfeicoamento da docéncia universitaria exige, pois, uma integracao
de saberes complementares. Diante dos novos desafios para a docéncia,
o dominio restrito de uma éarea cientifica do conhecimento ndo é
suficiente. O professor deve desenvolver também um saber pedagdgico
e um saber politico. Este possibilita ao docente, pela acdo educativa, a
construgdo de consciéncia, numa sociedade globalizada, complexa e
contraditéria. Conscientes, docentes e discentes fazem-se sujeitos da
educacdo. O saber- fazer pedagdgico, por sua vez, possibilita ao
educando a apreensao e a contextualizacdo do conhecimento cientifico
elaborado. (PIMENTA, 2003, p. 271)

De acordo com Cunha, o que se espera dos docentes universitarios é um
conhecimento aprofundado de sua area de atuacdo, com base nas ciéncias e com
profissionalismo, vinculando o saber com a prética docente. Seria de grande importancia
conforme o autor, um aprofundamento nos conhecimentos pedagdgicos e uma
preocupacao neste sentido, mesmo em se tratando de alunos de nivel superior, fato este

gue ndo encontra-se como uma preocupacao na histéria do ensino superior.

Nessa perspectiva € importante fazer uma reflexdo mais rigorosa da
formacéo do professor universitario. Diferentemente dos outros graus de
ensino, esse professor se constituiu, historicamente, tendo como base a
profissdo paralela que exerce ou exercia no mundo do trabalho. A ideia
de que quem sabe fazer sabe ensinar deu sustentacdo a ldgica do
recrutamento dos docentes. Além disso, a Universidade, pela sua
condicdo de legitimadora do conhecimento profissional, tornou-se
tributaria de um poder que tinha raizes nas macroestruturas sociais do
campo do trabalho, dominadas, fundamentalmente, pelas corporacoes.
A ordem ‘“natural” das coisas encaminhou para a compreensao de que
sdo os médicos que podem definir curriculos de medicina, assim como
0s economistas o fardo para os cursos de economia, 0s arquitetos para
a arquitetura e etc. O pedagogo, quando chamado a atuar nesses
campos, € um mero coadjuvante [...] (CUNHA, 2004, p.526).

Segundo Pimenta (2003) temos trés aspectos que podem contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor universitario, as questdes relacionadas a
sociedade, como seus valores e as formas de organizacado; o avanco da ciéncia no decorrer
dos anos; a consolidacdo de uma ciéncia da educacdo, que possibilite o acesso aos

saberes fundamentais no campo da Pedagogia.

De modo geral, discutem-se pouco as questées ligadas a formacéo de
professores para a educacao superior, tanto no que se refere a formagao
preparatéria, como sua formacgdo continuada. Assumindo-se que um
professor para 0 ensino superior necessita de uma formagao
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aprofundada nos conteudos de sua area de atuacdo, que tenha uma
formagcdo em investigacdo cientifica e também em didatica, emerge
como complexa a tarefa de sua preparacdo e constante atualizacao.
(GATTI, 2003, p.73)

Com base nas ideias de Pimenta (2003) temos que é preciso que o professor do

ensino superior aprenda a

pensar e refletir coletivamente, expondo as suas ideias,

abandonando o habito de executar processos de planejamento, execucdo e avaliacdo de

suas atividades de forma individual, tanto as relacionadas a pesquisa quanto aquelas

relacionadas ao ensino. Essa mudanca de concepcao e pratica docente deve ocorrer de

maneira processual com a construcédo de vinculos e com analise das situa¢des vivenciadas,

partindo assim para o envolvimento com o grupo de trabalho.

Segundo Veiga (2006) temos que estamos diante de um processo de
ampliacdo do campo da docéncia universitaria, desta maneira, € preciso
considerar a docéncia como uma atividade especializada, a docéncia
como profissao. A profisséo € uma palavra de construcao social, segundo
a autora, permeada por acdes coletivas, onde os atores sdo os docentes
universitarios. “A docéncia requer formacgdo profissional para seu
exercicio: conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou,
no minimo, a aquisicdo dos conhecimentos e das habilidades vinculadas
a atividade docente para melhorar sua qualidade”, (VEIGA, 2006, p.2)

[...] o professor, além de ser portador de diploma que lhe confere um
conhecimento no ambito de um campo cientifico, tem que dominar
conhecimentos pedagoégicos. E preciso que as instituicdes de ensino
superior, além de apoiarem os programas de pds-graduacéo stricto sensu,
oferecam programas de formagéo continuada a seus docentes a fim de
garantir a sintese entre titulacdo e bom desempenho. O locus adequado
para o desenvolvimento desses programas de formacdo docente - tanto
para a educacéo béasica quanto 5 superior - € na Faculdade de Educacao.
Fora desse espaco os programas de desenvolvimento profissional de
docentes universitarios tendem a desaparecer por falta de continuidade,
pela dicotomia entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, cientifico e
pedagdgico, educacdo e trabalho, graduacdo e pés-graduacdo. A
permanente formagdo e o desenvolvimento profissional ndo podem
ocorrer de modo fragmentado e descontinuo. (VEIGA, 2006, p. 5-6)

Segundo Cunha (2004) a carreira universitaria se estabelece na ideia de que a

formacdo do professor requer esfor¢cos apenas na dimenséao cientifica do docente, ou seja,

com a pés-graduacao strictu-sensu, nos niveis de mestrado e doutorado, desta forma temos

gue para ser professor universitario, o importante € o dominio do conhecimento de sua

especialidade e das formas académicas de sua producéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base no conteudo abordado neste estudo pode-se afirmar que com a
promulgacdo da Lei n° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira o0 modelo de instituicdes de ensino superior no Brasil é reforcado, mantendo a
preocupacao com o ensino em detrimento da pesquisa.

De acordo com a legislacdo vigente o Orgdo responsavel pelo planejamento,
orientacdo, coordenacgdo e supervisao da Politica do Ensino Superior é a (Sesu) Secretaria
de Educacdo Superior, além da responsabilidade de manutencdo, supervisdo e
desenvolvimento das (Ifes) Instituicbes Publicas Federais de Ensino Superior e da
supervisao das instituicdes privadas de educacao superior.

O sistema de pos-graduacgédo brasileiro esta dividido em lato sensu e stricto sensu, e
visa atender aos milhares de profissionais liberais, professores e estudantes que
concluiram algum tipo de curso superior, e que desejam complementar seus conhecimentos
ou formacéo académica, para atividades de pesquisa e docéncia.

No campo educacional, com a expansao das Instituicdes de ensino superior privadas,
e com a exigéncia da qualificacdo do corpo docente na pos-graduacdo como critério na
Avaliacao Institucional e como referencial de qualidade da educacao, os programas stricto
sensu vém se tornando uma necessidade competitiva para os profissionais que atuam na
area.

Com base nos elementos pesquisados temos que a década de 1980 caracterizou-se
por eventos locais e nacionais envolvendo a formacao do professor, onde consolidavam-se
as instituicbes democraticas; fortaleciam-se os direitos a cidadania, e elevava-se a
educacéo a responsavel pela superacéo das desigualdades nacionais.

Nos anos 1990 ocorreram profundas modificagdes no sistema educacional brasileiro,
a LDBEN 9394/96 enfatiza as dimensdes sociais e politicas da atividade educativa,
incluindo a dindmica escolar, o relacionamento da escola com seu entorno mais amplo, a
avaliacdo e a gestao.

Pode-se afirmar que a formag&o docente ideal seria aquela que conciliasse a docéncia
com a pesquisa especializada e a pesquisa sobre a acdo docente, temos entdo que a
Universidade é um espaco para a busca e a constru¢cdo do conhecimento cientifico. De
acordo com os autores pesquisados, a docéncia universitaria exige a indissociabilidade
entre ensino e pesquisa, buscando a producéo e a socializagdo do conhecimento.

Com base nas referéncias deste artigo pode-se concluir que se espera dos docentes
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universitarios um conhecimento aprofundado de sua area de atuacdo, com base nas
ciéncias e com profissionalismo, vinculando o saber com a prética docente, neste sentido
seria de grande importancia, um aprofundamento nos conhecimentos pedagdgicos e uma

preocupacdao neste sentido, mesmo em se tratando de alunos de nivel superior.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar os fundamentos da gestdo democrética
participativa por meio do colegiado escolar nas escolas publicas, discorrendo sobre o papel
dos diversos 6rgaos representativos da gestao participativa que implica compreender o
processo de uma acdo democratica empreendida como forma de socializar informacdes
acerca do planejamento orcamentario, peca obrigatéria nas administragées publicas, cujo
objetivo visa socializar conhecimentos e busca compreender as concepgdes de
administragdo democratica proprios da modernidade e resultante de um processo
reivindicatério da sociedade civil organizada na perspectiva de promover na sociedade o
interesse pelo acompanhamento e ordenacao das politicas publicas. A escrita deste artigo
esta baseada em pesquisas bibliogréaficas qualitativas acerca do tema em questao.
PALAVRAS-CHAVE: Gestdo; Democratica; Educacéo.

INTRODUCAO

Atualmente os desafios da sociedade globalizada desencadeados pelo
multiculturalismo, pela producdo de novos saberes, pela evolucdo acelerada das ciéncias
da industria e da tecnologia e, principalmente, pelos ideais de liberdade e igualdade de
direitos apregoados na Declaragcdo dos Direitos Humanos — ONU e defendida pelos
movimentos sociais de todo o mundo, impdem, de maneira incontestavel, novas formas de

governar e administrar as organizacdes constituidas quer sejam publicas ou privadas.

159



I Revista Territorios — Outubro 2019

No Brasil, assim como nos demais paises dirigidos sob o sistema democratico, 0s
modelos de governo hierarquizados verticalmente passaram a ser questionados e
recusados pela sociedade em geral como ideal administrativo das instituicdes publicas.

Primeiro, porque neste modelo a centralizacdo do poder impede o desenvolvimento
econdmico e social almejados pela populacdo, uma vez que atenta para o atendimento de
uma minoria que objetiva manter-se no poder.

Por outro lado, o distanciamento dos agentes administrativos dos cidaddos e a
burocracia administrativa atrasam e prolongam o desenvolvimento das ac¢des e ainda, entre
outros problemas, as propostas e decisbes sdo tomadas sem a participacao direta dos
interessados, tornando-se ineficientes na pratica a medida que se distanciam da realidade
de seus destinatarios.

“Se o Estado, a sociedade civil e a sociedade econémica entenderem melhor qual € o
papel da educacdo na formacéo para a cidadania e para o desenvolvimento nacional,
encontrardo com mais facilidade os recursos para a construcdo de uma escola de qualidade
para todos.” (Moacir Gadotti e José E. Roméo, in Autonomia da Escola: principios e

propostas, 1997).

AS BASES LEGAIS PARA GESTAO DEMOCRATICA DA
ESCOLA PUBLICA NO BRASIL

A pesquisa histérica nos mostra que a ideia de gestdo democratica no Brasil surge a
partir da década de 70 com a instituicdo dos conselhos de classe nas escolas publicas.
Referendada pela Declaracao dos Direitos Humanos (1948) que promulga a igualdade de
direitos entre os povos e por forca das orientagcdes do Programa de Expansao e melhoria
do Ensino - PREMEN (dec. n® 63.914 de 27/12/1968) e pelas indicacées e normas dos
Conselhos Estaduais da Educacéo, os Conselhos de Classe se tornaram a partir daquela
época, segundo Moacir Gadotti (1997) as primeiras participagdes democraticas na escola
publica brasileira.

Gadotti (1997) enfatiza que apesar de néo estar expresso na Lei n® 5.692, de agosto
de 1971, os Conselhos de Classe constituiram-se, formalmente, em quase todas as escolas
publicas brasileiras participando de forma coletiva e direta do processo de avaliacdo do
desempenho dos alunos, competéncia, até entdo, reservada apenas ao professor da sala
ou da disciplina.

A gestdo democrética da escola publica no Brasil faz parte do processo da politica da
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“‘descentralizacédo” e da “municipalizagcao” da educacdo publica, especificamente, da
educacéo basica. Com relacao a este processo Dalila O. Andrade (2009, p. 94) analisa que
no caso das politicas educacionais brasileiras a Constituicdo Federal de 1988, ao incorporar
a gestdo democrética da educacdo como demanda dos movimentos sociais em seu texto,
apontou novas formas de organizacdo e administracdo do sistema, primeiramente tendo-
se como objetivo a universalizacdo do ensino a toda a populacdo, mas diferentes
interpretac6es do contetdo do dispositivo legal possibilitou a implementacao de diferentes
politicas sob 0 manto da gestdo democratica.

E indispenséavel o conhecimento dos textos legais que amparam a politica da gest&o

democréatica participativa. No entanto, tdo imprescindivel quanto a moral da prética é a ética
cidadd que induz a implementacdo da lei de forma eficaz e continua, garantindo a
participacdo de todos 0s segmentos sociais ha gestédo publica.
Na época da “transicdo democratica” pés-governo militar, no inicio da década de 1980, a
atuacao dos Conselhos de Classe ora chamados de “comissdes” ou “colegiado” se amplia.
Assim, conforme assinala Moacir Gadotti (1997) a partir do | Congresso Mineiro de
Educacao (1979) educadores e governantes brasileiros comecaram a perceber que a
implementacdo da gestdo democratica escolar necessitava, obrigatoriamente, da
participacdo coletiva dos agentes de dentro da escola e das pessoas da comunidade no
processo educacional.

Nas ultimas décadas, a busca por caminhos mais efetivos para democratizagdo do
ensino publico, ganhou relevancia, principalmente por educadores e pelos agentes
envolvidos direta ou indiretamente com o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola.

Com a democratizacdo da gestéo do sistema educativo amplia-se a gestao da escola,
a qual prevé, entre outras acdes, o envolvimento e a participacdo dos pais dos alunos, de
moradores e demais membros da comunidade local, como liderangas politicas e
movimentos populares no processo de tomada de decisfes, a partir do contexto escolar.
(SCHNECKENBERG, 2005, p.15)

O esforco pela mudanca na forma de gerir a educacdo publica e pela autonomia
escolar encontrou respaldo na Constituicdo de 1988, que institui a “democracia
participativa” e estabelece como principios basicos da educagao nacional o “pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas” e a “gestdo democratica” do ensino publico”. (CF, art.
206).

Art.206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

Ao observarmos o texto da Carta Magna (art.206, V) notamos que a gestédo
democrética esta garantida como principio da educacdo publica, porém esta base é
insuficiente. E preciso destacar que a Constituicdo gera o principio orientador, mas se
abstém da regulamentacdo normatizadora, uma vez que ndo é de sua competéncia que
compete, segundo afirma a propria Lei no Titulo Il — “Da organizagéo do Estado”, Capitulo

Il — “Da Uniao”, artigo 22, aos estados e municipios:

Compete privativamente a Unido legislar sobre:
XXIV — diretrizes e bases da educacéo nacional.

Paragrafo Unico: Lei complementar poderéa autorizar os Estados a legislar
sobre questdes especificas das matérias relacionadas neste artigo.

De acordo com Dalila A. Oliveira (2009, p. 182 — 184), as prescricdes em nivel
estadual e municipal devem submeter-se a legislacédo federal. Portanto, toda a legislacao
educacional dos estados e municipios devera ser regida pela Constituicdo do Brasil e a Leli
das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Estes principios também séo fixados nos
incisos dos artigos 23, 24, e 25 da carta magna e, especificamente, em relacdo aos
municipios no capitulo IV “Dos municipios”, do mesmo titulo, o artigo 30, estabelece que:

“Compete aos municipios:
| —legislar sobre assuntos de interesse local;

Il — suplementar a legislacdo federal e a estadual no que couber;

VI — manter, com a cooperacgéo técnica e financeira da Unido e do
estado, programas de educacéo pré-escolar e de ensino fundamental.”.

Assim, por estes dispositivos legais, podemos afirmar que a distribuicdo das
competéncias em relacdo a normatizacao do principio constitucional € bem amplo a qual,
para Dalila A. Oliveira (2009, p. 187) foi permitida pela Constituicdo Federal ao detalhar as
competéncias dos diferentes segmentos da administracdo publica educacional sem,
contudo, impedir sua atuacdo em qualquer deles. Segundo a autora, o proposito da
Constituicao foi procurar estabelecer competéncias “prioritarias” de cada ente federativo.

A exigéncia de lei complementar no que se refere a gestdo democratica da escola
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gerou novas normas instituidas nas Constituicbes Estaduais e nas Leis Organicas
Municipais, que foram obrigadas a adequarem-se as suas realidades.

E importante destacar aqui, embora ndo muito cogitado para este fim, o texto da Lei
n°® 8.069/90 do Estatuto da Crianca e do Adolescente que no paragrafo Unico do artigo 53,
prescreve: “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdégico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais. ” Aqui se observa a aplicabilidade
da lei democrética participativa na escola e sobre esta base serdo firmadas novas propostas
da administragcéo publica da educagéo nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 repete o texto constitucional no TITULO II, Dos Principios e Fins da
Educacao Nacional, Art. 3°.

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: “ll - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagodgicas; VIII - gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislagcdo dos sistemas de ensino;” e especificamente no
TITULO IV da LDB/96, Da Organizacéo da Educacédo Nacional, no artigo 12° encontramos
as normas para gestdo democratica diretamente no campo de atuacao, ou seja, nas escolas

publicas:

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e
financeiros; Ill - assegurar o cumprimento dos dias letivos e
horas-aula estabelecidas; IV - velar pelo cumprimento do plano
de trabalho de cada docente; V -prover meios para arecuperagao
dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracdo da sociedade com a escola;

VIl -informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execuc¢ao de sua proposta
pedagdgica.

No artigo 13 da LDB (1996), além das responsabilidades inerentes a funcdo, o docente
é compelido ao exercicio da cidadania por meio da gestdo democratica. E dever do

professor, segundo o texto:

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagdégica do estabelecimento
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de ensino;

V - (...), além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

As bases legais no texto da LDB (1996) vdo mais além, nos artigos 14 e 15
prescrevem que os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética no
ensino publico na educacao basica, seguindo os principios da participacdo dos profissionais
da educacdo na elaboracdo do Projeto Pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolares e locais nos Conselhos Escolares, conforme assinala os artigos:

Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do

projeto pedagoégico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos

escolares ou equivalentes.

Art. 15° Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo béasica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestao financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

A gestdo democrética da educacéo vincula-se aos mecanismos legais e institucionais
e a coordenacdo de atitudes que propdem a participacdo social que atua planejando e
elaborando as politicas educacionais, tomando decisdes, escolhendo a aquisicdo e 0 uso
dos recursos materiais e humanos de acordo com prioridades estabelecidas em seus
critérios, executando as resolucdes e deliberacdes do seu colegiado, avaliando a escola e
0 processo educacional.

Moacir Gadotti e José E. Roméao (1997) enfatiza que o texto da Constituicdo Federal
(1988) oferece suporte a autonomia da escola quando institui a “democracia participativa e
criam instrumentos que possibilitam aos cidadaos exercer o poder diretamente” na escola.

As leis que amparam a gestdo democréatica visualizam uma escola autbnoma, capaz
de gerir partindo dos principios e normas estabelecidos. No entanto, segundo Maria B. Luce
e Isabel Medeiros (2008), pensar em autonomia € uma tarefa complexa, pois podem
promover a ideia erronea de liberdade total ou independéncia, levando-se em consideragcao
os diferentes agentes sociais e as muitas facetas e interdependéncias que fazem parte da
organizacéao educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim, é fundamental entender bem dos mecanismos da administracdo democratica
e amparar-se na legislacao pertinente a fim de resolver situa¢gdes conflitantes que camuflam
decisbes, dividem grupos, estabelecem o dominio de uns sobre outros e desconsideram
guestdes mais amplas e necessarias a escola.

Como podemos constatar, mediante as pesquisas realizadas, a gestdo democratica
participativa das escolas publicas brasileiras e que estd amparada nos textos legais em
todas as esferas do governo federal, estadual e municipal é um desafio que necessita de

enfrentamento e agdes objetivas para sua real implementacéao.

Apesar da legalidade e da disposi¢céo do sistema de governo do pais no processo de
descentralizacdo das politicas publicas, redistribuindo as responsabilidades administrativas
para a sociedade, percebe-se que o modelo secular de gestdo parcial, majoritaria,
dominadora e hierarquizada esta presente em grande parte das instituicbes de ensino, em
particular naquelas que atendem as camadas mais pobres da populacéo brasileira, onde o

poder de uma minoria se estabelece pela falta de conhecimento da maioria.
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RESUMO

O presente artigo tem como tema a arte, mas com foco na sua contribuicdo para o
desenvolvimento infantil, especificamente com as criancas de 04 a 05 anos de idade. No
entanto j4 € de conhecimento de todos que existe arte em diversas modalidades, entre elas
na musica, danca, teatro e as artes visuais presente no cotidiano de varias pessoas.
Antigamente a disciplina de artes na escola era tratada como um lazer para as criancas.
Atualmente a artes € vista com outros olhos pelo tamanho de sua importancia. As artes
constituem elementos que despertam e expressam sentimentos, sentidos, imaginacéo e
criatividade, esses elementos sao fundamentais para as criangas que estdo iniciando sua
atividade escolar, pois ali comeca seu desenvolvimento. Mas qual a contribuicdo da arte
para o ensino na Educacao Infantil, principalmente para as criancas de 04 a 05 anos? Se 0
ensino da Arte era visto mais como um lazer, se utilizava apenas de maneira que as
criangas praticassem de maneira livre, a partir da percepc¢ao da importancia da passa-se a
pensar em uma forma adequada de ensinar arte e mostrar sua importancia, de como pode
contribuir no desenvolvimento da crianca, seja através da musica, do teatro, fazendo com
gue a imaginacao e sua a criatividade seja estimulada contribuindo para sua aprendizagem
e desenvolvimento. O presente estudo se deu por meio de materiais bibliograficos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Alunos;Educacéo.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como relevancia o estudo da arte e suas contribui¢cdes para
o desenvolvimento das criancas de 04 a 05 anos.
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A crianca quando entra na escola, vem cheia de emocdes, algumas choram que
guerem voltar pra casa, outras ja querem brincar e outras ficam acuadas procurando um
canto pra ficar. Sim € normal pois sao criancas e ali na sala de aula tudo é novo. E com
toda essa explosdo de emocdes que cada crianca na educacao infantil apresenta € que o
professor ou educador necessita usar a disciplina de artes para o desenvolvimento dessa
crianga em sala de aula bem como desertar sua criatividade e claro seu interesse.

No entanto o objetivo geral desse artigo € fazer uma analise da disciplina de artes e
como ela estd sendo ministrada em sala de aula, principalmente para os alunos da
educacao infantil. Como objetivos especificos temos:realizar um breve historico de artes,
arte e a construgédo do conhecimento e a importancia da mesma para a educagéo infantil.

A justificativa se faz frente a necessidade de compreender as contribuicbes e
importancia do uso da artes no cotidiano escolar nas escolas de educacao infantil em suas
diversas faces, seja por meio de musicas, teatro, desenho, pintura, escultura ou qualquer
outra possibilidade que essa disciplina permita.

Em suma, o problema da pesquisa séo algumas consideracfes a se pensar sobre o
assunto, se a disciplina de artes esta contribuindo para o desenvolvimento da crianga do
ensino infantil e de que forma esta sendo aplicada essa disciplina.

Em resposta a pergunta diante de estudos realizados para analisar a melhor forma de
atender os requisitos questionados, apesar da celeridade da maior importancia dessa
disciplina em sala de aula, alguns professores contribuem para que a disciplina de artes
seja um grande influenciador no desenvolvimento das criangcas de 04 a 05 anos,
estimulando sua criatividade, fazendo com que essas criancas participem das aulas
motivadas a aprender como musica, desenhos, participar de teatrinhos, contribuindo assim
para sua aprendizagem e desenvolvimento, pois essas ferramentas aplicadas em sala sao
de grande valia, por exemplo, através de alguns desenhos feitos por criangas, sabemos um
pouco do cotidiano dela, muasica e teatro os educadores conseguem trazer essas criancas
para socializar junto com as outras e muitas vezes até as que gostam de chorar que querem

voltar pra casa, ja comecam a ver seus colegas e a sala de aula como sua mais nova casa.

BREVE HISTORICO SOBRE A ARTE

A arte comeca nas paredes de cavernas que expdem as pinturas rupestres dos homens, das
mulheres e criancas do periodo pré-histérico como, também, nas tradigdes indigenas de diferentes

ramificacbes. Os povos pré-coloniais cantavam, dangavam, pintavam e confeccionavam
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instrumentos de trabalho com relevante valor artistico, desenhavam as dancas de guerra, urna
funeraria e alguns corpos, mas isso era normal em sua época fazia parte de sua cultura.

Sabe-se que é dificil conceituar Arte, mas como é descrita na Enciclopédia Britanica (2002, p.
81), é imprescindivel destacar trés aspectos que a caracteriza: a arte € o produto de um ato criativo;
a cada momento, ela corresponde as concepcdes ideoldgicas da sociedade em que aparece. Isso
se torna perceptivel j& que a Arte surge de acordo com 0s anseios histéricos pelos quais passam
cada sociedade. Além disso, as transformacfes observadas, sejam no ambito social, sejam no
econdmico ou no cultural, acham-se ligadas ao dominio artistico.

Segundo Mello (1987, p. 422), “a prépria arte era vista como um setor ou dominio pouco
significativo para os estudos etnograficos”, ou seja, havia assuntos que inquietavam muito as
sociedades, como os ligados a economia e a religido dentre outros, e por este motivo se colocavam
num degrau de prioridade superior.

Segundo Barbosa (2011), o ensino de Arte surge institucionalmente no Brasil no inicio do
século XIX com a vinda da Missdo Francesa (1816) para dar inicio a Escola de Ciéncias, Artes e
Oficios criada por decreto de D. Jodo VI. Nessa época, um novo choque entre concepcdes de
estética, além da ja estabelecida no inicio da colonizacdo, op6s a tradicdo barroco-rococé dos
jesuitas, e ja dotada de tracos abrasileirados (o barroco brasileiro), a Arte neoclassica trazida pelos
franceses por meio do decreto instituido a servico da monarquia (BARBOSA, 1978, p. 19).

D. Jodo VI, em 1816, deixa claro no texto as intencdes sobre o ensino de Arte quando a
caracteriza, segundo Barbosa (1978, p. 21), ‘como um acessorio, um instrumento para
modernizagdo de outros setores e ndo como uma atividade com importancia em si mesma”, de

modo que pretende que 0 seu ensino:

[...] promova e difunda a instrucdo e conhecimento indispensaveis aos
homens destinados ndo s6 aos empregos publicos de administragdo do
Estado, mas também ao progresso da agricultura, mineracao, industria e
comércio de que resulta a subsisténcia, comodidade e civilizacdo dos
povos, mormente neste continente, cuja extensao nédo tendo ainda o
devido e correspondente nimero de bracos indispensaveis ao
aproveitamento do terreno, precisa de grandes socorros da estética para
aproveitar os produtos cujo valor e preciosidade podem vir a formar do
Brasil o mais rico e opulento dos reinos conhecidos (p. 20).

Assim, Barbosa (1978) enfatiza que o objetivo da Arte nesse periodo é o da instrucéo e do
conhecimento. Teoria e pratica juntas para estabelecer ordem e progresso em todas as estruturas
do novo pais em formacdo, de modo que a Arte estava ligada estritamente a constituicdo de uma
nova sociedade num mundo que comecava a ser descoberto.

No entanto, a partir do século XIX é que a palavra Arte passou a significar exclusivamente a
criacdo estética e as “belas-artes”, momento em que o tema passa a ter mais énfase a nivel
educacional.

Em contrapartida BARBOSA, (2011, p. 7), ressalta que:
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A Escola Imperial das Belas-Artes inaugurou a ambiguidade na qual até
hoje se debate a educacéo brasileira, isto €, o dilema entre educacéo de
elite e educacdo popular. Na area especifica de educacdo artistica
incorporou o dilema ja instaurado na Europa entre arte como criagéo e
como técnica.

Em 1826, a fundacdo da Escola Imperial de Belas Artes trouxe exercicios que
valorizavam a coépia e a reproducédo de obras consagradas. Essa caracteristica marca o
inicio da formacéao artistica da elite cultural e exclusdo das camadas populares a producao
artistica em nosso pais. (Barbosa, 2011).

No final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980, surgem duas importantes
concepcoOes pedagdgicas: a Pedagogia historico-critica (Demerval Saviani), e a Tendéncia
progressista libertadora (Paulo Freire), que pretendiam fazer da escola um instrumento para
a transformacéo social.

Em 1996, é promulgada a Lei de Diretrizes e bases da educagéo nacional 9.943, na
gual a Arte constitui componente curricular obrigatério na Educacdo Basica, sendo

entendida como campo de conhecimento.

Em contraposicao, no final do século XIX, no contexto republicano, os liberais introduziram o
ensino do desenho na educacdo numa perspectiva antielitista como preparacdo de mao-de-obra
para o trabalho nas indudstrias, a partir do modelo norte-americano. A apropriacdo deste modelo e
seus desdobramentos é analisada no segundo tépico, pois foi exercido de forma marcante e intensa
até meados do século XX, deixando resquicios em livros didaticos e no ideario educacional.

No entanto, ja no inicio do século XX, o Modernismo transpds para o campo educacional a
ideia de arte como expressao. Este € o tema do terceiro topico, onde vamos buscar compreender
as diversas interpretacdes das ideias de John Dewey nas reformas educacionais da Escola Nova,
quando as atividades artisticas passam a ser aceitas no meio educacional.

A ideia de arte como expressdo induziu também, na segunda metade do século XX,
experiéncias bem sucedidas de arte para criancas e adolescentes como atividades
extracurriculares.

Foi neste contexto favoravel que na década de 1970 a Educacdo Artistica passou a ser
obrigatdria no ensino formal, carregando, entretanto, uma perspectiva conceitual e ideoldgica
desfavoravel configurada pelo tecnicismo e pela polivaléncia.

No final do século XX o movimento de arte/educacdo se revigora em sintonia com a pos-
modernidade, resultado do amadurecimento de um campo de conhecimento que desenvolve
pesquisas e busca se aproximar do campo das praticas artisticas. Chegamos a nossa
contemporaneidade que se caracteriza por multiplas degluticdes e apropriagbes de modelos, por
transitos entre culturas.

Temos aqui por razdes didaticas um percurso historico que segue uma cronologia, porém

precisamos compreender que esta nossa histéria ndo é apenas uma sucessao de fatos e
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acontecimentos isolados que se apresentam de forma linear e pertencem ao passado, mas uma
constelagcdo de proposicdes, idéias e experiéncias sobre a arte e seu ensino que se sobrepdem e
coabitam um mesmo espaco e continuam ativas hoje no ideério educacional.

Esperamos que ao revisitar a historia do ensino da arte possamos melhor nos entender no
contexto de hoje e, sobretudo, nos ajude a construir possibilidades educacionais mais condizentes

com nossos valores neste conturbado cenario contemporaneo.

A ARTE E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

O homem através da palavra organiza o real e atribui significados. Por exemplo: “vejo
uma forma difusa em meio a neblina, ndo sei 0 que é apenas algo vago, sem sentido.
Alguém me diz ‘aquilo € uma arvore’ imediatamente a forma ganha um sentido, um
significado”(DUARTE JUNIOR, 2012, p.18). Ou seja pelo nome adquire uma significacéo,
tudo comeca a fazer parte da estrutura conceitual.

Segundo Moreno (2001), para se compreender o0 que é o conhecimento, é possivel
apoiar-se em variadas perspectivas, entre elas: a filosdéfica, a psicolégica e a histérica.
Conforme Sousa apud Moreno (2001), a perspectiva filoséfica entende que o conhecimento
€ o resultado da apropriacéo, pelo homem, de dados empiricos e de ideias, na busca de
entendimento da realidade.

Na perspectiva de Piaget (1980) sobre o conhecimento:

(...) o conhecimento configura-se como uma construgdo continua de
mediagdo entre 0 sujeito e o objeto, ou seja, entre o meio fisico e o social.
Nessa a¢éo, o individuo constroi novas estruturas mentais, estabelecendo
condicdes e capacidades préprias de conhecer.

Para Mitjans Martinez (2000, p. 54), “criatividade é o processo de descoberta ou
producdo de algo novo, que cumpre exigéncias de uma determinada situacdo social,
processo que, além disso, tem um carater personoldgico”, ou seja, carrega aspectos da
personalidade.

Se tratando de conhecimento juntamente com arte, a crian¢a ao ver uma figura ou um
objeto que chama sua atencdo, ela idealiza algo em sua imaginacédo, fazendo com que ela
pense sobre aquela figura ou objeto, e ela e contato com seu conhecimento explorando sua
criatividade.

Neste sentido, “a arte €, por conseguinte, uma maneira de despertar o individuo para
que este dé maior atencao ao seu proéprio processo de sentir’” (DUARTE JR., 1985, p. 65).

Através dessa maior atencdo do individuo ao seu préprio sentimento, se reelaboram,
172



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

também, os processos racionais. E o famoso conhecimento significativo, sem o qual,

sabemos, a crianga pouco aprende.

Ao ditado popular ‘o que os olhos ndo veem o coragdo nao sente’, poder-
se-ia acrescentar: ‘e a cabega ndo aprende’. Permitir (através da arte) uma
maior vivéncia dos sentimentos é, desta forma, abranger o processo de
aprendizagem como um todo, e ndo apenas em sua dimenséao simbdlica,
verbosa, palavresca, como insiste em fazer a escola tradicional. (DUARTE
JR., 1985, p. 69).

Para Alencar(1990, p.16). “A sociedade atual se revela cada vez mais racional, o que
obstaliza o desenvolvimento da imaginacéo, pois o sentimento, a intuicdo e a sensibilidade
sdo considerados como empecilhos para a aprendizagem do que realmente interessa no

contexto da contemporaneidade.”
Segundo Duarte JR (1995, P.67), sobre a arte contribuindo para os estimulos:

A arte se constitui num estimulo permanente para que nossa imaginacao
flutue e crie mundos possiveis, novas possibilidades de ser e sentir-se.
Pela arte a imaginacéo é convidada a atuar, rompendo o estreito espaco
gue o cotidiano Ihe reservava.

Assim, pode se dizer que as artes contribuem, também, para o desenvolvimento da
personalidade e do espirito critico de si e do mundo, conforme ressalta Santoro (s/d) em
seu artigo “Uma luta por um ensino menos mecanizado”.

As atividades artisticas provocam dao autonomia ao pensar, portanto, as artes
desempenham um papel fundamental para o desenvolvimento autbnomo da crianca.

Segundo Mosquera (1976, p. 121), sobre o ensino da arte e sua importancia:

(...) o objetivo maior do ensino, por meio da arte, para as criangas, ‘¢ a
compreensao e o valor da crianga como ser criador”. Sendo a criagdo um
ato espontaneo, de livre expressdo, partira sempre da autonomia do
individuo. Portanto, propiciar o ato criativo é desenvolver a autonomia. Em
seu significado, autonomia pressupfe uma libertacdo, uma
independéncia, ou seja, ser autbnomo é nao mais estar preso ao que é do
outros, a cOpia, a repeticdo; para ser autbnomo, o individuo necessita
muito mais do que simplesmente memaorizar ou copiar. Por esta razdo, a
arte tende a desencadear, na educacéo de criancas, um processo de fazer
proprio, de almejar o que esta dentro de si, a partir do que se vivencia
socialmente, de buscar ndo somente a memorizacdo e repeticdo do que
se ouviu ou leu, mas a criagéo.

A crianca na faixa de 04 a 05 anos ao entrar na escola, € fundamental que o educador
utilize métodos para seu desenvolvimento, como brincadeiras, muasica, pintura, o colorir do
desenho desperta o interesse e assim a criangca comeca a dar os primeiros passos do seu

desenvolvimento.

Nesse sentido, Richter (2007, p.8) ressalta que:
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A importancia de a crianc¢a ter o mundo ao alcance das maos e agir sobre
ele. Todas as coisas pequenas exigem vagar do olhar, a paciéncia do
toque transformador da mao. Miniaturizar o mundo é trazé-lo inteiro pelo
olhar para domina-lo com a mao artesa: basta o gesto que desenha ou
pinta, modela ou constréi para fazer um mundo reduzido tornar-se
microcosmo que se pode envolver e trazer pelo olhar a grandeza do
conjunto: em um instante tudo esta ali.

Ainda, a autora enfatiza que a crianga, portanto, domina e significa a seu mundo a
partir do contato com a realidade e, a partir de uma ideia de “real possivel” subverte o que
simplesmente esta ao alcance dos olhos.

Desde a primeira infancia a crianca utiliza o desenho para a representacdo da
realidade. Desenhar, pintar ou construir constitui um processo complexo em que a crianga
reune diversos elementos de sua experiéncia, para formar um novo e significativo todo.
(LOWENFELD, 1977, p. 13)

Este processo de criagdo em que a crianca faz a selecéao, interpretacéo e reformulacao
dos elementos € de extrema importancia, pois ela direciona para o trabalho artistico parte
de si propria expressando seus pensamentos, sentimentos e emocdes.

Portanto nesta fase € importante que a crianca tenha a liberdade de se expressar sem
gue haja a interferéncia do adulto, no sentido de influenciar e direcionar a crianca a utilizar
determinado esquema de cores ou até mesmo na maneira de pintar formas prontas. Sem
perceber, o adulto interfere no processo criativo e inibe a crianca a utilizar a arte como meio
de auto expressao. (LOWENFELD, 1977).

Em contrapartida LOWENFELD ressalta que:

A arte € a area do conhecimento que abrange o desenvolvimento e a
pratica da linguagem visual. E durante esta disciplina que a crianca tera o
contato com esta linguagem, gradativamente, de acordo com a sua idade.
Além de oferecer oportunidade de auto expressédo, as artes visuais sao
consideradas um importante meio para o desenvolvimento social, pois
€ através das aulas de artes que ocorrem importantes possibilidades de
interacdes sociais e trocas de experiéncias. -desenvolvimento fisico, em
gue se manifesta a capacidade de coordenacdo visual e motora da
crianca, na maneira que controla seu corpo, orienta seu traco e da
expressdo a suas aptiddes. - desenvolvimento intelectual, pode ser
demonstrado de acordo com o conhecimento que esta a disposicao da
crianca quando desenha, é apreciado na compreensao gradativa que a
crianca tem de si proprio e do seu meio. - desenvolvimento emocional,
neste caso o desenvolvimento esta diretamente relacionado a intensidade
gue a crianga tem com sua obra, que pode variar entre baixo nivel de
envolvimento, com repeti¢cdes estereotipadas e alto nivel desenvolvimento
guando esta empenhada em retratar algo realmente importante pra ela. -
desenvolvimento estético, pois sdo capazes de organizar 0
pensamento, a sensibilidade e a percepg¢éo para a expressao de um todo
coeso - desenvolvimento perceptual, onde a conscientizacdo da
variacdo da cor, das formas, dos contornos e texturas pode ser
progressiva ha medida em que o contato com essas e outras experiéncias
perceptuais lhe é apresentado. E desenvolvimento criador, pois desde
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0Ss primeiros rabiscos as criangas sdo capazes de inventar suas préprias
formas e colocar nelas algo de si prépria. (LOWENFELD, 1977).

Mas deve-se estar muito atento quanto a faixa etaria e o nivel de desenvolvimento
das criancas no que se refere ao ensino das artes, pois cada aluno traga um percurso de
criagcdo e evolucéo individual aprimorado pelas experiéncias pessoais e o educador tem um
papel fundamental nesse momento, pois € ele quem devera enriquecer este percurso
estimulando atividades criativas/educativas que instiguem o0 senso critico e o0

desenvolvimento cognitivo, pensadas para cada nivel de desenvolvimento.

ARTE E SUA IMPORTANCIA PARA A EDUCACAO INFANTIL

E natural da crianca ao entrar em contato com o mundo, vir cheia de afeto, cores,
emocoOes, curiosidades, ou seja, querendo descobrir tudo que esta a sua volta. O
desenvolvimento dessa expressao infantil acontece junto com seu desenvolvimento afetivo,
perceptivo e intelectual e resulta do exercicio de conhecimento de mundo.

O educador através do seu trabalho, pode enriquecer as experiéncias das criancas
com conhecimento artistico fazendo com que elas observem, toque percebendo coisas,
natureza e os objetos a sua volta.

No entanto sobre as autoras FERRAZ; FUSARI, (1993, p. 49), explicam que:

[...] durante as criag6es ou fazendo atividades de seu dia a dia, as criancas
vao aprendendo a perceber os atributos constitutivos dos objetos ou
fendmenos a sua volta. Aprendem a nomear esses objetos, sua utilidade
seus aspectos formais (tais como linha, volume, cor, tamanho, textura,
entre outros) ou qualidades, funcdes, entre outros... Para que iSso ocorra
€ necessario a colaboracdo do outro — pais, professoras, entre outros -
sozinha ela nem sempre consegue atingir as diferencia¢cées, muitas vezes
sua atencédo é dirigida as caracteristicas ndo - essenciais e sim as mais
destacadas dos objetos ou imagens, como por exemplo, as mais
brilhantes, mais coloridas, mais estranhas.

Assim, as criangas, experimentam, vivenciam o tempo todo, interagindo com a arte de
forma implicita, portanto € importante a troca com o outro para que possa diferenciar e
perceber caracteristicas essenciais do processo de criacao.

O lddico, o teatro, a danga, a pintura, o desenho, a criatividade, o conto de fadas,
fazem parte de um momento em que as criangas se expressam, comunicam e transformam

a vida na relagcdo com a arte, ou seja, “somos potencialmente criadores, possuimos

linguagens, fazemos cultura” (PIRES, 2009, p. 47).

175



I Revista Territorios — Outubro 2019

No entanto, ha de se pensar para que serve todas essas atividades aplicadas na
educacéo infantil, até onde seria importante para o desenvolvimento da crianca.

Conforme diz Almeida, a maioria dos professores acredita que desenhar, pintar,
modelar, cantar, dancar, tocar e representar € bom para o aluno, mas poucos sao capazes
de apresentar argumentos convincentes para responder “Por que essas atividades sao
importantes e devem ser incluidas no curriculo escolar?”. (1992, p. 48).

Em resposta, Lavelberg, (2003, p.12), afirma que:

(...) € necessario que o professor seja um “estudante” fascinado por arte,
pois s6 assim tera entusiasmo para ensinar e transmitir a seus alunos a
vontade de aprender. Nesse sentido, um professor mobilizado para a
aprendizagem continua, em sua vida pessoal e profissional, sabera
ensinar essa postura a seus estudantes.

Pode se dizer que a arte € peca fundamental na formacdo das criancas, pois
representa experiéncias individuais e para que a arte seja utilizada como uma ferramenta
no desenvolvimento cognitivo, intelectual e emocional do aluno, o educadornecessita de ter
total conhecimento de que a arte € extremamente necessaria no cotidiano escolar, ciente
do seu papel na relacdo com o desenvolvimento da crianca.

Lowenfeld (1976, p.24), destaca que uma ’crianga, depois de condicionada a
coloracdo de figuras, tera dificuldades em desfrutar a independéncia de criar. Desta
maneira as criangas acabam perdendo sua criatividade e sua autonomia de expressao”. A
cada momento a crianca precisa ser induzida a revelar seu potencial criador e inovar signos
linguisticos, revelando sentidos.

Entretanto Ostetto e Leite (2004, p.101) apontam algumas sugestbes de como as
diversas formas de linguagem devem ser utilizadas na escola para a representacao de
ideias.

As criancas s@o encorajadas a explorar o ambiente e a expressar-se
usando diversas formas de linguagem e modos de expressao, incluindo
palavras, movimentos, desenho, pintura, modelagem, colagem, jogo
dramético e mdusica [...] elas devem ser capazes de representar
observacgbes, ideias, memdrias, sentimentos e novos conhecimentos,
numa variedade de forma que vai do jogo ao desenho.

A pedagogia precisa ser voltada para a realidade em que esta inserida a escola, e
trabalhar o aluno em um vasto campo de criatividade que pode ser explorado aliado aos
conhecimentos do educador.

Os Parametros Curriculares Nacionais em Arte (1997) para as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental descrevem, em sua apresentacéo, que a educagéo em arte propicia

a ampliacédo da sensibilidade, da percepcao, da reflexdo e da imaginacao.
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Para o documento, ao conhecer as artes, o aluno podera se envolver de forma mais
criativa com as outras disciplinas. Como a arte € patriménio da humanidade, e se manifesta
nas diversas culturas, o aluno desenvolvera, através do contato com a mesma, a
compreensao das diferentes culturas existentes, valorizando o que € préprio de sua cultura.

Os PCNs concebem a arte como objeto de conhecimento e como um conjunto de
manifestacfes simbdlicas de uma cultura, e fazem uma ligacdo entre a ciéncia e a arte, ao
descrever que “para um cientista uma formula pode ser ’bela’, para um artista plastico, as
relagdes entre a luz e as formas “sdo problemas a serem resolvidos plasticamente” (PCN -
Arte, 1997, p.27).

Se tratando desse documento, aborda-se, entre as varias manifestacdes artisticas
existentes, a musica, a danca, as artes visuais e o teatro. A danca € uma manifestacao
artistica muito presente na cultura dos povos. Ela integra o pensamento, o sentimento e 0
corpo. Através da danca, a crianca estara desenvolvendo a atencdo, a percepcao e a
cooperacao e conhecera seu 0 corpo e as suas possibilidades, numa atividade que lhe
propicia o uso da criatividade e da espontaneidade.

As artes visuais favorecem compreensbes mais amplas para que a crianga
desenvolva sua sensibilidade e afetividade, construa conceitos e se posicione criticamente.
Sendo a manifestacdo artistica bastante presente na humanidade e considerando-se a
musica como uma segunda lingua materna, vé-se a importancia dos seus elementos no
processo de desenvolvimento educacional e social da crianca. “Composig¢ao, improvisagcao
e interpretagéo sao produtos da musica” (PCN - Arte, 1997, p.53).

Envolver as criancas num processo que objetive tais construcdes é coloca-las frente
a um desafio, num primeiro momento, talvez, dificil, massuperavel, que possibilitara a
colheita de frutos valiosos. No contato com a musica, a crianga podera criar e expressar-
se, por analise, através da apreciacdo, do canto, da composicdo e manuseio de
instrumentos musicais. O teatro exige do homem “a sua presenca de forma completa: seu
corpo, sua fala, seu gesto, manifestando a necessidade de expressdao e comunicagao.”
(PCN - Arte, 1997, p. 57).

No desenvolvimento da dramatizagdo na escola, é preciso que se leve em conta 0s
niveis de envolvimento que uma crianca estabelece com a atividade. A atividade teatral
evolui, gradativamente, da espontaneidade para o cumprimento de regras, e do plano
individual para uma visao coletiva. Fundamentado em ideias, experiéncias e sentimentos,
o trabalho teatral envolve os alunos na compreensao de si mesmos e dos outros, e no
compartilhamento de emocdes e valores, pois cada um se expressa através dos

personagens vivenciados.
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No entanto na fase de 4 a 6 anos, as atividades artisticas devem: contribuir para a
ampliacdo do conhecimento por meio da oportunidade de contato com obras de arte, o que
propicia o0 interesse pelas mesmas; conhecer-se a si mesmo por meio de produgdes
préprias; desenvolver o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de criacdo propria e
pelo de outras pessoas.

A presente pesquisa sera realizada por meio de materiais bibliograficos em livros,
revistas e artigos, visto que séo fontes de argumentacdo que somam para O presente
assunto e dessa forma apresentam embasamentos para o problema levantado.

O estudo da arte na educacdo infanti é de estrema importancia para o
desenvolvimento da crianca. Nesta fase as atividades artisticas contribuem com um
maranhado de oportunidades para seu desenvolvimento, uma vez que pdem ao seu
alcance diversos tipos de materiais para manipulacdo, além da arte espontanea que surge
em brincadeiras ou a partir de uma proposta mais direcionada.

Como resultado devido a estudos bibliograficos, a contribuicdo da Arte para o
desenvolvimento das criancas de 04 a 05 anos é de estrema relevancia pois é nessa idade
que elas comecam a despertar para 0 mundo e através de brincadeiras, desenhos,
musica,danca, a crianga se desenvolve tanto na sua parte cognitiva tanto na parte cultural,
uma crianga com todo essa embasamento terd seu desenvolvimento rico em
aprendizagem, podendo evoluir cheia de ideias, criatividades, conhecendo seu corpo e

cada vez mais estimulando seu conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo foi de grande importancia pelo seu tema, a disciplina de artes e sua
contribuicéo para o desenvolvimento das criangas de 04 a 05 anos.

A crianca ao iniciar sua vida escolar, se depara com muitos acontecimentos e rotina
nova em seu cotidiano. Situacdes que no seu dia a dia fora da escola até se torna parecido,
pois brincam, rabiscam desenhos, ouvem sons, dangam da forma delas.

Mas ao entrar na escola, essas formas de como elas se distraem em casa, tem um
Gnico nome, artes. Todos esses gestos se encaixam nessa disciplina, mas o educador
precisa usa la como ferramenta para o desenvolvimento da crianca.

Neste sentido, foi tratado no primeiro capitulo, um breve histérico sobre Artes, na qual

a arte se deu inicio nos tempos das cavernas, com 0s povos relatando seu cotidiano em
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desenhos, nas paredes, passando também pelo conceito de artes e algumas peculiaridades
ao longo dos anos.

No segundo capitulo, foi tratado sobre arte e a constru¢do do conhecimento, tendo
em vista que a crian¢a ao ver uma figura ou um objeto que chama sua atencao, ela idealiza
algo em sua imaginacao, fazendo com que ela pense sobre aquela figura ou objeto, e ela
e contato com seu conhecimento explorando sua criatividade.

Por fim, no terceiro capitulo, a importancia da Arte para as criancas de 04 a 05 anos,
esse capitulo tratou-se de varios aspectos em que a arte contribuiu para o desenvolvimento
da crianca nessa idade e idades avancadas.

Diante disto, pode se dizer que artes contribui sim para o desenvolvimento da crianca
em um todo, fazendo com que ela conheca seu corpo, se desenvolva e através de métodos
como brincadeiras, desenhos, pinturas entre outras formas de expressao, a crianga possa

ampliar seus horizontes e ver o mundo com outros olhos.
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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa bibliografia sobre a musicoterapia
como pratica na educativa no cotidiano escolar que destaca a importancia da educacéao
musical para despertar e desenvolver, certas fun¢gdes da atividade humana, como a
linguagem, contribuindo para a formacdo de um ambiente rico e saudavel, elevando o
potencial educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo, musica, escola.

INTRODUCAO

E préatica comum nas escolas, principalmente na educac&o infantil e nas séries iniciais,
ouvir musica na entrada e na saida do periodo escolar, no recreio, e ainda, de forma bem
acentuada, nos momentos de festividades que obedecem a um calendario com datas a
serem comemoradas pela comunidade escolar.

Porém, embora a musica esteja presente no cotidiano escolar, questées precisam ser
esclarecidas para entendermos o porqué a musica que hoje € praticada em nossas escolas
mostra-se como um complexo heterogéneo onde encontramos a convivéncia de diversas e
variadas praticas e discursos.

Para Schafer (2013) aula de musica € sempre uma sociedade em microorganismos,
e cada tipo de organizacgao social deve equilibrar as outras.

Assim como na escola onde cada disciplina deve complementar a outra.

Evidencia-se, entretanto, o distanciamento da pratica, presente nas salas de aula, e

da teoria, produzida e circunscrita & academia.
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Entretanto, assegurar um lugar para a musica no contexto escolar ndo tem sido tarefa
facil. Se ela existe, é principalmente na educacao infantil e, com a progressdo dos anos
torna-se acessivel e ampla.

Diante da influéncia causada pelas transformacdes culturais e sociais, atitudes
educacionais precisam compatibilizar-se com as necessidades do aluno ou do grupo,
tornando significativas e atraentes as praticas musicais no cotidiano escolar assim como
em sua prética.

Segundo Brito, ainda:

Os sons que nos cercam sdo expressbes da vida, do universo em
movimento, e indicam situacdes, ambientes, paisagens sonoras, a
natureza, os animais, os seres humanos e suas maquinas traduzem
também sonoramente sua presenca, seu ser e estar integrado ao todo
organico e vivo deste planeta que representam o meio e a presenca do
homem neste. (Brito, 2003,p.17).

O aluno ao ter contato com 0 mundo sonoro passa a ter sentido amplo do crescimento
integral e intelectual do ser humano e ndo apenas para sua formacao técnica numa aula de

atuacao exclusivamente tradicional no sentido pedagdgico e formal.
A IMPORTANCIA DA MUSICA NA EDUCACAO

A musica esteve presentes nos mais diversos povos desde a antiguidade, como nos
gregos, egipcios e arabes.

Ao longo da histéria humana, inameros fildsofos, psicologos, pedagogos, enfim
pensadores de todas as vertentes do conhecimento e até de pessoas comuns teorizaram,
escreveram ou falaram sobre a importancia da musica para a humanidade.

Segundo Bréscia (2010, p.31), Pitagoras demonstrou que a sequéncia correta de
sons, de tocada musicalmente num instrumento, pode mudar os padrdes de
comportamento e acelerar o processo de cura.

A musica do Brasil se formou a partir da mistura de elementos europeus, africanos e
indigenas, trazidos respectivamente por colonizadores portugueses, escravos e 0s padres
jesuitas que a usava em cultos religiosos e para atrair atencao a fé crista.

A musica, no entanto, antecede a antiguidade classica conforme antropologos, as
primeiras mdasicas seriam usadas em rituais, como nascimento, casamento, morte,

recuperacao de doencas e fertilidade.

182



I Revista Territorios — Outubro 2019

Com o desenvolvimento das sociedades, a musica passou a ser utilizada também em
louvor a lideres, como as executadas nas procissdes reais no Egito antigo e na Suméria.

Atualmente, a musica pertence ao universo das belas-artes, pois se manifesta pela
escolha dos arranjos e combinacdes de sons.

E considerada ainda uma ciéncia na medida em que as relacfes entre elementos
musicais sao relacdes matematicas e fisicas.

A importancia da musica no processo educacional est4 no fato de que esta consegue
envolver, de certa forma, a crianca, trabalhando a sua personalidade, uma vez que
consegue promover na crianca o desenvolvimento de habitos, atitudes e comportamentos

gue expressam sentimentos e emogdes, como atesta Gainza (2008, p.95):

Em todo o processo educativo confundem-se dois aspectos necessarios
e complementares: por um lado & nogcdo de desenvolvimento e
crescimento o conceito atual de educacao esta intimamente ligado a ideia
de desenvolvimento; Poe outro, a nocdo de alegria, prazer, num sentido
amplo. Educar-se na musica € crescer plenamente e com alegria.
desenvolver sem dar a alegria ndo é suficiente. Dar alegria sem
desenvolver, tampouco é educar.

Da constatacéo acima, € certo afirmar que 0 acesso a musica € necessario no processo
de educacéo.

Mas esse processo precisa ser conduzido por pessoas conscientes e competentes,
deixar de ser apenas recreacdo, que seja favoravel a uma vivéncia e estimule o
desenvolvimento dos meios mais espontaneos de expressao.

Sabemos da énfase da musica na educacédo, associar a musica aos outros recursos
didaticos facilita o processo de aprendizagem, pois incentiva a criatividade do educando
por meio do amplo leque de possibilidades que a musica disponibiliza, o professor tem
assim que assumir uma postura mais dinamica e interativa junto o mesmo, tornando o dia
a dia na sala de aula mais divertido, fazendo com que a aprendizagem seja prazerosa,
tirando o tédio e as aulas mondétonas, propiciando a interacdo, pois a crianca além de
aprender brincando,desenvolve ainda relagdes afetivas, de socializa¢&o, cognitivo e torna
o aprendizado de qualquer area de conhecimento ainda mais facil de ser absolvido.

Para Chiarelli (2012), a muasica € importante para o desenvolvimento da inteligéncia,
interacdo social e a harmonia pessoal, facilitando a integracdo e a inclusdo. Para ele a
musica € essencial na educacdo, tanto como atividade e como instrumento de uso na

interdisciplinaridade na educacéo como terapia para alguns disturbios de aprendizagem.

MUSICOTERAPIA
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Partindo do principio de que a musica é uma linguagem, devemos trata-la da mesma
forma como adotamos para o desenvolvimento da linguagem falada, ou seja, devemos
expor a crianga a linguagem musical, dialogando com ela sobre a musica e por meio dela
entrar em contato com os elementos musicais e 0s sentimentos que despertam na crianca.

E disto que trata a musicoterapia, onde a musica se traduz para a criangca como parte
do seu mundo numa linguagem diferenciada daquela usada comumente, uma linguagem
de sons e ritmos, onde ela é capaz de expressar seus sentimentos.

A musica € uma linguagem expressiva e as cang¢des sdo vinculos de emocdes e
sentimentos, podendo fazer com que a crianga reconheca nelas seu proprio sentir. (Rosa,
2013).

A musicoterapia existe ha muitos anos, e embora de forma diferente, é citada desde a
época dos pensamentos de Platdo. Ela se desenvolveu e foi conhecida no Brasil la pelos
anos oitenta, e especificamente no Estado de Sdo Paulo nos anos noventa, quando foram
criados os cursos de especializacédo na area da educacao.

Portanto, o termo musicoterapia ndo possui um contexto fechado entre os autores. O
gue se sabe é que a musicoterapia trata as pessoas por intermédio da mausica, sons,
instrumentos musicais e até mesmo o siléncio ou ruidos; porém, por meio da atuacao
terapéutica, cada profissional elabora um conceito, podendo adotar algo ja conhecido e
credenciado por autores musicoterapeutas reconhecidos.

Cabe aqui ressaltar a citacdo de um dos maiores musicoterapeutas do nosso tempo,
presente sobre estas definicbes de musicoterapia; Portanto, cada definicdo € algo mais do
gue um resumo conciso do que € musicoterapia, ela apresenta um extenso universo do
pensamento sobre o campo e sobre a identidade profissional das pessoas que cria a
definicdo. (Bruscia, 2016).

CONTRIBUICOES DA MUSICOTERAPIA NO COTIDIANO
ESCOLAR

Levando-se em conta o que se afirma no RCNEI, percebe-se também que o professor
deve assumir seu papel para uma contribuicdo favoravel & formagédo musical dos alunos,
integrar a muasica a educacao implica que o professor deva assumir uma postura de
disponibilidade em relacdo a essa linguagem.

Considerando-se que a maioria dos professores de educacéao infantil ndo tem uma

formacéao especifica em musica, sugere-se que cada profissional faga um continuo trabalho

184



I Revista Territorios — Outubro 2019
pessoal consigo mesmo no sentido de sensibilizarem-se em relacéo as questdes inerentes
a musica; reconhecer a masica como linguagem cujo conhecimento se constrdi; entender
e respeitar como os alunos se expressa musicalmente em cada fase, para parti-la dai,
fornecer os meios necessarios ao desenvolvimento de sua capacidade expressiva.

E importante que o professor, entdo, escute o que seus alunos cantam ou falam, pois
dessa forma é possivel se interar da realidade cultural a que o aluno pertence ou esta
acostumado ma conviver, isto é, o professor deve se ater ao que o0 aluno traz consigo para
a escola no que se refere & aprendizagem musical a sua bagagem cultural.

Na escola, ainda, desenvolve-se o trabalho lidico no contexto musical para com os
alunos em prol da interacdo entre eles, o respeito, solidariedade, cuidados, entre outros
valores imprescindiveis para sua formac¢do humana.

Além destas contribuicdes que a musica traz ao aluno, também ha o incentivo &
exploracdo cada vez mais motivada do universo sonoro, propicia o desenvolvimento de um
ser musical sensivel, com repertorio amplo, capacidade de reflexdo sonora, aumentando e
ampliando a musicalidade de cada aluno.

Weigel afirma: a musicoterapia na educacédo desenvolve no aluno a memdria verbal
e escrita, pois a partir de uma cangdo € possivel trabalhar vocabulério, significados,
imaginacédo, dentre outras aptiddes de linguagem.

A partir disso, averigua-se que a musica pode tornar o estudo mais flexivel e
motivador, ampliando idéias, permitindo a invengéo, criacdo, fantasia, além de desenvolver
o lado afetivo do aluno.

O aluno adquire postura em seu meio social por intermédio das atividades musicais
promovidas pelo professor, pois desenvolve seu lado expressivo emocional, estético,
comunicativo, simbdlico, fisico, dentre outros.

Ainda, tais atividades em sala de aula exercem funcéo social do ponto de vista
cultural, uma vez que também e responsavel por dar continuidade e estabilidade a cultura
do povo.

Fica claro, entdo, que o trabalho de muasica no contexto escolar esta intimamente
relacionado ao estimular o desenvolvimento na vida escolar do aluno.

A educacdo musical que hoje é praticada em nossas escolas mostra-se como um
complexo heterogéneo onde encontramos a convivéncia de diversas e variadas praticas e
discursos.

Evidencia-se, entretanto, o distanciamento da pratica, presente nas salas de aula.

Em linhas gerais, a consulta do material produzido sobre a educagdo musical

enfatiza a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica.
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Ademais, focaliza e revela em seu contetido as dimensodes académicas, culturais e
sociais para referenciar a auséncia de politicas publicas educacionais que

consequentemente, vem gerando o siléncio musical que impregna a escola.

A CONTIBUICAO DA MUSICA PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

As criancas entram em contado com a musica e diversas melodias desde seus

primeiros momentos de vida e também na Educacéao Infantil.

Ela, utilizada como ferramenta pedagdgica em sala de aula possibilita o
desenvolvimento das areas cognitivas, psicomotoras e socio afetiva, ou seja, contribui para

o desenvolvimento integral da mesma.

Porque ao cantar a crianca trabalha a sua concentracdo, a memdria, 0 corpo e a sua
coordenacao motora, além de contribuir para a expansao do vocabulario e sua integracéo

social a partir de brincadeiras cantadas de caracteristicas coletivas.

A musicoterapia se correlaciona com outras areas do conhecimento o que proporciona

um leque de possibilidade de ac6es interdisciplinares.

A musicoterapia por ser hibrida e envolver varias facetas do conhecimento
(ciéncia, arte e educagdo) possui uma diversidade de aplicacoes,
objetivos, métodos e orientacdes tedricas, sendo certo que influenciada
por diferencas culturais, encontra-se em processo de formacao. (Almeida
e Campos, 2016, p.46).

Segundo Silva (2016) torna-se cada vez mais comum a entrada de profissionais
musicoterapeutas na educacdo, pela demanda de educadores em musica ou pela
proximidade que a musicoterapia tem com o ensino, principalmente queda se refere a

educacao inclusiva.

Pensando em todas as demandas apresentadas pelos alunos e adolescentes em idade
escolar, esse espaco além de ser um local de ensino € um local de agéncia de saude; pois
trabalha de forma integral no desenvolvimento fisico, intelectual, emocional e espiritual dos

educandos.

Falkenberg (2016) a educacdo como um processo pedagodgico e politico exige um

desenvolvimento de um pensar critico e reflexivo, o que implica em desvelar a realidade e
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propor acdes transformadoras que levem o educando a sua autonomia, do sujeito historico

e social; assim se torna capaz de opinar acées para cuidar de si, da familia e da sociedade.

A MUSICOTERAPIA NO DESENVOLVIMENTO
PSICOMOTOR

As atividades musicais oferecem inUmeras oportunidades para que a crianca
aprimore sua habilidade motora, aprenda a controlar seus musculos e mova-se com

desenvoltura.

O ritmo tem um papel importante na formacao e equilibrio do sistema nervoso. Isto
porque toda expressdo musical ativa age sobre a mente, favorecendo a descarga
emocional, a reacdo motora e aliviando as tensfes. Qualquer movimento adaptado a um

ritmo é resultado de um conjunto completo de atividades coordenadas.

Por isso atividades como cantar fazendo gestos, dancar, bater palmas, pés, sao
experiéncias importantes para a crianga, pois elas permitem que se desenvolva o senso
ritmico, a coordenacao motora, fatores importantes também para o processo de aquisicado

da leitura e da escrita.

Na Educacédo Infantil € comum ver as criancas cantando sozinhas ou com suas
professoras acompanhadas muitas vezes por movimentos gestuais durante as cancgdes,
tais movimentos trabalham com a coordena¢é&o motora ampla e fina das criancas e ainda,

proporcionam um ambiente mais alegre e prazeroso.

Pinto (2009, p. 13) afirma que a pratica do canto acompanhada pelo gesto parece
auxiliar no desenvolvimento de diversos sistemas cerebrais, como 0s responsaveis pela
orientacdo espacial e motora, além de proporcionar o desenvolvimento social, uma vez que

a crianca relaciona-se com outras criancas e adultos.

Logo, as atividades musicais realizadas por meio do canto, colaboram para o
desenvolvimento motor a partir de atividades propostas que trabalham com a musculatura

dos bracos, das pernas, dos pés, das maos e dos dedos das criancas.

7z

E importante salientar que o trabalho com a motricidade € um dos objetivos da

Educacao Infantil, a qual permite as criangas, aos poucos, tomarem controle de seu corpo
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a partir de novas experiéncias com o mesmo, pulando, engatinhando, correndo, brincando

livremente, enfim, utilizando o seu corpo de diferentes maneiras.

7

Assim como a musica , 0 movimento € uma linguagem a qual as criancas se

expressam e comunicam, manifestando-se também de diferentes maneiras.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacao musical e a musicoterapia ndo se contradizem, e sim se potencializam e
se complementam.

Elas estdo muito préximas, porém, com enfoques diferentes, pois na educag¢ao musical
o enfoque € pedagogico, ou seja, numa linguagem mais simplificada, a educacdo musical
e a musica de fora para dentro, estética, enquanto a musicoterapia € a musica de dentro
para fora, intuitiva.

Porém a musicoterapia associada a educagédo musical de forma uma metodologia que
permite vivenciar situacdes concretas que desenvolvam o pensamento cognitivo e a
linguagem musical, sensibilidade, criatividade e autoconhecimento, além de as duas artes,
proporcionarem uma melhoria da qualidade da aprendizagem.

O fato da musicoterapia como prética educativa no cotidiano escolar tem que ser parte
integrante do ensino, € imprescindivel ao desenvolvimento do aluno nessa fase, uma vez
gue é responsavel dentre outros fatores, principalmente pela formacéo de habitos, postura
e atitudes diante dos diversos contetdos escolares que envolvem o cotidiano do aluno.

Portanto a musicoterapia passa a ser uma ferramenta importante em prol do

desenvolvimento do aluno como um todo.
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RESUMO

O assunto a ser abordado neste estudo tem como intuito mostrar a importancia do
desenho como possibilidade de brincar, o desenho como possibilidade de falar de
registrar, marca o desenvolvimento da infancia, porém em cada estagio, o desenho
assume um carater préprio. Estes estagios definem maneiras de desenhar que sdo
bastante similares em todas as criancas, apesar das diferencas individuais de
temperamento e sensibilidade, enfim uma gama de possibilidades esta por detras do
desenho infantil. Esta maneira de desenhar propria de cada idade varia, inclusive, muito
pouco de cultura para cultura. A escrita deste artigo tem como base as pesquisas
bibliograficas acerca do tema elucidado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Infantil; Desenho.

INTRODUCAO

Para Meredieu (1974), o desenho além de um modo de expressao proprio da crianca
constitui uma lingua que possui vocabulario e sua sintaxe. Percebe-se que a crianca faz
uma relacao proxima do desenho e a percepcéao pelo adulto. Ao prazer do gesto associa-
se 0 prazer da inscricdo, a satisfacdo de deixar a sua marca. Os primeiros rabiscos sao
guase sempre efetuados sobre livros e folhas aparentemente estimados pelo adulto,
possessao simbalica do universo adulto tdo estimado pela crianga pequena.

O desenvolvimento progressivo do desenho implica mudancas significativas que, no
inicio, dizem respeito a passagem dos rabiscos iniciais da garatuja para construcdes cada
vez mais ordenadas, fazendo surgir os primeiros simbolos. Essa passagem € possivel
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gracas as interacdes da crianca com o ato de desenhar e com desenhos de outras pessoas.
Na garatuja, a crianca tem como hipétese que o desenho é simplesmente uma a¢éo sobre
uma superficie, e ela sente prazer ao constatar os efeitos visuais que essa a¢ao produziu.
No decorrer do tempo, as garatujas que refletiam, sobretudo o prolongamento de
movimentos ritmicos de ir e vir, transformam-se em formas definidas que apresentam maior
ordenacdo, e podem estar se referindo a objetos naturais, objetos imaginarios ou mesmo a
outros desenhos.

Sendo assim, na evolucéo da garatuja para o desenho de formas mais estruturadas,
a crianca desenvolve a intencdo de elaborar imagens no fazer artistico. Comecando com
simbolos muito simples, ela passa a articula-los no espaco bidimensional do papel, na areia,
na parede ou em qualquer outra superficie. Passa também a constatar a regularidade nos
desenhos presentes no meio ambiente e nos trabalhos aos quais ela tem acesso,
incorporando esse conhecimento em suas proprias producdes. No inicio, a crianca trabalha
sobre a hipotese de que o desenho serve para imprimir tudo o que ela sabe sobre o mundo.
No decorrer da simbolizagcdo, a crianca incorpora progressivamente regularidades ou
codigos de representacdo das imagens do entorno, passando a considerar a hipotese de

gue o desenho serve para imprimir o que se Vé.

FASES DO DESENHO INFANTIL

Para Meredieu (1974), é assim que, por meio do desenho, a crianga cria e recria
individualmente formas expressivas, integrando percepcéo, imaginacao, reflexdo e
sensibilidade, que podem entdo ser apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criancas
e adultos.

Segundo ele, o desenho esta também intimamente ligado com o desenvolvimento da
escrita. Parte atraente do universo adulto, dotada de prestigio por ser "secreta”, a escrita
exerce uma verdadeira fascinacdo sobre a crianga, e isso bem antes de ela propria poder
tracar verdadeiros signos. Muito cedo ela tenta imitar a escrita dos adultos. Porém, mais
tarde, quando ingressa na escola verifica-se uma diminuicdo da producéo grafica, ja que a
escrita (considerada mais importante) passa a ser concorrente do desenho.

O desenho como possibilidade de brincar, o desenho como possibilidade de falar de
registrar, marca o desenvolvimento da infancia, porém em cada estagio, o desenho assume
um carater proprio. Estes estagios definem maneiras de desenhar que sdo bastante

similares em todas as criancas, apesar das diferencas individuais de temperamento e
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sensibilidade. Esta maneira de desenhar prépria de cada idade varia, inclusive, muito pouco
de cultura para cultura.

Luquet (1969) distingue o desenho infantil em quatro estégios:

Realismo fortuito: comeca por volta dos 2 anos e pde fim ao periodo chamado rabisco.
A crianca que comecou por tracar signos sem desejo de representacao descobre por acaso
uma analogia com um objeto e passa a nomear seu desenho.

Realismo fracassado: Geralmente entre 3 e 4 anos tendo descoberto a identidade
forma-objeto, a crianga procura reproduzir esta forma.

Realismo intelectual: estendendo-se dos 4 aos 10-12 anos, caracteriza-se pelo fato
gue a crianga desenha do objeto nédo aquilo que vé, mas aquilo que sabe. Nesta fase ela
mistura diversos pontos de vista (perspectivas).

Realismo visual: E geralmente por volta dos 12 anos, marcado pela descoberta da
perspectiva e a submissa as suas leis, dai um empobrecimento, um enxugamento
progressivo do grafismo que tende a se juntar as producdes adultas.

Marthe Berson (apud NAVILLE, 1992) distingue trés estagios do rabisco:

Estagio vegetativo motor: por volta dos 18 meses, o tragcado e mais ou menos
arredondado, conexo ou alongado e o lapis ndo sai da folha formando turbilh&es.

Estagio representativo: entre dois e 3 anos, caracteriza-se pelo aparecimento de
formas isoladas, a crianca passa do traco continuo para o traco descontinuo, pode haver
comentario verbal do desenho.

Estagio comunicativo: comeca entre 3 e 4 anos, se traduz por uma vontade de
escrever e de comunicar-se com outros. Tracado em forma de dentes de serra, que procura
reproduzir a escrita dos adultos.

Em uma analise de acordo com Piaget (1972), temos:

Garatuja: Faz parte da fase sensério motora (0 a 2 anos) e parte da fase pré-
operacional (2 a 7 anos). A crianca demonstra extremo prazer nesta fase. A figura humana
€ inexistente ou pode aparecer da maneira imaginaria. A cor tem um papel secundario,
aparecendo o interesse pelo contraste, mas ndo ha intencdo consciente. Pode ser dividida
em:

Desordenada: movimentos amplos e desordenados. Com relacdo a expressao, vemos
a imitacao "eu imito, porém nao represento”. Ainda € um exercicio.

Ordenada: movimentos longitudinais e circulares; coordenagao viso-motora. A figura
humana pode aparecer de maneira imagindria, pois aqui existe a exploracao do tracado;

interesse pelas formas (Diagrama).
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Aqui a expressdo é o jogo simbdlico: "eu represento sozinho". O simbolo ja existe.
Identificada: mudangca de movimentos; formas irreconheciveis com significado; atribui
nomes, conta histoérias. A figura humana pode aparecer de maneira imaginaria, aparecem
sois, radiais e mandalas. A expressdo também € o jogo simbdlico.

Pré- Esquematismo: Dentro da fase pré-operatoria, aparece a descoberta da relacéao
entre desenho, pensamento e realidade. Quanto ao espaco, os desenhos sdo dispersos
inicialmente, ndo relaciona entre si. Entdo aparecem as primeiras relacdes espaciais,
surgindo devido a vinculos emocionais. A figura humana, torna-se uma procura de um
conceito que depende do seu conhecimento ativo, inicia a mudanca de simbolos. Quanto a
utilizacéo das cores, pode usar, mas ndo ha relacdo ainda com a realidade, dependera do
interesse emocional. Dentro da expressdo, o jogo simbdlico aparece como: "nés
representamos juntos”.

Esquematismo: Faz parte da fase das operacdes concretas (7 a 10 anos). Esquemas
representativos, afirmacdo de si mediante repeticdo flexivel do esquema; experiéncias
novas sao expressas pelo desvio do esquema. Quanto ao espaco, € 0 primeiro conceito
definido de espaco: linha de base. J& tem um conceito definido quanto a figura humana,
porém aparecem desvios do esquema como: exagero, negligéncia, omissdo ou mudanca
de simbolo. Aqui existe a descoberta das relacdes quanto a cor; cor-objeto, podendo haver
um desvio do esquema de cor expressa por experiéncia emocional. Aparece na expressao
0 jogo simbdlico coletivo ou jogo dramatico e a regra.

Realismo: Também faz parte da fase das operages concretas, mas ja no final desta
fase. Existe uma consciéncia maior do sexo e autocritica pronunciada. No espaco é
descoberto o plano e a superposicédo. Abandona a linha de base. Na figura humana aparece
0 abandono das linhas. As formas geométricas aparecem. Maior rigidez e formalismo.
Acentuacao das roupas diferenciando os sexos. Aqui acontece o abandono do esquema de
cor, a acentuacao sera de enfoque emocional. Tanto no Esquematismo como no Realismo,
0 jogo simbdlico é coletivo, jogo dramatico e regras existiram.

Pseudo Naturalismo: Estamos na fase das operagdes abstratas (10 anos em diante).
E o fim da arte como atividade espontanea. Inicia a investigacdo de sua propria
personalidade. Aparece aqui dois tipos de tendéncia: visual (realismo, objetividade); haptico
(expresséo subjetividade). No espaco ja apresenta a profundidade ou a preocupacao com
experiéncias emocionais (espac¢o subjetivo). Na figura humana as caracteristicas sexuais
sdo exageradas, presenca das articulacdes e proporgdes. A consciéncia visual (realismo)

ou acentuacdo da expressdo, também fazem parte deste periodo. Uma maior
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conscientizacdo no uso da cor, podendo ser objetiva ou subjetiva. A expressao aparece

An

como: "eu represento e vocé vé" Aqui estdo presentes o exercicio, simbolo e a regra.

CONSIDERACOES FINAIS

A autoconfianca € um fator imprescindivel para o desenho e nisto o professor pode
colaborar ao incentivar o aluno a enfrentar as dificuldades, valorizando a dedicagéo ao invés
da desisténcia rapida desse aluno quando este se depara com 0s primeiros obstaculos.
Muito se fala em autoestima hoje em dia em relacdo positiva advém do dominio de
conteudos que podem ser aplicados pelo aluno, com sentido, na sua vida. Aprende para si,
pelo valor que atribui ao aprender. No caso do desenho é necessario que o aluno descubra

seu valor e sua aplicabilidade, para decodifica-lo com mais preciséo e arte.
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo entender os efeitos das narrativas orais
presentes na arte de contar histérias na formacéo dos alunos leitores. O desempenho e a
arte utilizada pelo professor contador de histérias influencia agucando o interesse do aluno
em praticar a leitura. A arte de contar histérias tem como estratégia primordial a formacao
de leitores possibilitando o enriquecimento cultura, vocabulario amplo, imaginacéo feértil e a
valorizacéo da constituicdo de sujeitos criticos, criativos e reflexivos. A narrativa oral tem
como suporte a leitura dos textos literarios proporcionando uma leitura e uma compreensao
de si e do mundo de forma singular, também pode ser considerado como um recurso
didatico na arte de contar historias reafirmando sua contribuigcdo na formacéo de leitores.
PALAVRAS-CHAVE: Contacao de Historia; Leitura; Formacao do Leitor.

INTRODUCAO

A leitura amplia nossa visdo de mundo, aguca nossa sensibilidade, permitindo-nos
refletir sobre a nossa propria vida quando nos identificamos com 0s personagens ou com a
situacdo vivida por eles. E da natureza humana a arte de gostar de histérias. A arte de
contar historias auxilia na formacao do leitor.

A partir da contacdo de histérias, os ouvintes podem reconhecer a heranga social
simbdlica comum que configura a realidade em uma dada sociedade ou grupo social,
percebendo a presenca das diversidades, passando a suspeita-las, bem como o seu lugar

no mundo.
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A arte de contar histérias aproxima o leitor do livro e facilita o interesse pela leitura
possibilita a relacédo proveitosa entre ler e ouvir histérias. O professor contador de historia
tem a responsabilidade de apresentar as caracteristicas do autor e a obra aos alunos.

A abordagem é fundamental, sobretudo quando os alunos estdo com a obra e de
forma descontraida e fascinante atentam para as imagens ilustrativas seguida de leitura
para compreensao da histéria a ser narrada, contada pelo contador de histérias.

A estética permite dentro da contacdo de histérias o uso de recursos que auxiliam o
professor a envolver e a cativar o leitor iniciante no seu encontro com o mundo da leitura,
libertando sua imaginacéo e fazendo ouso para identificar-se com as histérias contadas ou
lidas.

A estética sensibiliza o leitor pela histdria e seu efeito de encantamento e identificacao
do leitor, que entra em contato com o texto, descobrindo nas histérias aspectos universais
dos seres humanos.

A andlise bibliografica deu-se a luz dos determinantes sociais, histéricos e filosoficos,
jA& que as pesquisas critico-dialéticas se dispdem nos “[...] estudos sobre experiéncias,
praticas pedagogicas, processos historicos, discussdes filoséficas ou analises
contextualizadas a partir de um prévio referencial teérico” (FAZENDA, 2010, p. 106).

A abordagem tedrica pressupfe andlises das relacbes humanas nas dimensdes
sociais, historicas e econdmicas, partindo da realidade para se avancar no entendimento
da problematica no contexto atual e na acao docente com consciéncia critica. Para Frigotto
(1999), o “[...] que permite perceber que é dentro destas velhas e adversas relacbes sociais
gue podemos construir outras relacdes, onde o trabalho se torne manifestacdo de ida e,
portanto, educativo” (FRIGOTTO, 1999, p. 8).

Saviani explica 0 método como “a constru¢ao do pensamento que se daria, pois da
seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto”
(SAVIANI, 1991, p. 11). A justificativa desta metodologia deve-se ao fato deste tipo de
estratégia visar a interpretacdo do contexto, por buscar a realidade completa e profunda
sobre o tema abordado dentro do seu contexto atual.

Diante disso é pertinente questionar: que tipo de homens queremos formar? E
possivel uma formacdo humana numa sociedade que privilegia o ter em detrimento do ser?
Qual a acdo docente consciente que possibilite ao aluno uma leitura de mundo

humanizada? A arte é uma das possibilidades para essa formacdo humana?
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Esperamos que a presente pesquisa possibilite elementos necessarios para a arte de
contar histéricas e contribua para a formacdo humana entendendo que a arte eleva o

homem da consciéncia de si para a consciéncia para si.*

A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Quando lemos, ndo enxergamos apenas as marcas das palavras, tracos ou imagens
plasticas, mas fazemos pelo significado que aprendemos a lhes atribuir. Assim nos
comportamos por uma das caracteristicas da espécie humana (VYGOTS-KY, 1984, 2001),
gual seja a capacidade de atribuir significados, compreender e decodificar simbolos e
signos.

Os varios artefatos sociais, entre eles os produzidos pela escrita, possibilitam aos
gue se apropriaram dos modos sociais de a utilizarem e produzirem outros artefatos ou
lerem os produzidos por outros. Queremos dizer que marcas sociais definem e inscrevem
guaisquer acodes e producdes individuais.

Lemos o0 mundo com suas imagens, esculturas, arquitetura, e demais producoes,
como a n6és mesmos e ao outro com o qual interagimos, sob o efeito das marcas que as
praticas sociais nos levam a identificar, interpretar, sentir e valorizar cada um desses
artefatos. Partindo dessas leituras realizadas nas intera¢cdes que acontecem sempre em
espacos intersubjetivos, quer o0s percebamos ou ndo, € que constituimos nossa
subjetividade.

O ambiente da sala de aula se estabelece como um espaco intersubjetivo onde
acontecem interacdes entre aluno-professor e professor-aluno. Serve, portanto, como um
lugar do qual emergem e se constituem modos de sociabilidade que sdo ampliados e
transformados no cotidiano de suas praticas coletivas. Escola, particularmente, pelas
praticas que ocorrem nas salas de aulas, constitui modos de ler e estar no mundo (FREIRE,
2001).

O leitor pode entédo, ser ou ndo, um sujeito-ativo na construcdo de significados, bem

como realizar suas leituras de forma interativa e dialégica junto com outros possiveis

! Girotto, Souza e Silva (2012), explica a consciéncia em si como “[...] a consciéncia vivida, mas ndo reflexiva, na qual o
sujeito tem uma vaga e confusa percepgao de si mesmo e do que se passa a sua volta.” E continua explicando a consciéncia
para i como “[...] a consciéncia ativa e reflexiva na qual o sujeito tem consciéncia de pertencer ao género, de como ele
relacionar-se. E capaz de reconhecer a diferenca entre si e 0 género, de direcionar sua agdo em funcdo dos valores
genéricos que assume”.
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leitores. Portanto, as leituras assim construidas podem ser entendidas como prética
cultural, como a compreendem Bourdieu & Chartier (2001).

Rockwell (200) aluno pondera acerca da leitura afirma: “o conceito de pratica cultual
€ um aponte entre os recursos culturais e as evidéncias observaveis de atos de leitura em
um determinado contexto” (ROCKWELL, 2001, p. 14). As praticas ndo sado acgdes
idiossincraticas, independentes dos efeitos culturais acumulados, mas determinadas
coletivamente o que garante a permanéncia do passado no presente configurando-as assim
como expressodes individualizadas das praticas culturais, em um dado espacgo/tempo.

O ato de ler textos escritos, esta relacionado as condi¢des socioculturais e pessoais
presentes na situacdo, decorrentes das historico-culturais do grupo de sua pertenca. Mollier
(2009), afirma que a maneira como se |é e o sentido que se atribui a um texto depende, do
lugar e época em gue o leitor realiza sua leitura.

Ao longo de toda a histoéria da instituicdo escolar, o ensino da leitura comecou voltado
a memorizacao, atraves de repeticbes de signos escritos e seus respectivos sons e,
apoiado em diferentes vertentes pedagdgica, buscou, na maioria das vezes, transformar os
valores e habitos dos grupos sociais. O livro, como aponta Hébrard (2001), era usado como
base “[..] aos rituais de coesao social, familiar ou mais ampla [... um grupo de leitores
individualizados” (HEBRARD, 2001, p. 35).

As politicas educativas daquele momento concebiam uma uUnica modalidade de
leitura: aquela que permitia ao livro o poder de fixar, com toda legibilidade, suas mensagens
no intimo das criangas, pois estas eram percebidas como “cera mole” pela pedagogia
classica (CHARTIER, 2001, p. 243).

Nessa época, tornar-se leitor s6 era possivel sobe o poder do texto do livro, pois
‘ensinar a ler um grupo social até entdo analfabeto é apresenta-lo ao poder, com direito
infinito, do livro” (HEBRARD, 2001, p. 36). Sé ter ornaria oculto o sujeito que se deixasse
influenciar pelo livro, pelos conhecimentos e ciéncias contidos nos fragmentos dos textos.
O sujeito considerado alfabetizado nessa época, o que tinha uma boa leitura era aquele
que, debrucado sobre os escritos, dominasse apenas 0s signos linguistico e se deixasse
ser moldados por eles.

A boa leitura esta sujeita as regulacbes de cada época, expressa o modo de
apropriacdo e o poder do leitor sobre o texto: como o leitor se apropria do que I€, e do seu
pode sobre o poder do escrito. Para Bourdieu (2001), “o poder sobre o livro € o pode sobre
o poder que exerce o livro” (BOURDIER, 2001, p. 243).

Ao realizar a leitura de um texto, o leitor ndo s6 se apropria da obra com p pode

exercer poder sobre ela. Se por um lado, o poder do texto, como em um livro esta no
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direcionamento do leiro, do seu pensar e sentir sobre as informacdes explicitas e implicitas
contidas no texto; por outro lado, o poder do leitor sobre o poder do livro depende de sua
condicdo de questionar, refletir, interrogar e interagir os recursos e estratégias utilizadas
pelo autor para tecer seu texto.

O leitor pode, por conseguinte, exercer “dominio” sobre a tessitura das palavras do
autor de qualquer texto, e ao dialogar com este, pode deformar ditos predeterminados em
novas interpretacdes, ou seja, em (re)significacoes. Estas geram possibilidades para novas
vivéncias, e quando mais situagdes vividas pelo leitor, maior podera ser se poder sobre 0s
escritos.

No contexto escolar podem ser identificadas varias modalidades de leitura, ou seja,
varias maneiras de ler, e estas s se tornam possiveis por meio das praticas de leitura que,
nesse contexto sdo legitimadas, ensinadas e compartilhadas. Essas praticas de leitura se
revelam pelo que se |€, as razdes de ler e ao como se |Ié. Como se |€, em parte, depende
das competéncias do leitor. Essas ndo sdo inatas, sdo produzidas em um dado
espaco/tempo.

Hoje, um leitor proficiente é aquele que além de decifrar cddigos é capaz de
compreendé-los, ou seja, a decifragcdo que em outros tempos definia o leiro como capaz, ja
nao basta, ele precisa voltar sua atencao para os significados e produzir sentidos sobre o
que Ié.

As praticas de leitura foram concebidas por Chartier (2001) com uma prética cultural
desempenhada em um espaco intersubjetivo, no qual o(s) leitor(es) pode(m) compartilhar
comportamento, atitudes e significado culturais a partir do ato de ler. Como argumentamos,
a sala de aula, no espaco escolar, pode e vem sendo tomada como um ambiente
intersubjetivo e, acreditamos que, em seu interior, ocorram atividades que propiciem estas
praticas de leitura.

Vérias reflexdes podem ser realizadas acerca da leitura e como séo praticadas nas
escolas. E comum identificarmos a escola enquanto um importante espaco de cultura
letrada. No entanto, a aprendizagem da leitura, como ensinam Chartier (2001), Freire
(1982) e Soares (1998), sustenta-se muito mais nas experiéncia extraescolares do que na
aprendizagem escolar, ou seja, naquelas experiéncias vividas pela crianca entes mesmo
de iniciar seu processo de escolarizacao, experiéncias com o mundo e nele, onde ela busca
compreender seu entorno e responder 0s questionamentos que Ihe fazem.

Rockwell (2001) assegura que, no ambiente da sala de aula, a leitura € uma
interagao social, visto que “os participantes frequentemente Iéem em voz alta no meio de

um intercambio continuo oral” (ROCKWELL, 2001, p. 13). O professor desempenha sendo
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essa autora, o papel de mediador deste intercambio; €, como se fosse, a conexao
edificadora na comunicacao entra as criangas e o0s textos.

Rockwell (2001) ainda complementa que “professores e alguns constroem
interpretacdes cruzadas entre convencgdes escolares e conhecimento cotidiano que tornam
o texto mais ou menos acessivel” (ROCKWELL, 2001, p. 13), visto que, no didlogo possivel
com a crianga e o texto, acontece um entrelacamento entre os efeitos das experiéncias pré-
estabelecidas nos eu convivio social e as normas ou prética adotas pela escola.

A acessibilidade aos textos trabalhados em sala de aula sé se torna possivel de
compreensao por esse dialogo, o qual depende das praticas de leituras exercidas na
escola. Como afirma Hébrard (2001), “ao aprender a ler, a crianga contentar-se-ia em
reinvestir no dominio do escrito as praticas cultuais mais gerias do seu meio imediato”
(HEBRARD, 2001, p. 37).

A necessidade de leitura para alguém se informar no sentido empregado por
Bourdieu (2001) é daquele que “toma o livro como depositario de segredos, segredos
magicos, climéaticos (como um almanaque para prevé o tempo), biolégicos e educativos,
etc.” (BOURDIEU, 2001, p. 241).

A escola, todavia, tende a desvalorizar esse tipo de leitura, por entender que a leitura
vai além da simples aquisicéo de informacdes estabelecidas pelo texto. Hoje, no contexto
escolar, verifica-se a presenga de discursos reguladores, como os que compde m os PCN'’s
(BRASIL, 1997), os quais defendem as leituras com sendo plurais. Isso porque, cada leitor,
no decorrer da sua leitura, constréi de maneira diferenciada o sentido do texto, mesmo que
este tenda a tracar no seu interior o sentido que ele desejaria ver concedido.

No ambiente escolar ha mdltiplas formas de leitura e os diversos elementos do
contexto condicionam e influenciam a maneira de ler. Muitas séo as praticas documentadas
em diferentes contextos escolares, desde a leitura em voz alta até as da memorizacao de
trechos envolvendo distintas atividades com a escrita. As posturas dos professores ao
avaliarem a leitura também sao diversas. Na opinido de Rockwel (2001), “[...] o interessante
€ explorar as dissocia¢fes entre o protocolo ideal de leitura e as multiplas formas de ler que
sao tomadas em sala” (ROCKWEL, 2001, p. 16).

A pratica de narrar historias € uma das tantas formas empregadas pelo professor em
seu trabalho com a leitura em sala de aula. E muito comum essa préatica, onde os alunos
prestam atencao e dependendo da arte de contar a histéria se prendem e querem ouvir a
narracao, os gestos, o tom de voz e tudo que gira em torno da historia.

E de extrema importancia que os professores (re)conhecam a pratica de narrar

histérias como uma pratica de leitura fundamental para a formac&o dos alunos enquanto
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leitores. Todavia é indispensavel que essa importancia néo fique no plano de aula que seja
tecida no dia-a-dia escolar.

Na era da informacao, da imagem, da comunicacédo e da velocidade é precisdo usar
o siléncio, o siléncio que nos faz organizar o pensamento, ouvir de nés mesmos, 0 que
somos e 0 que queremos. O siléncio que nos concede imaginar, pois “ao lado da razéao, a
imaginagdo, os sentimentos, os sentidos s&o instrumentos de atuagdo na realidade e
criacéo de saberes e valores” (RIOS, 2008, p. 61).

Usar o siléncio contemplativo que a obra estética provoca traz consigo as
inquietacdes e duvidas humanas, que nos conduzem a reflexdo e por que nao dizer reflexao
filosofica, pois nos possibilita refletir o mundo no qual vivemos e como vivemos e como
gueremos viver. A estética juntamente com demais partes da formacao produzir4 um leitor

maduro.
A ESTETICA NA FORMA(;AO DE LEITORES

A “ciéncia da percepc¢ao que os gregos chamavam de estética” BENJAMIN, 1994, p.
194) nos ajudara a formar o leitor, pois para formar um leitor maduro devemos habilita-lo a
possuir “adequada disposicao interior para apreciar e avaliar melhor, para interpretar melhor

o que vemos/ouvimos. Essa disposicéo se liga a [...] Estética” (PERISSE, 20009, p. 27).

A estética, ciéncia da percepcao, trabalha com todos os aspectos do sentido humano
e a literatura oral ou escrita, possibilita ao homem relembrar por meios dos signos tais
sensacdes. Por meio da literatura e do seu principio de verossimilhanca, a imitagéo do real,
além de fazé-lo relembrar, faz com que o individuo compreenda e entenda melhor a si

mesmo e 0 mundo, levando-o a refletir sua existéncia.

A definicdo de ser humano [...] procura ir além da afirmagédo de que ‘o
homem é um animal racional’. Mais do que defini-lo dessa maneira,
deveriamos afirmar que o ser humano é um animal simbdlico. Isto significa
gue a racionalidade n&o é algo isolado, mas estreitamente articulado a
outras capacidades, outros instrumentos que tem o homem para interferir
narealidade e transforma-la. Nesse sentido, a imaginacao, a sensibilidade
séo elementos constituintes da humanidade do homem e ndo podem ser
desconsideradas quando se fala na sua realizacdo. Por isso, a acao
docente envolve [...] técnica e sensibilidade. E a docéncia competente
mescla técnica e sensibilidade (RIOS, 2008, pp. 98-99).

E preciso mostrar como percorrer a histéria para encontrar as percepcbes da
estética, pois ler € mais do que decodificar: é ver também o ndo escrito. A capacidade

bésica que possibilita ver o ndo escrito é a imaginacdo, pouco explorada nas rotineiras
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aulas de leitura que servem para analisar o texto ou usa-lo como instrumento para a
exploracéo.
Segundo Todorov (2009), o leitor precisa ler as obras literarias:
Para nelas encontra um sentido que lhe permita compreender melhor o
homem e o mundo, para nelas descobrir uma beleza eu enriqueca sua

existéncia; ao fazé-lo ele compreende melhor a si mesmo [...] o caminho
tomando atualmente pelo ensino literario, que da as costas a esse

horizonte [...] arrisca-se a nos conduzir a um impasse — sem falar que
dificilmente podera ter com consequéncia o amor pela leitura (TODOROQV,
2009, p. 33).

Segundo Perissé (2006) “é do professor que esperamos o exemplo [...] de leitores
gue quiseram ser leitores, que fizeram essa opg¢éao, e sabem qual o poder a palavra literaria”
(PERISSE, 2006, p. 82). Ser professor e sabe isso néo significa sensibilizar o leitor iniciante,
por isso, o professor deveria ser também u contador de histérias, pois como afirma o autor
‘ninguém podera formar leitores se nao estiver empolgado com a aventura de ler”
(PERISSE, 2006, p. 80). O professor que souber contar histérias estara capacitado a
desenvolver nos alunos as percepcdes estéticas para sua formacéo leitora.

E preciso estabelecer uma relagdo afetiva com a histéria e com a leitura. Esse
processo é semelhante ao que a raposa ensina o0 pequeno principe a fazer para que ele
seja importante para ela, a raposa (no livro O Pequeno Principe de Saint-Exupéry) explica
ao menino que precisa primeiro ser cativada lentamente para sé depois confiar e render-se

a amizade:

Tu ndo és para mim sendo um garoto inteiramente igual a cem mil outros
garotos. E eu nao tenho necessidade de ti. E tu também nao tens
necessidade de mim. Nao passo a teus olhos de uma raposa igual a cem
mil outras raposas [...] se u me cativas, nés teremos necessidade um do
outro. Seras para mim Unico no mundo. E eu serei para ti inica no mundo
(SAINT-EXUPERY, 2005, p. 68-69).

O cativar, que torna algo tao especial, passa a ocorrer no encontro entre leitor e livro.
Cabe ao leitor modelo ensinar o futuro leitor a se permitir deixar cativar pela leitura.

A arte de contar de histérias pode ajudar na formacdo do leitor porque a
sensibilidade agucada |Ihe dard a liberdade de se encontra com a histéria e com ela

identificar-se. Ao contar historias, o contador ndo esta interessado em analisa-las, seu

interesse € levar o ouvinte a imaginar a historia contada em sua mente.

Contar histérias sempre foi a arte de conta-las de novo [...] quanto mais o
ouvinte se esquece de si mesmo, mais profundamente se grava nele o
gue € ouvido. Quando o ritmo dos trabalhos se apodera dele, ele escuta
as histérias de tal maneira que adquire espontaneamente o dom de narra-
las (BENJAMIN, 1994, p. 205).
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O ouvinte mergulha na histéria de uma maneira tdo profunda que esquece de si
mesmo, ou seja, usa intensamente a imaginacao para reproduzir em sua mente o que lhe
€ contado, sendo capaz, apés esse mergulho, de reproduzi-la.

O contator de historia aguca os sentidos do ouvinte, isso € fundamental para que o
segundo imagine a histéria. O aluno muitas vezes ndo consegue imaginar as histérias que
Ié ou ouve porque nao foi preparado para isso.

Ao contar historias, o contador concede ao ouvinte a possibilidade do exercicio
imaginativo, visto que todos os detalhes da histéria precisam ser imaginados, criados na
mente do ouvinte, conforme as palavras vao senso pronunciadas na boca do contador.

Essa possibilidade do faz com que o leitor se concentre e va se encantando com a
histéria, absorvendo dela as sensacgdes nela contidas, “o deleite estético pressupde e prova
inteligéncia, memoéria e imaginacdo” (PERISSE, 2006, p. 26). Ha nesse exercicio a
possibilidade criadora que a arte proporciona ao ouvinte.

Nao podemos esquecer que “o0 ser humano é um contador de historias por
exceléncia” (PERISSE, 2006, p. 100) e ouvimos histdrias para que essas sejam recontadas.
Aqui observamos uma percepcédo de carater universal porque todos nés gostamos de ouvir

e contar histérias.

A imaginacdo, suave e fortemente, orienta a nossa reflexdo e é pela
reflexdo solicitada. A Imaginacao participa de novos sentidos para antigos
significados e em certa medida constitui uma das melhores provocacdes
para a razdo (PERISSE, 2006, P. 115).

E a imaginacdo que possibilita 0 encontro entre leitor e texto. Provocar o encontro
do leiro iniciante com a histdria € fundamental, porque “a nossa experiéncia estética com
receptores ativos se realiza no encontro entre nds e a obra de arte. Nossos ‘recantos’ e
desvaos’ sdo invadidos pela claridade da obra” (PERISSE, 2009, p. 29).

De acordo com Betelheim (1980), a crianca além de se divertir ao ouvir um conto de
fada, se “esclarece sobre si mesma, e (o conto) favorece o desenvolvimento de sua
personalidade. Oferece significagdo em tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia
da crianga” (BETELHEIM, 1980, p. 20). Isso ocorrera quando “uma certa histéria tornou-se
importante por sua resposta imediata, ou pedindo para que Ihe conte a histéria outra vez.
Se tudo correr bem o entusiasmo pela histéria sera contagioso” (BETELHEIM, 1980, p. 26).

Perissé (2009), em sua obra “Estética e Educagao”, explica que:

O encontro com a obra de arte provoca empatia. A empatia € um sair de
mim mesmo, estado em que, no entanto, eu me aprofundo em mim
mesmo. Nao me confundo com a obra, mas eu e ela estamos ‘dentro’. Eu
dentro dela. Ela dentro de mim. Os limites ndo desaparecem, mas se
flexibilizam. A emocdo me move. Tudo é muito rdpido. Os lites sdo
rompidos naguele momento magico, sem que a obra perca sua identidade,
nem eu a minha. Opera-se, entdo, uma libertacdo. Saindo eu de mim
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(éxtase), sai de mim, vem a tona um sentimento, produz-se um insight,
floresce em mim uma solucéo existencial, brota em mim uma verdade até
entdo inibida por mim e uma circunstancia, condicionamento, entrave.
Sinto uma revigoragdo. Um entusiasmo inexplicavel. Havera sorriso ou
choro (PERISSE, 2009, pp. 49-50).

Temos a memoria histérica que faz com que gravemos em nossa mente as partes

principais da historia de maneira que esta possa ser recuperada e contada a outro.

A narragéo ingénua entre o ouvinte e o narrador € dominada pelo interesse
em conservar o que foi narrado. Pra o ouvinte imparcial, o importante é
assegurar a possibilidade da reproducéo. A memoria € a mais épica de
todas as faculdades (BENJAMIN, 1994, p. 210).

Mnemosyne € a deusa da reminiscéncia para 0s gregos. A reminiscéncia € uma
forma que a humanidade possui de conservar sua histéria, ndo somente o que ela
apresenta com enredo, mas também dados culturais preservados dentro da histéria

transmitida. Assim podemos dizer que:

A reminiscéncia funda a cadeia da tradicdo, que transmite o0s
acontecimentos de geracdo em geracdo. Ela corresponde a musa épica
no sentido mais amplo. Ela inclui todas as variedades da forma épica.
Entre elas encontram-se, em primeiro lugar, a encarnada pelo narrador.
Ela tece a rede que em Ultima instancia todas as histérias constituem entre
si. Uma se articula na outra. Como demonstram todos 0s outros
narradores, principalmente os orientais. Em cada um deles vive uma
Scherazade, que imagina uma nova histéria em cada passagem da
histéria que estd contado. Tal € a memoria épica e a musa da narracéo
(BENJAMIN, 1994, p. 211).

A memoria historia traz consigo muito mais que o enredo de uma historia. Ela é

marcada por atitudes e valores culturais retomados e lembrados ao longo dos séculos.

Parece que o caminho das inven¢des/construcdo da Nova Ordem que ha
de vir passara pela Educacao, pela formacéo ética/cultura//existencial das
novas geracoes. A literatura €, e serd sempre, o grande meio a ser usado
como ‘rito de passagem” nessa formagdo. E a escola precisa ser
redescoberta como espaco de iniciagcdo que tem sito desde suas origens,
entre oraculos, sibilas e profetas preparando os ‘iniciados’ (COELHO,
2003, p. 96).

Percebemos que a estética deve ser considerada na formacéo do individuo quando

se trata de formacéo de leitores, sobretudo na arte de contar historias.

A ARTE DE CONTAR HISTORIAS PERPETUADA NO TEMPO

A arte de narrar histérias encontra suas raizes nos povos ancestrais que contavam
e encenavam histodrias para difundirem seus rituais, 0s mitos, os conhecimentos acerca do
mundo sobrenatural ou ndo, e sobre as experiéncias adquiridas pelo grupo ao longo do

tempo. Além da comunicacdo oral e gestual, ao narrarem suas historias, também,
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registravam nas paredes das cavernas, com desenhos e pinturas, suas experiéncias,
algumas delas vividas no cotidiano.

A memoéria auditiva e a visual eram, entdo, essenciais para a aquisicdo e o
armazenamento dos conhecimentos transmitidos. Campbell (2005) ponderou acerca
dessas praticas, dizendo que elas serviam como meio de sintonizar o sistema mental com
o0 sistema corporal, levando essas populacdes a viver e a sobreviver, além de servirem para
justificar e interpretar fendmenos naturais que vivenciavam.

Para Benjamin (1994), os camponeses sedentarios e 0s navegantes e/ou
comerciantes foram os principais responsaveis pela preservacéo dessas historias e dessa
arte. Os camponeses, fixos em suas terras, conheciam intimamente as histérias do lugar
onde moravam, e 0S navegantes e/ou comerciantes por trazerem conhecimentos de terras
longinquas. Os encontros entre narrador (camponeses, navegantes e/ou comerciantes) e
ouvintes (comunidade) criaram um espaco tipico, que Benjamin (1994) denominou de
comunidade de ouvintes. Eram momentos em que a comunidade, geralmente distribuida
em semicirculos, sentava-se a volta da fogueira para ouvir e trocar conhecimentos. Um
momento performatico acontecia quando os contadores narravam suas histérias. Historias
cheias de ensinamentos e conhecimentos que geravam nos ouvintes a curiosidade, e, por
vezes, o conforto, a reflexao e a transformacao.

Benjamin (1994) pondera que, devido a individualizagdo que se manifesta nas
sociedades modernas e a extrema importancia atribuida por seus membros as informacdes
cibernéticas, estas sociedades estdo perdendo os momentos de familiaridade e intimidade
gue o universo das historias possibilita. Hoje a superficialidade das relacdes sociais faz com
gue as experiéncias de compartilhamento deixem de existir.

Em meados do sec. XX, os contadores de histdrias, apds terem quase submergido
em consequéncia do surgimento das novas midias, ressurgem, como fenémeno urbano,
dando origem, ao que hoje se conhece como novos contadores, ou contadores urbanos.
Com o surgimento dos contadores urbanos, a arte de contar histérias passou a ser
reconhecida também no campo educacional. Esses novos contadores jA ndo realizam
apenas a transmissdo oral do que vivenciaram, mas, iSSo sim, a transmissao oral de
histérias de outros autores e impressas. Suas performances, hoje, deixam de ser narrativas
de experiéncias por eles vivenciadas; e dos contadores de histérias hoje e exigido o dominio
de outras técnicas para que possam (re)contar as historias narradas por outros, algumas

impressas, outras disponiveis em espacos da Web.

206



I Revista Territorios — Outubro 2019
As primeiras obras literarias destinadas ao publico infanto-juvenil surgiram no século
XVIII, quando a crianga deixou de ser vista como um adulto em miniatura e passou a ser
considerada diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias.

Zilberman (1987), afirma que:

[...] a concepcao de uma faixa etéria diferenciada, com interesses proprios
e necessitando de uma formacéo especifica, s6 acontece em meio a Idade
Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nocédo de familia, centrada ndo mais em amplas
relagbes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em seus
negaocios internos) e estimular o afeto entre seus membros (ZILBERMAN,
1987, p. 13).

Inicialmente, essas producdes literarias foram dedicadas a disciplina dos pequenos
leitores, ou seja, fundamentalmente dotadas de carater extremamente utilitario e
pedagogico.

Hoje, a literatura Infanto-Juvenil continua sendo um meio para um fim, mas os tempos
sdo outros. Escrever obras literarias para criancas e jovens tornou-se pratica interessante,
uma vez que o investimento por parte da Industria Cultural tem crescido nesta area.
Segundo Barretos; Gongalves; Silva; Morelli (2004, p. 176) “o texto literario que interessa
para o mercado deve apresentar diversas interpretacdes da realidade, capazes de ir muito
além dos limites do cotidiano e da visdo comum, criando simulacros do mundo natural”. Por
conseguinte, essas obras ganham novas dimensodes tanto no aspecto quantitativo quanto
no qualitativo. Assim sendo, e indispensavel ao profissional da area de ensino saber
analisar criteriosamente as obras que recomenda a seus alunos e/ou utiliza em sala de
aula.

A arte de contar histérias passa a ser reconhecida como pratica oral de um patrimoénio
cultural capaz de proporcionar prazer e lazer. Ha quem, ainda, contemple a contagcao de
histérias, como um recurso para solucionar problemas em relacéo a escrita e a leitura.

Existem muitas estratégias, individuais e coletivas, no trabalho com a literatura, no
entanto, o uso desse recurso deve possibilitar atividades que envolvam a participagao, o
movimento, a musica, o riso o lidico e a atribuicdo de novos sentidos, evitando-se que
textos literarios sejam usados como instrumentos para introduzir exercicios (cansativos e
mecanicos) ou mesmo como moralizadores.

A pesquisa desenvolvida por Silva e Monteiro (2007), intitulada Contacéo de historia:
a importancia do papel das narrativas ludicas no ensino-aprendizagem, focaliza a contagéo
de histéria, como uma estratégia para expandir o universo social e cultural dos alunos frente

a exposicdo de diversos textos. Esses autores concluiram que adolescentes e pré-
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adolescentes, quando expostos com regularidade a literatura, de uma forma ladica, de
modo geral, melhoram, inclusive em seu desempenho escolar.

Ao escolher a historia o contador deve levar em consideragéo o seu publico alvo, para
guem conta, onde conta e 0 que conta. A preparacao da histéria comeca com a escolha
criteriosa e cuidadosa do texto, pela leitura do dito e ndo dito do texto. Uma leitura mais
aprofundada do texto durante a preparacdo do contador, permite-lhes uma visdo mais
detalhada das entrelinhas e um envolvimento maior com a escritura, podendo assim realizar
de maneira mais produtiva sua narragao.

Sisto (2005) indica que a leitura das entrelinhas e indispenséavel para que o leitor, no
caso o contador, possa ultrapassar a superficie do texto e implicar-se na realizacdo de uma
leitura de profundidade. E preciso, entdo, que ele ndo esqueca que a leitura e o exercicio
de um dialogo. Além disso, o contador precisa apreciar a histéria, como alguém aprecia
uma obra de arte, de modo a que essa apreciacdo o desperte para a sensibilidade e
emocoes.

O discurso dos novos contadores, ou seja, a forma com que narram suas historias,
deve ser sempre performatico. Por isso, os contadores passam a ser atores de uma
teatralidade viva. Segundo Zumthor (1997) na performance, além de um saber-dizer e um
saber-fazer, o contador tem que saber-ser no tempo e no espaco e isso so lhe e possivel
através da corporeidade. O contador deve estar inteiramente integrado ao texto que narra
e por meio da sua performance fazer, dizer e ser a historia para seus ouvintes. Nas palavras
de Sisto (2005, p.22) “O contador de historia ndo pode ser nunca um repetidor mecanico
do texto que ele escolhe contar”.

Alguns aspectos essenciais precisam compor a performance do contador, como
emocao, texto, adequacao, corpo, voz, clima e memoéria (SISTO, 2005). Além de o contador
ter que pesquisar, estudar e treinar para a sua contagdo, ele precisa apresenta-la com
naturalidade. A naturalidade implica em seguranca e simplicidade no desempenho. As
artificialidades durante as falas e a atuacao implicam na instabilidade do contador perante
seu publico. Sisto (2005) garante que “quem conta tem que estar disposto a criar uma
cumplicidade entre a histdria e o ouvinte, oferecendo espaco para o ouvinte se envolver e
recriar” (SISTO, 12005, p. 22).

Atentar para o ritmo da fala, projetar a voz, pronunciar as palavras com clareza
possivel, tornar expressivo o que se diz, descobrir a musicalidade das frases, postar-se de
forma correta, fazer contato visual com o publico e confiar na sua contacdo sao elementos
chaves que o contador de historias deve levar em conta para produzir uma boa narracao

(SISTO, 2005).
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CONSIDERACOES FINAIS

Cremos que devemos propor aos nossos alunos um convite para adentrar o mundo
da imaginagéo a cada livro aberto e a cada histéria contada. E nessas viagens carregadas
de emocdao e reflexdo, provocar neles o desejo de silenciar o coracdo e escutar com 0s
olhos as palavras proferidas pelo corpo e gestos do professor-contador de histérias.

Considerando o prazer da crianga em realizar leituras literarias e as criagdes literarias
atuais que visam formar um leitor critico, faz-se necessario que o professor em suas praticas
educativas motive cada vez mais este aluno leitor apresentando-lhes obras literarias que
instiguem sua fantasia, possibilitando-lhe adentrar no mundo de magia, realidade e
descobrimento. Esse mundo de fantasia e realidade pode proporcionar ao aluno um
interesse maior para a leitura, interpretacdo/compreensdo, além de contribuir com o
desenvolvimento da capacidade de observacédo e comunicacéao.

Em relacdo a adequacado e preparacdo do professor, como contador de historias,
necessario se torna que goste de ler, pois como salienta Coelho (1986), se alguém como
guer formar leitores antes de tudo precisa ser leitor. Uma histéria bem preparada, ao ser
narrada e capaz de envolver o aluno e seduzi-lo. Para tanto, o professor, antes de tudo,
tem que gostar da historia que ira narrar e consequentemente ler muitas vezes para possa
se familiarizar e tomar consciéncia dos detalhes essenciais da histéria. Quando assim
procede, ele podera iniciar a contagcdo da histéria de forma natural, com clareza e
intensidade na voz. Nao devendo esquecer, ainda, dos movimentos corporais que
contribuem para enriquecer o sentido do que esta sendo contado.

Nos rastros das historias contadas, o professor-contador terd compartilhado uma
legido de palavras com outros coragdes causando infinitos efeitos em quem o escuta. E no
brincar com a voz e o corpo o professor-contador vai equilibrando-se nas palavras e nas
riquezas que a histéria presenteia, envolvendo o ouvinte, em idas e vindas, a outros
mundos, espagos dos quais, de certo, ndo hesitardo em voltar.

Concluimos com a certeza de que ha de se valorizar as narrativas orais, e essas, em
nossa opinido, nao deveriam ficar restritas a contacéo de histérias. Outros espacos-tempos,
como os criados por sessdes de teatro, encontros literarios, roda de conto, show de
talentos, parddias sdo alguns exemplos que podem ser concretizados na escola com a arte
e as demais disciplinas de forma que poderia se tornar rotina em nossas escolas esse tipo

de espaco cultural de arte.
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RESUMO

O presente trabalho nasceu da necessidade de explorar as diferentes fases
apresentadas pelos educandos no seu processo de alfabetizacdo, auxiliando professores
gue atuam nesse segmento da Educacdo Béasica no Brasil; identificar a hipotese
apresentada pela crianca em processo de aquisicdo do sistema da escrita faz-se de suma
importancia para uma posterior intervencdo do docente, proporcionando o avanco das
aprendizagens. Importante salientar que explicitaremos conceitos imprescindiveis da
Psicogénese da Lingua Escrita, demonstrando com exemplos, como se constitui 0
pensamento dos educandos nas hipoteses apresentadas. Contudo, espera-se que
educadores que trabalham com os anos iniciais do Ensino Fundamental, compreendam as
hipoteses de escrita dos estudantes em processo de alfabetizacdo e a sua importancia para
a construcao do pensamento linguistico, alcangcando assim a hipétese de escrita alfabética.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizag&o; Hipotese de escrita; Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

O conhecimento das hipoteses de escrita apresentados pelos alunos no processo de
alfabetizacdo, faz-se de suma importancia para o educador que trabalha com esse
segmento da Educagdo Basica, o que facilita suas intervencbes para o avanco da
aprendizagem dos alunos.

Pode-se perceber que, € importante ndo s6 o educador reconhecer a hipétese de
escrita do aluno, mas também conceitua-la, pois compreendendo a natureza do pensando
do educando na hipétese apresentada, o trabalho de intervengéo pedagdgica para avango
das aprendizagens sera facilitado.

Partindo disso, o principal objetivo desse trabalho € expor as principais hipéteses de

escrita dos alunos com base na Psicogénese da Lingua Escrita; procuraremos explicitar as
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principais caracteristicas dessa teoria, para em seguida, apresentar, com exemplos, 0
significado de cada uma das hipéteses.

Faz-se de suma importancia ressaltar que procuraremos exemplificar atividades que
auxiliem no progresso das aprendizagens dos alunos, podendo o educador enriguecer suas
praticas com as sugestdes apresentadas.

Sendo assim, apresentaremos um breve resumo sobre as principais caracteristicas
da teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, exporemos as peculiaridades de cada hipétese
de escrita dos alunos em processo de aquisi¢céo da lingua escrita e por fim, sugerir algumas

situacOes didaticas que proporcionem o avanco das aprendizagens dos educandos.

A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA: PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

Em seus estudos realizados na década de 80, Ferreiro e Teberosky (1984)
investigaram como criancas entre 4 e 6 anos de idade percebiam a escrita, distinguindo-a
de desenhos, e perceberam que essas criancas formavam hipoteses sobre o que estava
sendo solicitado que escrevessem.

Partindo de uma perspectiva pratica de interacdo entre sujeito e objeto de
conhecimento, num contexto de resolucdo de problemas, elas adotaram procedimentos
para investigar a forma de pensamento das criancas até chegarem a compreensdo do
sistema de escrita alfabético, comum entre as linguas.

As pesquisadoras, diante da estrutura metodoldgica fornecida por Piaget de que a
crianca € sujeita ativa em seu processo de ensino-aprendizagem, colocaram o estudante
como o centro da construcéo da linguagem escrita, evidenciando as principais hipoteses de

pensamento por elas apresentadas, e deixam claro o foco de sua pesquisa:

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida
como questionamento a respeito da natureza, funcdo e valor deste objeto
cultural que é a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos
manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicédo
de conhecimento, que se prop8e problemas e trata de soluciona-los,
segundo sua prépria metodologia... insistiremos sobre o0 que se segue:
trata-se de um sujeito que procura adquirir conhecimento, e nao
simplesmente de um sujeito disposto ou mal disposto a adquirir uma
técnica particular. Um sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu
[...] FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 11).

Compreende- se assim que, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo poderia se

reduzir a um conjunto de técnicas percepto-motoras, mas que deveria se tratar de uma
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aguisicao conceitual, ou seja, o0 aprendiz vai construindo conceitos no caminho que percorre
até a consolidacdo do sistema de escrita alfabético.

Outra caracteristica importante da Psicogénese da Lingua escrita, diz respeito a
centralizacdo da crianca, como exposto anteriormente, na construcédo do conhecimento da
lingua escrita; aqui entende-se que o individuo é capaz de pensar, valendo-se das
mediacdes do professor entre o sujeito e o objeto do conhecimento, e com isso construir
suas hipoteses a respeito de como se constitui o sistema de escrita.

Podemos citar ainda, outros principios basicos dessa teoria: ndo identifica a leitura
como algo a ser decifrado; a leitura ndo é uma copia de um modelo externo; ndo identificar
progressos na conceitualizacdo com avanc¢os no decifrado ou na exatidao da copia grafica.

Importante salientar que as autoras levaram como consideracdo, também o inatismo
linguistico de Chomsky, ja que entendem que a natureza da compreensao do sistema de
escrita € algo inerente ao ser humano.

Diante das caracteristicas apresentadas, as pesquisadoras conseguiram chegar a
algumas hipé6teses de pensamento dos aprendizes na aquisicdo do sistema de escrita: pré-
silabica; silabica; silabica alfabética e alfabética; essas hipoteses serdo explicitadas a
seguir, com suas principais caracteristicas e sugestdes de atividades que possam auxiliar

o docente no processo de alfabetizacdo dos alunos da Educacao Basica.

A HIPOTESE PRE-SILABICA

A primeira hipétese de escrita apresentada pelos alunos em processo de aquisicdo da
linguagem da-se o nome de pré-silabico. O aprendiz pensa que pode escrever com
desenhos, rabiscos, letras ou outros sinais graficos, imaginando que a palavra assim
inscrita representa a coisa a que se refere.

Durante esse primeiro momento do educando na hipétese pré-silabica, ele pensa que
a escrita “representa” os objetos, podendo até pensar que o tamanho da palavra € do
tamanho do objeto em questdo. Um exemplo classico que pode ser exposto é quando
pedimos ao educando que ele escreva a palavra FORMIGA e ELEFANTE, nas quais 0
aluno entende que a palavra formiga tem menos letras do que a palavra elefante, ja que o
“elefante é maior do que a formiga”.

Observamos um avan¢co quando o aprendiz entende que para representar uma
palavra, ndo basta que a desenhemos, mas sim que a representemos com as letras;

inicialmente ele utiliza apenas o repertério de letras de seu nome, variando apenas a
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posicdo das letras para escrever uma palavra; um exemplo é quando pedimos para
escrever LAPIS, CADERNO um aluno que se chama MARCOS; possivelmente escreveria
SORMA (para lapis, podendo variar) e SRMA (para caderno, podendo variar); o que
pretendemos demonstrar aqui € que o aluno utilizard as mesmas letras, mas em posicoes
diferentes, ja que compreende que palavras diferentes sdo compostas por outras letras,
mas como o repertorio de letras é aquele que vem do nome préprio, ele apenas as inverte,
“formando novas palavras”.

Importante salientar que, no momento em que o aluno se encontra nessa hipotese de
escrita, ele ndo faz nenhuma correspondéncia sonora, preocupando apenas em
‘representar” a escrita do objeto, mas de formas diferentes: primeiro pela representacao
com desenho, depois se apoia em letras, para posteriormente colocar diversas letras de
acordo com o repertério que Ihe é apresentado nas atividades.

Em suma, as principais caracteristicas dos alunos em hipétese pré-silabica séo:
Movimentos continuos e descontinuos;
Leitura sem marcacao/pausa,

Quantidade minima para escrever uma palavra;

YV V V V

Embora utilize um minimo de letras para escrever uma palavra, acredita-se que

essas ndo podem repetir;

A7

Escrita focada na letra dos nomes;

Y

Realismo nominal: coisas pequenas, palavras pequenas; coisas grandes, palavras
grandes;
» Nao correspondéncia entre 0 som e a escrita;

> Escrita fixa para representar coisas diferentes;

Para os alunos que se encontram na hipOtese de escrita pré-silabica, seria
interessante que o docente oferecesse atividades que possibilitassem a sua compreenséao
de que a palavra é formada por diferentes letras e essas letras podem se repetir,
independentemente da posi¢cdo. Algumas atividades que podem ser desenvolvidas nessa
hipotese sao: trabalho com o nome dos alunos, destacando as letras iniciais; contato com
fato e variado material escrito; audicdo de leitura com e sem imagem; hora de leitura;
manipulagdo intensa do alfabeto movel; caixas com palavras e nomes significativos;
classificacdo de palavras ou nomes que se parecem; memorizacdo de como se escrever
algumas palavras (fontes de conflito); jogo de bingo, iniciais do nome, de letras, desenhos,
entre outros; jogos e brincadeiras orais com rimas, adivinhac¢des, entre outros; leitura de

poesias, parlendas e diversos textos; autoditado e escritas espontaneas.
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Dessa forma, o educando sera questionado sobre a quantidade de vezes que abrimos
a boca para pronunciar determinada palavra e assim ird perceber, paulatinamente que a

antecipacdo para saber a quantidade de letras para escrever é imprescindivel para o

registro das palavras.

A HIPOTESE SILABICA

A hipétese de escrita silabica nasce do momento em que o aluno, como explicitado
anteriormente, comeca a ser questionado, diante da mediagdo do docente, a respeito da
guantidade de vezes que abrimos a boca para pronunciar determinada palavra,
antecipando assim a quantidade de letras para compor a palavra a ser escrita.

De inicio 0 aluno comecara a grafar uma letra para cada silaba, ndo correspondendo
sonoramente a uma das letras que a compde, por exemplo: ao ser solicitada a escrita da
palavra CASA o aluno pode escrever ML; isso significa que o aluno entende que cada vez
gue abrimos a boca pronunciamos um som (que ele entende ser apenas uma letra), mas
ainda nao faz correspondéncia sonora com nenhuma das partes que compde a silaba.

Interessante perceber nesse inicio que o aluno entende que cada vez que “abre a
boca”, ele deve registrar uma letra e ndo uma silaba, diferente do aluno na hipotese pré-
silabica, que nao faz correspondéncia nenhuma com a fala.

Diante de atividades que sdo mediadas pelo docente, 0 educando consegue ampliar
seu conhecimento na hipotese de escrita silabico, percebendo uma vinculagéo entre o que
falamos e o que escrevemos, fazendo assim, uma correspondéncia entre o que é falado e
0 registro escrito. Dessa maneira, ao pedir que o educando escreva a palavra MOCHILA,
possivelmente ele apresentara diversas variantes como (M=mo, I=chi, A=la), ou entédo
PERNA ( E=per, A=na); e assim por diante.

Faz-se de suma importancia ressaltar que FERREIRO e TEBEROSKY argumentam
inicialmente as letras ndo possuem correspondéncia sonora com a silaba, mas depois
passam a ter valor sonoro, como AO e PO para a palavra palo (pau, em espanhol ou, no
portugués, como CLO para cavalo, ou Ol, para boi (BRASIL, 2003).

Assim, as principais caracteristicas dos alunos que se encontram na hipétese de
escrita silabica séo:

> Interpretacao da letra, como constituinte de uma silaba;
> A crianga percebe que nao precisa de um monte de letras para cada palavra escrita.

Mas as vezes coloca letras entre as silabas que s&do chamadas de “almofadas” (no
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meio da palavra) ou “sobrantes” (no final da palavra) talvez para ficar “mais bonito”.
Exemplo: UAX (uva)

> Muitas vezes uma letra para representar cada palavra na frase, pois para a crianca
nesta fase a “silaba” € a menor unidade da escrita, na frase a menor unidade é a
“‘palavra”.

> Esta hipétese pode se dividir em dois niveis: Silabico Sem Valor Sonoro e Silabico
Com Valor Sonoro.

> Silabico Sem Valor Sonoro a crianga relaciona a escrita e a fala, para cada vez que
pronuncia uma silaba, ela escreve uma letra, porém essa letra (grafema) ndo tem
relacdo com o som (fonema). Exemplo: XLH (cavalo);

> Silabico Com Valor Sonoro usa uma letra para cada vez que pronuncia uma silaba,
mas desta vez faz relagdo com o fonema (som). Exemplo: CVL, CVO, AAO ou AVL
(cavalo).

> Na hipoétese silabica com valor sonoro, pode surgir a falha na alfabetizacao, a crianca
pode ser “vocalica” (iniciou a alfabetizagcdo por vogais, exemplo: escreve AAO —
cavalo) ou “consonantal” (iniciou a alfabetizagdo por consoantes, exemplo: escreve
CVL - cavalo).

Para que o aluno consiga avancar em seu processo de aquisicado de escrita, seria
interessante que o educador proporcionasse atividades que fizesse refletir sobre a
correspondéncia entre a fala e a escrita.

Podemos citar diversas atividades, tais como: analise sonora sobre as iniciais dos
nomes proprios e palavras significativas; desmembramento oral das palavras e dos nomes
em pedacinhos; pronuncia pausada das palavras, solicitando-se aos alunos que contém os
pedacinhos; classificacdo das palavras que possuem o mesmo numero de silabas que
iniciam com a mesma letra; completar textos com lacunas; autoditado, listas, escritas
espontaneas e diversas; rimas, sons, finais e medianos das palavras (meio das palavras);
montar o alfabeto mével nomes e palavras livremente; trabalhar com réguas de letras,
carimbos, maquinas de escrever, jogos com letras e palavras; construir conjuntos de nomes
e palavras para cada letra do alfabeto; expor na sala; completar palavras com a primeira

letra (usar o alfabeto mével); entre outras.
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A HIPOTESE SILABICO-ALFABETICA

A hipétese de escrita silabico-alfabética compreende uma fase intermediaria entre a
hipétese de escrita silabico e alfabética da escrita convencional; aqui o educando, ora
escreve correspondendo os sons com as silabas e muitas vezes “omite” os sons no
momento da escrita das palavras.

E comum nesse periodo, encontrar alunos que “parecem comer letras” ou usar mais
letras do que as palavras requerem, mas eles entendem que a silaba é composta,
necessariamente por uma vogal e uma consoante.

O confronto entre as grafias corretas das palavras e o tipo de escrita silabica (em vias
de ser abandonada) produzida pela crianca, € fonte de reflexdo e ajuda na passagem para
essa hipétese de escrita, ja que a crianca percebe a necessidade de colocar mais letras do
gue as pde na hipétese silabica.

Sendo assim, as criancas aumentam o numero de letras em suas escritas de duas
formas: ou voltam a escrever com muitas letras e com quaisquer letras, abandonando a
escrita silabica, ou continuam escrevendo silabicamente, acrescentando no final da palavra
que escrevem mais letras aleatoriamente, conservando em parte a hipétese do nivel
silabico, podendo haver conflito ao colocar a quantidade minima de letras.

Importante perceber que tais comportamentos podem confundir o professor alfabetizador
gue devem estar atentos para entender e analisar as situacdes e registros apresentados
pelos alunos. Este tipo de solugdo € que caracteriza o nivel sildbico alfabético, apesar de
ser uma solugéo que resolve apenas uma parte do problema. A crianga escreve entao, nas
palavras, algumas silabas s6 com uma letra e outras silabas com duas letras. Mas ainda
vai persistir o problema da decodificacdo, de como ler e o que escreveu.
Assim, as principais caracteristicas do aluno na hipotese de escrita silabico alfabética séo:
» Conflito entre a hip6tese silabica e exigéncia de um namero minimo de letras para a
composicao das palavras;
» A crianca percebe que a silaba ndo pode ser considerada como unidade, mas sim
composta por unidades menores- as letras;
> Percebe que uma letra apenas ndo pode ser considerada uma silaba, j& que existem
silabas com mais de uma letra;
> A crianca observa que a identidade do som ndo garante a identidade das letras, nem

a identidade das letras, a do som;
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» Comeca a enfrentar novos conflitos ao vivenciar os problemas ortograficos que se
iniciam no nivel silabico alfabético e se estenderdo ao longo da escolarizacao;

» A crianca procura acrescentar letras & escrita da fase anterior;

» Grafa algumas silabas completas e outras incompletas;

» As criancas esbarram na leitura e escrita de palavras que sao iniciadas por vogais.
Como saida, elas podem fazer inversdo das letras tanto na leitura como na escrita;

» A crianga ja pode iniciar o trabalho na escrita e na leitura com os diferentes tipos e
modalidades de letras;

Diante das caracteristicas apresentadas, podemos sugerir diversas atividades para
aumentar, paulatinamente o percurso do educando para a apropriacdo do sistema de
escrita alfabético.

Dentre as atividades sugeridas podemos citar: caca palavras; cruzadinhas; jogos da
memoria; dominds diversos; leitura e interpretacdo oral de diferentes textos escritos;
producao de textos coletivos; montagem e escrita de pequenos textos; jogos e atividades
orais que permitam a crian¢a brincar e recriar com a linguagem (rimas, acréstico, entre
outros); trabalhos manuais de recorte, colagem, pinturas, entre outros; oficina de historias,

reconto, reescrita, didlogos, reportagens, entre outros.

A HIPOTESE ALFABETICA

A Ultima hipotese apresentada pela crianga, no caminho que ela percorre para a
aquisicao do sistema de escrita, € chamada de hip6tese alfabética. Aqui, o aprendiz analisa
na palavra suas vogais e consoantes; acredita que as palavras sdo escritas que devem
representar as palavras faladas, com correspondéncia absoluta entre sons e letras. Ja
estao alfabéticos, ja que compreende que a escrita representa a fala, mas terdo inimeros
conflitos, uma vez que se confrontara com a escrita ortografica, em que se fala de um jeito
e se escreve de outro.

Na questdo ortografica, o aluno se depara com diversos problemas e questdes; o
primeiro conflito se refere ao tipo de silaba: as criancas se deparam com silabas que néo
sdo, necessariamente, formadas por consoante + vogal; por causa da frequéncia de silabas
constituidas de consoante e vogal, os alunos acreditam que todas as silabas sdo assim.
Quando deparam com palavras ou silabas iniciadas por vogais, fazem a inversado na escrita

e também na leitura.
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Outro problema apresentado pelas criancas que estdo na hipotese de escrita
alfabética, diz respeito a segmentacdo das palavras; durante a escrita de textos
espontaneos, as criangas ora emendam palavras, ora dividem palavras em duas ou trés
partes. Isso acontece porque, quando a crianga escreve, concentra-se na silaba; assim, as
palavras tendem a desaparecer como um todo. Aparecem as primeiras junturas (quando
escreve a crianca varias palavras emendadas) e segmentacfes (quando escreve
separando, indevidamente, as palavras).
O terceiro problema refere-se a énfase sobre a escrita fonética, ja que descobre que
uma mesma letra pode ter sons de outras letras, como por exemplo, a letra S com som de
Z, de SS, etc, chegando a entender que isso acontece com muitas palavras, tais como:
lobisomem, rosa, parafuso, passaro, cassino, assado, entre outros.
Em suma, as principais caracteristicas dos educandos na hipétese de escrita
alfabética séo:
» A crianga concentra-se nas silabas para escrever,
As unidades linguisticas séo tratadas como caracteristicas estaveis;
A crianga escreve do jeito que fala;
Surgem problemas com ortografia;

O aprendiz adquire a nocao de relacao entre o escrito € 0 sonoro;

YV V V VYV V

A crianga consegue estabelecer uma vinculagdo mais coerente entre a leitura e a

escrita das palavras;
Dentre as atividades sugeridas podemos citar: producado de textos com base em
desenhos dos alunos; exploracdo dos textos individuais com toda a classe; reescrita de
textos de memoria; producdes de textos coletivos; reconhecimento de palavras, frases ou
letras no texto; separar palavras em frase; remontagem do texto com fichas de frases ou
palavras; producdo de um desenho para ilustrar um texto; completar lacunas de palavras
de um texto; caderno de leitura e producdo de textos individuais; leituras de diferentes
textos: livros, revistas, partes de jornais, cartas, bilhetes, convites, propagandas, anuncios,

musicas, poesias, parlendas, adivinhacdes, trava-linguas, etc.
CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer as principais caracteristicas das hipoteses de escrita apresentadas pelos
aprendizes em processo de aquisi¢cdo do sistema de escrita € de suma importancia para o

educador que atua nesse segmento da Educacédo Basica.
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Quando compreendemos como o aluno aprende, fazendo-o ser o centro da
aprendizagem e mediando o conhecimento para que favoreca suas aprendizagens,
observa-se um passo qualitativo para o ensino de alfabetizagéo nos anos iniciais.

Explicitando as principais caracteristicas da Psicogénese da lingua escrita, pudemos
perceber o quanto € importante o professor ter clara em sua pratica o caminho que o aluno
percorre no processo de alfabetizacao, uma vez que esta ira permear as atividades em sala
de aula.

Mais do que identificar, € importante que o educador as compreenda para que possa
mediar o conhecimento e fazer que os educandos avancem no processo de alfabetizacéo,
ja que em todas as hipéteses de escrita apresentadas, partimos do pressuposto de que 0s
alunos apresentam caracteristicas que o levam a construcédo da escrita alfabética.

Importante salientar que o educador deve entender que toda hipotese tem sua
especificidade, e os alunos pensam nas diferentes hipéteses, fazendo-o construir seu
pensamento e mediando nos conflitos existentes, ja que cada hipotese apresenta a sua
especificidade.

Quanto as situagBes didaticas sugeridas, é importante que o docente sempre
enriqueca suas praticas em torno do ludico, e a sistematizacdo da escrita, ndo se faz
necessaria, se o professor compreender que o aprendiz esta em processo de construcao
da escrita.

Faz-se de suma importancia ressaltar, como explicitado anteriormente, € importante
gue o docente sempre seja o0 mediador entre o objeto de conhecimento e a crianga,
fazendo-o conscientizar-se do sistema de escrita alfabético, fazendo com que ele seja o
centro da aprendizagem, um sujeito ativo, que possui uma forma de pensar e que esta em
constante aprendizado.

Utilizando das principais ideias da Psicogénese da Lingua Escrita, compreendo as
principais hipéteses de escrita e sabendo mediar o conhecimento diante de varias situacdes
didaticas que permitam o conflito dos alunos, certamente o docente tera éxito na

aprendizagem do sistema de escrita alfabético de seus educandos.
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RESUMO

O presente artigo tem como finalidade analisar as diversas situacdes as quais 0s
estudantes estdo expostos e que acabam por gerar a indisciplina na sala de aula, muitas
vezes, inclusive, como forma de violéncia aos demais estudantes, aos professores e ao
préprio executor das acdes. Diversos filmes e livros dardo base para sustentar o cotidiano
e 0 contexto dos agentes envolvidos nesse processo, que ora culpados, ora inocentes, ora
alternando os papéis, dao corpo ao que se deseja explorar aqui. Percebe-se que seja para
chamar a atencéo, para fazer parte da turma, por se sentir inferior dentro do espaco, por
nao estar no contexto ideal e real ou seja a resisténcia de enfrentamento ao docente, que
guer impor o seu poder por saber mais e ser a maior autoridade, em qualquer das situacoes,
buscar o culpado ou o inocente ndo fara com que a situacdo seja melhorada e que haja
ganhos para quaisquer lados.

PALAVRAS-CHAVE: indisciplina; fracasso escolar; perfil docente, estudantes;

ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

Quando se pensa em perfil docente ou papel do professor, ndo tem como néo pensar
também no outro protagonista que, como ele, faz tdo parte desse processo, naquele para
guem o professor vai pensar suas estratégias, com quem gastara sua energia, direcionara
seu saber e de quem absorvera também todo aprendizado, afinal quando falamos em

aprender necessariamente pensamos em uma troca. Segundo Freire (1996), “Nao ha
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docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que
0s conotam, ndo se reduzem a condi¢&o de objeto, um do outro. ”

Pensando nesse dueto inseparavel é que o presente artigo se propde relacionar o
perfil docente com a questao (in) disciplinar do aluno, reflexionando principalmente sobre
as guestdes que envolvem os desvios comportamentais e tentando ndo buscar um culpado,
mas sim buscando uma luz no fim do tlinel que possa nos ajudar a entender as atitudes e
o que fazer para poder fazer diferente. Perceber-se & a impossibilidade de separar os
protagonistas que, embora desempenhem papéis distintos e ajam de maneiras diferentes,
nao podem ser considerados isolados quando pensamos em educacao, nem haveria como
colocar em uma escala de importancia aquele que é maior ou menor, visto o grau de
relevancia das funcbes desempenhadas por ambos, especialmente em relagdo assunto
gue sera abordado: docente propde regras , alunos, por razdes discutidas no decorrer do
artigo, desafiam tais regras e sao punidos, o que acarreta em uma indisciplina ainda maior,
e esse circulo nunca tem fim.

O sistema parece contribuir para esse panorama, o professor também nada faz para
muda-lo e, vitima também de todo o descaso e sempre desmotivado, mais ainda ajuda a
intensificar o caos. Muitos autores estudaram e comentaram sobre as atribuicdes do
professor e o perfil docente construido ao longo dos anos ; a conquista pelo desejado bom
comportamento do aluno em sala de aula também ndo é um tema recente. De maneira
muito menos tolerante que nos dias atuais, os professores, ha meio século, colocavam o0s
alunos que julgavam ser indisciplinados de joelhos no milho, puniam-os com palmatdria,
“chapéu de burro”, etc. Sabe-se que essa situacdo mudou, mas muitos ainda acreditam que
o principal papel do professor é educar as criancas, 0s jovens e até os adultos no que se
refere ao respeito, ao bom comportamento, enfim, as regras de civilidade e convivéncia, o
gue demanda preparacao e traz consequente desgaste ao docente, além de tantas outras
dificuldades.

Faz-se necessario pensar como esta construido esse perfil docente que, diante de
tantas atribuicGes, tem que estar preparado para aquilo que esperava e também para o que
Nnao esperava e com 0 que Nao contou ao ingressar em seu curso de Magistério, Pedagogia
e outros, ja que, como ressaltou Aquino (2003), “a maioria dos educadores ndo sabe ao
certo como administrar o ato indisciplinado, como geri-lo, ja que muitas vezes nao é capaz

de compreendé-lo em sua complexidade”.
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POR QUE TAO DIFICIL

E preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar ndo é transferir
conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razbes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemolégica, pedagdgica, mas
também precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (Freire, 1996, p.27)
Pensar certo - e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento &
fundamentalmente pensar certo - € uma postura exigente, dificil, as vezes penosa,
gue temos de assumir diante dos outros e com os outros, em face do mundo e dos
fatos, ante nés mesmos. (Freire, 1996, p.28)

Nunca se disse que seria facil. Talvez essa frase caracterizasse bem o que é a arte
de ensinar e as tantas ocupagodes e preocupacdes que precisa carregar o docente quando
opta pela carreira. A sociedade tem atribuido ao professor as mais diversas tarefas: zelar
pela integridade do aluno, lidar com aqueles que vao para a escola com fome, ou que
sofrem violéncia em casa, encarregar-se da questao ambiental e fazer com que seus alunos
incorporem todas as ideias que envolvem esse elo entre a escola e a educacao do
ambiente, e que também podem ser consideradas cruciais para a postura desses.

Além disso, as pessoas ao redor dessas criancas / adolescentes esperam do
professor uma posicao frente as posturas (in) disciplinares. Tem-se ai mais um conflito ente
aquilo que acontece e o0 que se quer: alunos agem de forma agressiva, e esperam ser
parados; pais esperam uma postura diante desses filhos, mas muitas vezes nao contribuem
para uma acédo efetiva que possa ajudar a escola, e a essa cabe a dificil tarefa de conter

esses atos incoerentes e indesejaveis por todos os atores do processo.

Os pais das criangas pobres tém uma consciéncia muito clara de que a
aprendizagem e a aquisicao desses conteddos ndo se dao sem esfor¢o, ndo
se da de modo espontaneo; consequentemente, tem uma consciéncia muito
clara de que para se aprender é preciso disciplina e, em funcao disso, eles
exigem mesmo dos professores a disciplina. E comum a gente encontrar esta
reacao nos pais das criancas das classes trabalhadoras: se o meu filho ndo
qguer aprender, vocés tém que fazer com que ele queira. E o papel do
professor é o de garantir que o conhecimento seja adquirido, as vezes
mesmo contra a vontade imediata da crianga, que espontaneamente nao tem
condicdes de enveredar para a realizacdo dos esfor¢cos necessérios a
aquisicdo dos contetidos mais ricos e sem os quais ela ndo tera vez, ndo tera
chance de participar da sociedade. (Saviani, 2008)

De acordo com Freller (2001), na falha em suprir certas demandas psiquicas dos
estudantes, ou na falta de uma alternativa para disciplinar os corpos, os professores
acabam tomando atitudes autoritarias para conter as transgressdes, 0 que é um agravante

porque a educacdo escolar, no modo como esta constituida, por si s6 ja implica uma

violéncia contra a livre-manifestagdo dos instintos.
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POSSIVEIS CAUSAS DA INDISCIPLINA ESCOLAR

Ao passo que a disciplina é mais isolada, mais vazia de conteido — o aluno é
disciplinado ou € indisciplinado — e traz consigo essa ideia de capacidade e disposi¢do que
h& dentro de cada um e que deve ser acionado para aprender, 0 ensino € algo que vai se
construindo. Como aponta Meirieu (1998), nenhum aluno chega como um “saco vazio” onde
se depositardo os conhecimentos. Ao contrario, ele jA& € um sujeito formado e tera,
principalmente com a ajuda da disciplina, a capacidade de colocar as informacdes
transmitidas em confronto, questiona-las e, de fato, aprender.

E certo, pois, que um dos elementos que podem levar a indisciplina é o desinteresse
pela matéria por parte dos alunos que ndo veem utilidade pratica em suas vidas. Dessa
forma, além de encorajar e ajuda-los nas dificuldades da matéria, o professor deve fazer a
ponte entre o conteddo ministrado e sua utilidade ou importancia, ou seja, aquilo deve ter
um significado para ele, deve estar ligado de alguma forma a sua experiéncia a fim de que
nao seja passado como simples ato de decorar. Se 0 ensino ndo despertar no aluno esse
interesse e essa aproximacdo com sua realidade, o trato ensino-aprendizagem nao é

cumprido. Segundo a sugestao de Freire (1996):

Porque nao aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e 0s riscos
gue oferecem a saude das gentes. ( p. 16)

Perrenoud(2000) também chama a atencdo para o fato de muitas vezes o que é
aprendido na sala de aula ndo serve aos alunos, nédo os faz refletir, ndo os leva a fazer
consideracdes ja que sdo conteudos descontextualizados, ministrados sem um porqué e
sem fazer sentido, deixando implicita a pergunta, portanto, “para que aprender? ” Segundo
ele, “os alunos acumulam saberes, passam nos exames, mas nao conseguem mobilizar o
gue aprenderam em situacdes reais, no trabalho e fora dele (familia, cidade, lazer etc.) ”

E quase Obvio que os alunos que chegam as escolas com expectativas e realidades
diferentes, buscam coisas diversas, apresentam histérias Unicas e que ndo sao
contempladas no espac¢o onde vivem grande parte de seu tempo. O que se quer dizer
gue, embora o professor devesse projetar sobre cada aluno um olhar Unico, respeitando
todas essas diferencas, diante das tantas situacdes caodticas com as quais trabalha, deixa
muitas vezes de fazé-lo, e o aluno acaba sofrendo com essa uniformidade ndo esperada e

também gera uma consequéncia, rebelando-se.
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considera-se que os homens ndo sdo essencialmente iguais; os homens s&o
essencialmente diferentes, e nés temos que respeitar as diferencas entre os homens.
Entdo, ha aqueles que tém mais capacidade e aqueles que tém menos capacidade;
h& aqueles que aprendem mais devagar; ha aqueles que se Interessam por isso e 0s
gue se interessam por aquilo. (Saviani ,2008)

Em outro aspecto, segundo Aquino, com base na teoria foucaultiana da
disciplinarizagdo dos corpos e das mentes, a escola impbe aos estudantes uma
normatizacdo de condutas que, as vezes, acaba sendo prioritaria em relacdo a produgéo
de conhecimento. Quando essa imposicao é realizada de modo autoritario, o sujeito acaba

se sentindo desrespeitado e esta é a fenda por onde surge o comportamento incontrolavel.

[...] as relacBes de poder existem entre um homem e uma mulher, entre aquele que
sabe e aquele que nao sabe, entre os pais € as criangas, na familia. Na sociedade,
h& milhares e milhares de relagbes de poder e, por conseguinte, relacdes de forcas
de pequenos enfrentamentos, micro lutas de algum modo. Se é verdade que estas
pequenas relacbes de poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas do alto
pelos grandes poderes de Estado ou pelas grandes dominag6es de classe, € preciso
ainda dizer que, em sentido inverso, uma dominagéo de classe ou uma estrutura de
Estado s6 podem bem funcionar se ha, na base, essas pequenas relacdes de poder.
O que seria o poder de Estado, aquele que impde, por exemplo, o servico militar,
sendo houvesse em torno de cada individuo todo um feixe de relacGes de poder que
o liga a seus pais, a seu patréo, a seu professor — aquele que sabe, aquele que lhe
enfiou na cabeca tal e tal ideia?. (FOUCAULT, 2003, p. 231).

A pesquisadora e psicOloga Freller (2001) também chega a essa conclusdao apos
prestar assessoria em quatro escolas estaduais e concluir sua tese de doutorado intitulada
“Historias de indisciplina escolar”. A hipotese inicial da autora era a de que a indisciplina
era um fendbmeno individual, de responsabilidade do aluno ou da classe, como reflexo de
conflitos familiares. A partir de entrevistas com jovens, a autora elabora a sua segunda
hipétese: a indisciplina estaria ligada as praticas escolares inadequadas, que poderiam
levar, inclusive, a violéncia. A indisciplina seria, portanto, uma forma de resisténcia e nao
estaria ligada a uma intencédo destrutiva, mas sim, seria uma resposta, muitas vezes
inconsciente, aos conflitos e tensbes na escola. Pode ser consequéncia de praticas
inadequadas dos agentes escolares que impedem os alunos de transformar seu espaco
fisico — no caso a escola — em um ambiente condizente com o que eles sdo, pode ser
gerada pela revolta em ter sempre que obedecer a regras que muitas vezes nao lhes sao
explicadas, enfim, sdo motivos que poucas vezes sao considerados quando se fala em mau
comportamento.

Outra possivel causa da indisciplina pode vir da relacdo que se constréi e se mantém
tensa, a qual Dubet (1997) chama de “guerra fria entre os adolescentes e a escola”.
Professores, por um lado, jogam com 0s meios que tém para se fazerem atraentes, chamar

a atencao dos alunos e colocar a matéria no centro da discussao; os alunos, por outro lado,
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se recusam a aceitar a proposta e deixam aquele saber, muitas vezes fora de contexto,
como ultimo. Somado a isso, como aponta Branddo, em “A turma de tras”, os alunos se
sentem “humilhados” e “magoados” com essa relagdo em que nao estdo no papel principal
e passam a reafirmar a ideia de que a escola ndo serve para nada, mas, ao mesmo tempo,
dela depende o futuro deles. Como néo cabe a eles (alunos) mudar essa histéria, cada vez
mais cultivam a ideia de inutilidade da escola e continuam indisciplinados, formando um
circulo vicioso e dificil de desfazer. Como ja mencionado também, alunos que ndo se veem
parte desse processo, ou se observam excluidos, podem contribuir para o fracasso desse
como forma de protesto a aquilo

Observam-se algumas reacdes comuns entre os alunos. Como conta Brandao, ha,
para “os alunos de trds” — nome com o0 qual o senso comum relaciona com mau
comportamento —, uma misséo bastante dificil e quase de honra para mostrar a indignacéo
e o descontentamento de um sistema escolar em que se encontram excluidos: “(...)
transgredir com sabedoria as regras de ‘comportamento’ estabelecidas pelos regimentos
dos colégios para as salas de aulas, e cuidadosamente protegidas pela trindade maldita:
diretores, professores, inspetores”. Para eles, essa missao, talvez, necessite de uma
disciplina, uma rigidez, da mobilizag&o de subsidios tedricos dos conhecimentos prévios de
mundo e dos adquiridos na escola, que utilizardo contra ela mesma por meio de seus atos,
suas falas e de todas as transgressodes praticadas.

A fim de manter certa homogeneizagdo de condutas, professores, coordenadores e
diretores utilizam de sua posicao privilegiada para impor regras, exercitando, assim, seu
poder. Noblit (1995) traz um alerta para o fato de que o ensino centrado no professor nem
sempre é autoritario. Quando, além da existéncia das regras, 0os papéis circulam na sala e
os alunos tém voz, cria-se um ambiente participativo e o poder exercido pelo professor nao
€ opressivo. No entanto, quando os agentes escolares agem de modo que os alunos
percebem o poder exercido como autoritario, isso pode provocar, nos jovens, condutas
totalmente contrarias ao que se espera e, as vezes, incontrolaveis.

Sobre o local em que estado inseridos, pode-se citar o espago serial como uma das
transformagbes das técnicas de ensino. O controle sobre o aluno, colocando-o em
determinadas séries conforme o grau de aprendizagem, o seu temperamento, entre outros
quesitos, bem como a ordenagao em filas dentro das salas de aula, “fez funcionar o espago
escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar...” (FOUCAULT, 2001 p. 126), podem contribuir para a situagao de revolta.

Dessa maneira, a escola se torna, cada vez mais, um lugar onde ninguém quer estar, e as
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consequéncias sao reflexo de um movimento dos atores em querer burlar as regras e leis

impostas que ndo fazem sentido.

A escola torna-se “(...) um espago fechado, recortado, vigiado em todos
0S seus pontos, onde os individuos estéo inseridos num lugar fisico onde
0S menores movimentos sdo controlados onde todos os acontecimentos
séo registrados (...)” (FOUCAULT, 1977, p. 174).

Através das relacfes de poder, o aluno sabe que é o sujeito mais fraco e com menor
autoridade dentro desse processo; sabe que através de regras estabelecidas por alguém
gue ndo eles, esta dentro de um processo em que ndo tem voz, ndo tem escolha sobre
seus atos, entédo decide por transgredir tais leis e voltar toda a atencéo para si, ainda que
de forma negativa. Quando bagunca, desobedece, grita e faz 0 que quer, passa a ser
realmente o sujeito central que gostaria de ser; sabe que é o lado mais fraco, aquele que
somente deve obedecer, que ndo detém o poder e ndo estad no comando da situacao, se
nao for em situacbes em que ele monte a cena .Em outras palavras, sabe que quem esta
com o poder é quem direciona o que deve fazer e o saber de que necessita € alguém ,que

nao ele, com quem n&o pode competir.

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o
porgue o serve, ou aplicando-o porque € util); que poder e saber estdo diretamente
implicados; que nao relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de
saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relagbes de
poder. (FOUCAULT, 2001, p.27).

Se por um lado temos o poder e o0 saber concentrados nas maos de uma autoridade,
do outro temos o sujeito fragil que ndo tem nada senéo a obrigacdo de respeitar o lado mais
forte. Para que esse acordo entre quem detém o poder e a quem esse poder é direcionado
esteja bem estabelecido, a escola exerce um controle sobre os alunos e geram neles,
frequentemente, os desafios e as situacbes em que querem mostrar até onde podem ir.
Conforme Foucault (2001, p. 127) “uma microfisica de um poder que poderiamos chamar
‘celular’” é exemplificado nos tantos funcionarios percorrendo os cantos da escola até
mesmo fora da sala de aula, em momentos em que os alunos poderiam estar mais livres
para conversar e interagir com 0s amigos, mais livres das regras de sala; tais meios
funcionam como “disciplinador”, mostrando que estdo presos fisica e intelectualmente.
Dentro desse cenario de total controle e vigilancia o modelo descrito por Foucault se faz

presente.

Com isso, queremos evidenciar que este modelo, estes mecanismos “disciplinares”
utilizados pela escola, na verdade tratam os alunos como ‘“criminosos” e, por
consequéncia, eles devem ser “punidos”. Desta forma ha o estabelecimento de tantas
grades, muros e portoes.
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A ‘disciplina’ ndo pode se identificar com uma instituicdo nem como um aparelho; ela
€ um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto
de instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicagédo, de alvos; ela
€ uma fisica’ ou uma ‘anatomia’ do poder, uma tecnologia. E pode ficar a cargo seja
de instituicbes ‘especializadas’ (as casas penitenciarias, ou as casas de corre¢ao do
século XIX) seja de instituicdes que dela se servem como instrumento essencial para

um fim determinado (as casas de educacéo, os hospitais), [...]. Pode-se entéo falar,
em suma, da formacéo de uma sociedade disciplinar [...]. (FOUCAULT, 2001, p. 177-
178)

N&o é novidade para os educadores a aproximacdo que existe entre o formato de
penitenciarias, clinicas severas, etc., com a escola: todos 0s espac¢os regrados em que uma
multiddo se mantém confinada sem poder fugir, inclusive entre grades, precisando acatar
ordens rigidas para que se possa existir o minimo de harmonia.

Percebe-se pela obra de Saviani (2012) que houve, embora pequena, uma tentativa
de modificar esse modelo de escola, de tentar fazer com que esses alunos, até entdo mero
coadjuvantes do processo de aprendizagem, dentro de um ambiente desinteressante,
aquém de suas expectativas, que muitas vezes inclusive se tornou cenario de indisciplina
e fracasso escolar, transformassem-se em protagonistas do processo em um contexto mais
interessante. Essa tentativa, no entanto, também fracassou e inclusive trouxe mais
problemas dentro dessa histéria da educacdo. Ora, se a educacao serve para produzir
ainda mais desigualdade social, ideia também comentada pelo autor, entédo estaria ai outro

conflito que também seguiria gerando indisciplina.

Com isto, a "Escola Nova" organizou-se basicamente na forma de escolas
experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados e circunscritos a
pequenos grupos de elite. No entanto, o ideario escola novista, tendo sido
amplamente difundido, penetrou nas cabecas dos educadores acabando por gerar
consequéncias também nas amplas redes escolares oficiais organizadas na forma
tradicional. Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas que
positivas uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupacgao
com a transmissdo de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino
destinado as camadas populares as quais muito frequentemente tém na escola o
Unico meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a "Escola
Nova" aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites. Vé: se, pois, que
paradoxalmente, em lugar de resolver o problema da marginalidade, a "Escola Nova"
0 agravou (Saviani, 2008)

Diante da indisciplina, a punicdo surge quase com unanimidade entre os agentes
escolares e, sendo ela uma forma de resisténcia, como mencionado acima, quando se
aplica a repressédo, desmonta-se 0 minimo de resisténcia da crian¢ga ou do adolescente.
Quando um individuo age de modo violento ou indisciplinado é porque algo ndo esta bem
em seu intimo e ele abriu mao de seu ultimo recurso. Freller (2007) propde solucdes
alternativas a represséo, como tentar recuperar oS outros recursos da crianga, que nao seja
a violéncia, ou identificar quais sdo suas necessidades psiquicas e culturais. A autora

também sugere como prevencgéo eficaz contra a indisciplina a implantagdo por parte da
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escola de meios para atender tais necessidades psiquicas. Ja Bohoslavsky propde
‘recuperar o aluno como pessoa (...), incorpora-lo, mas de um modo consciente e mais
critico, na sociedade a que pertence”.

No filme “Entre Muros” ha um bom exemplo de como os agentes escolares encararam
a indisciplina de modo inadequado: o garoto que foi expulso da escola por conta de seu
comportamento ndo recebeu um atendimento adequado, ndo houve um didlogo efetivo por
parte dos agentes escolares para descobrir as possiveis causas e solu¢cfes para seu
problema, também néo foi colocado em momento algum que a reagéo violenta do garoto
pode ter sido gerada pelo professor ou pelo ambiente escolar. Pelo contrario, a escola
preferiu livrar-se do problema mandando-o para outra instituicio. E interessante observar
gue a mesma escola que o expulsou recebeu um aluno expulso de outro colégio, o que
mostra que a situacdo de néo-resolugcdo dos problemas ocorre ndo sé ali, mas de modo
generalizado em vatrias instituices. Ainda no exemplo desse aluno do filme vemos que ele
passou por uma privacdo da falta do pai e de tudo o que vem como consequéncia disso em
termos materiais e psiquicos, tendo que amadurecer precocemente para enfrentar o
problema, assim, além de tal punicdo social, a escola acabou punindo-o novamente.

Um motivo frequente que gera conflitos em sala de aula é a confuséo da esfera publica
com a privada e vice-versa, como defende Aquino (1996). O papel do professor €, ou
deveria ser permitir ao aluno o acesso a codigos impessoais para sua inser¢cao na
sociedade, mas nos dias de hoje manter a situacdo de impessoalidade na relacao
professor-aluno esta cada vez mais dificil. Isso poderia ser reflexo do facil acesso a vida
intima de pessoas pela TV e pela internet — inclusive a de pessoas sem fama, por meio das
redes de relacionamento — que estaria desnorteando a nocdo de publico e privado dos
jovens. No filme Entre Muros, quando um garoto pergunta ao professor de francés no meio
da aula sobre sua orientacéo sexual, temos um exemplo de uma questéo da esfera privada
deslocando-se para a esfera publica. Também h& um exemplo dessa confusédo do publico
e privado no filme Pro Dia Nascer Feliz, no caso em que o marido de uma professora ouviu
a conversa de um garoto com seus colegas no corredor da escola sobre o envolvimento
dela com um aluno. Esse ato provocou uma puni¢cao ao estudante, que teve, inclusive, que

reparar seu ato pedindo desculpas a professora e seu marido.
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O PERFIL DOCENTE A PARTIR DA SOCIEDADE DE

ROTULOS

Brandéao relata que os professores eram classificados conforme a maneira com que
veem a disciplina e se comportam a fim de tentar trazé-la para os alunos e para sua sala,
como no exemplo: “Havia professores temidos. Duros e francamente punitivos, rigorosos
quanto a disciplina, vigilantes implacaveis das ‘colas’, costumavam ser respeitados, e fazer
‘bagunga’ ou colar em suas aulas e provas era um reconhecido ato de bravura, admirado
em siléncio as vezes até pelos alunos mais ‘aplicados’. Aqui podemos perceber que o
professor consegue o respeito e a disciplina de cada aluno a partir do exercicio de sua
autoridade, da firmeza em estar sempre atento aos atos de seus alunos. Temidos, como se
fossem generais, tornam praticamente impossivel desafia-los, por isso, quem o fazia era
muito admirado pelo restante dos colegas. Aqui também esta envolvida certa satisfacao
dos alunos em desafiar o que é dificil e temido. Na mesma proporcao, o professor sente-se
“‘poderoso”, bem-sucedido e € admirado por muitos. Ao que parece, esses professores sao
bem-vistos pelos alunos e o exercicio de seu poder ndo foi percebido como um ato
repressivo ou violento, razao do sucesso na disciplinarizagcédo dos corpos.

Ainda com relacdo aos métodos pedagdgicos, o sociélogo Frangois Dubet afirma
sobre sua pratica: “existem métodos que me servem e métodos que ndo me servem. A
gente vé professores que adotam métodos tradicionais que funcionam muito bem e outros
que tém métodos ativos que funcionam”. A postura e a técnica correta, portanto, pode ser
aguela que, a partir da habilidade do professor em negociar com a turma, Ihe permite
renunciar a estratégias fixas e tomar atitudes direcionadas aqueles alunos, sendo que tais
estratégias podem variar de ano para ano e a cada aula um novo pacto, ou uma nova
relacdo entre professor e alunos precisa ser restabelecida. Assim, o bom método € aquele
que proporciona nao uma amizade fiel, mas uma “cidadania escolar” nesse espaco, tendo
em mente que o conhecimento deve estar em primeiro lugar.

Outra categoria de professores apontada por Brandao € a dos tolerantes, que esta
no extremo oposto” dos temidos: “Reservavam-se aos alunos diligentes das carteiras da
frente e deixavam ‘o pau quebrar do meio da sala para tras. Puniam moderadamente
alguns desvios insuportaveis, mas em maioria eram habeis em estabelecer uma relativa
cumplicidade com os ‘bagunceiros™. Essa postura nos & bastante familiar, ja que grande
parte dos professores de hoje, cansados e desanimados com o sistema escolar, com a

“‘indisciplina” dos alunos, salarios ruins, etc., acabam por “jogar tudo para o alto”, se
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desligam das “baguncas”, de todas as situagdes conflituosas em sala de aula, poupam suas
energias e dedicam-se agueles que aparentemente querem aprender.

Ha, ainda, os professores que, segundo o autor, “incentivavam certas pequenas
indisciplinas individuais ou coletivas. Pedagogicamente dividiam, entdo, com a propria
turma de tras, o ritual da transgressao”. Essa categoria ndo € bem-vista nem pelos alunos
e mesmo os da “turma de tras” desejam que o professor se preocupe com os alunos e com
seu aprendizado, que tenha por objetivo seu proprio crescimento e o de seus alunos
também e que saiba exercitar seu poder de maneira a nao recair no autoritarismo. Por fim,
como defende Bohoslavsky, o professor deve trabalhar para que a figura do aluno
desapareca; isso € 0 que se espera de um bom profissional.

Ora, mas também com tantas fungdes, tantos perfis e tantas coisas esperadas desse
profissional, é dificil saber qual caminho escolher para que nenhum agente desse processo

seja decepcionado. Segundo Perrenoud , o professor profissional € definido como:

“..uma pessoa autbnoma, dotada de competéncias especificas e especializadas, que
repousam sobre uma base de conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da
ciéncia, legitimados pela universidade, ou de conhecimentos explicitados, oriundos
da pratica. Quando sua origem é uma pratica contextualizada, esses conhecimentos
passam a ser autbnomos e professados, isto €, explicados oralmente de maneira
racional, e o professor é capaz de relata-los. ”

O professor € aguele que deve saber, deve conhecer sobre tudo e sobre todos e esse
€ um dos pontos convergentes em Morin e Freire que mostram o quédo complexo é essa
relacéo entre o conhecimento e o ser humano. Além disso, ambos reforcam a importancia
de estar aberto e aceitar esse conhecimento :

Mas vale ressaltar que embora tenha todo esse conhecimento exigido, somente ele
nao € necessario; como ja descrito anteriormente, alunos percebem a conduta e o perfil
docente e a partir disso também tomam uma postura dentro de sala de aula. Olhar para o
comportamento do aluno e almejar a uma disciplina que condiga com aquilo que o docente
espera também requer que esse perceba que o mundo muda, as pessoas mudam, a
tecnologia cada vez mais revoluciona o entorno e especialmente os alunos téo préprios
dessa geracao, e que ndo acompanhar tal cendrio e optar apenas pelo contetudo de sala
de aula que antigamente era o suficiente é ter como resultado uma educacéao contraria ao

que se espera.

Ao se propor as leituras de Morin (2001) e Freire (1999), teve-se clareza da duvida
gue inquieta a nossa busca pela investigacdo: o conhecimento que se tem hoje ndo
basta para enfrentar os desafios do futuro; 0 mundo ja ndo é mais 0 mesmo. As
tecnologias digitais revolucionaram as formas de comunicacdo e o0 acesso a
informacdo. Como pensar, entdo, a educacdo nesse contexto? Num cenario tdo
instavel, ela precisa descobrir como se adequar ao aluno deste século, sua relagéo
com o ensinar e o aprender e a construgdo de um curriculo que vai além dos
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contetdos ministrados em sala de aula (Scholze, Nadir Teresinha, Scholze, Martha
Luciana. Morin e Freire: um dialogo possivel na educacao.)

AFINAL, DE QUEM E A CULPA?

Da mesma maneira que em um corpo em harmonia deve-se garantir que todas as
partes desempenhem com a mesma importancia suas funcdes, é importante também
considerar que quando falamos em conflito, a participacdo de pelo menos duas pessoas se
faz necessario: nem aluno nem professor, pois, podem ser isentos de culpa em todos os
casos. Todo cuidado € pouco antes de culpabilizar um lado ou outro pela indisciplina
escolar, porém, o que ocorre com certa frequéncia é a unilateralidade das opinibes da
sociedade, que, em geral, atribui a culpa da ma qualidade do ensino e da indisciplina em
sala e aula a um dos lados, e, quando ndo € assim, culpa o governo.

N&o podemos, por exemplo, culpar somente os professores, pois sua motivacao em
ensinar e em buscar estratégias novas para conter a indisciplina depende em grande
medida das condicBes de trabalho em que eles estao inseridos. Nos colégios nobres, por

exemplo, onde, geralmente, ha boas condicbes de trabalho, boa remuneracéo,
amparo institucional e uma direcdo que zela pelo alto padréo da escola, raramente vemos
professores que nao tém claro o seu papel fundamental, que é o de garantir a
aprendizagem. Os professores da rede publica do Brasil, especificamente, que estdo em
lugar onde ha maior ocorréncia de casos de mau comportamento, inclusive de violéncia
escolar, sdo, muitas vezes, bons profissionais, mas que estdo desgastados, descontentes
e desmotivados porque nao se sentem valorizados nem amparados pelo governo, pelo
contrario, sdo sempre culpados por todos os males sociais, numa tendéncia da sociedade
atual de cumular os professores com diversas obrigagées, como mencionado.

Diante de um ato violento ou de indisciplina, € importante considerar se a escola, ao
impor aos corpos dos estudantes uma homogeneizac¢éo de condutas, ndo acabou deixando
de atender as necessidades psiquicas do estudante infrator: nesse caso, ela acaba sendo
geradora de violéncia. Deve-se pensar, além disso, como o0 espac¢o da escola favorece o
surgimento de conflitos: inGmeros alunos por sala, inGmeras aulas que nao dao espaco de
expressdo aos alunos, o tratamento — por parte dos agentes escolares — do outro como
objeto ou escravo por conta do esquecimento de palavras de gentileza como “por favor” e
‘obrigado” e o uso de um tom de voz agressivo ou autoritario, as humilhagdées a que os

alunos sao submetidos pelos professores, etc.
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Por fim, quando € preciso voltar a atencdo também para a escola e reconhecer o
guanto sua estruturacao obedece a um padrao disciplinador e capitalizador de poder, pois
nela — e em outras instituicées, como no exército —, segundo Foucault, ha a vigilancia, que
se consegue por meio das filas e fileiras, ha a hierarquizacéo da vigilancia que se da pelo
diretor, coordenador, professor, monitor, etc., h4 as normas e a sancéo, caso nao seja
cumprido o que foi colocado como norma de conduta.

O que parece consensual é que a tarefa do professor realmente € ardua, complexa e
requer muita disposi¢ao e vontade de praticar diversas habilidades a fim de que se torne

um sujeito competente em cada uma das areas. Como enfatiza Perrenoud (2000)

O professor deve ter habilidade de colocar o saber em pratica e ter atitude positiva
no que se refere a iniciativa e desenvolvimento do trabalho e a sua realizagdo com
eficiéncia e eficacia. Assim, a partir desta ideia, ele organizou dez grandes familias
de competéncias docentes: 1) organizar e dirigir situacbes de aprendizagem; 2)
administrar a progressdo das aprendizagens; 3) conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciacéo; 4) envolver os alunos em suas aprendizagens e em
seu trabalho; 5) trabalhar em equipe; 6) participar da administracdo da escola; 7)
informar e envolver os pais; 8) utilizar novas tecnologias; 9) enfrentar os deveres e
os dilemas éticos da profissdo; e, 10) administrar sua prépria formagéo continua.

CONSIDERACOES FINAIS

A luz dos autores mencionados e com a experiéncia vivida por professores nos dias
atuais percebe-se que falar de uma educacdo que seja realmente motivadora e
transformadora para o aluno exige do profissional um namero grande de habilidades e
situagBes com as quais precisa lidar e as quais deve dominar. Como também foi visto, a
didatica e o conhecimento técnico e cientifico descontextualizados principalmente da vida
do aluno sdo cada vez mais ineficazes quando pensamos na falta de interesse de um
protagonista que ndo deseja 0 ser nesse cenario escolar.

E interessante perceber também como a discussdo presente nos autores
mencionados acerca do que acontece ao longo histéria, englobando temas diversos, podem
gerar indisciplina em sala de aula, ja que vao contrario ao que se espera .

Alunos cada vez mais conectados com a vida tecnoldgica fora da escola, com seus
problemas e preocupacdes em seus mundos tao diferentes do mundo onde se ensinam
conhecimentos técnicos distantes de sua rotina, somado aos julgamentos direcionados ao
professor que, por melhor intencionado que seja, ndo consegue cumprir as exigéncias
desse aliado e rival do processo ensino — aprendizagem fazem parte desse cenario mais

comum e intrigante que tantos autores tentaram entender e ndo o fizeram exatamente.
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O que se tem certeza € que pela educacdo se pode fazer, pensar e transformar, e
embora complexo e muitas vezes incoerente, 0 processo ainda € o ensino aprendizagem,
em quem ndo ha quem aprende de um lado e quem ensina do outro, quem é culpado e
guem ndo, quem erra e quem acerta, e sim quem aprende e ensina a todo o tempo do
mesmo lado, cometem erros e acerto cada qual dentro de seu contexto e de suas

expectativas que ora se cumprem, ora nao.
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RESUMO

A desigualdade social esta intimamente ligada a exclusdo escolar no nosso pais.
Fatores como o desemprego, o trabalho infantil como complemento da renda familiar, o
dificil acesso ou a distancia para chegar as escolas, entre tantos outros, contribuem para
gue a realidade seja distinta entre os que "podem" e 0s que "ndo conseguem" ter uma vida
mais digna. A escola, segundo alguns autores, contribui para essa desigualdade social
guando reforcam os valores, os comportamentos e os costumes da classe dominante. A
escola oferecida aqueles que podem se favorecer de um bom capital econémico é diferente
daquela que € dada as camadas populares da sociedade. Diferente em sua estrutura fisica,
em seu conteudo pedagdgico e estratégia didatica. Por consequéncia, dados demonstram
gue, na maioria delas, o rendimento escolar € insatisfatorio. Se antes o fracasso escolar
era reconhecido pela evasao e repeténcia, hoje, os programas que procuram garantir a
assiduidade do aluno na escola, ndo conseguiram reverter o quadro que distancia o
rendimento escolar daqueles que estudam em escolas privadas daqueles que estudam em
escolas publicas. Nao € preciso escrever sobre a quem se destina as escolas publicas do
nosso pais. Assim sendo, este estudo tem como objetivo compreender as possibilidades
de sucesso escolar daquelas criancas que sao oriundas das camadas populares da
sociedade, diante de tal realidade. Pretende fazé-lo por meio de estudo bibliogréafico de
autores das Ciéncias Sociais, como: Pierre Bourdieu, Bernard Lahire e Francgois Dubet.
PALAVRAS-CHAVE: sucesso escolar - camadas populares — escola.

INTRODUCAO

A comparacao entre a qualidade das escolas publicas e privadas sempre foi um tema
muito discutido no decorrer da histéria brasileira. A discrepancia esteve sempre muito
presente a questao financeira de sua clientela e, atualmente, até dos agentes escolares

gue nela trabalham.

239




I Revista Territorios — Outubro 2019

Com o desenvolvimento do pais e de novas leis voltadas para a educacéo houve uma
insercao maior das classes menos favorecidas as escolas publicas. Professores precisaram
se capacitar para oferecer uma educacao escolar capaz de suprir, na medida do possivel,
a falta de acesso a bens culturais que permitem a inclusdo social daqueles que estéao
desprovidos de capital econbmico. Ndo € novidade para nenhum de nds a diferente
realidade social de um pais tdo grande como 0 nosso. As escolas diferem na infraestrutura
e na qualidade de ensino que oferecem, de acordo com a camada social de sua clientela.
Seria uma falacia fazer tal generalizacdo se os dados apresentados para representar 0s
alunos que conseguem entrar em uma universidade publica mostrassem que 0s numeros
de estudantes originarios dela competem, igualitariamente, com aqueles advindos da
escola privada.

Um dos maiores problemas ligados a educacéo basica sempre foi a evaséo e o
fracasso escolar nas escolas publicas brasileiras. Muitos motivos tém sido discutidos, em
busca de uma resposta (ou de culpados): ma gestéao, problemas ligados a formacao dos
professores, familias que ndo conseguem acompanhar os estudos dos seus filhos, alunos
desinteressados, falta de investimento do Estado e, o motivo que mais interessa a essa
pesquisa, a origem da classe social.

Foi durante as discussfes das aulas de Sociologia da Educacéo, apresentadas em
algumas aulas do curso de Pedagogia, que foi apresentado textos de Pierre Bourdieu.
Durante as leituras sobre a relacdo entre desigualdade social e escola e, especialmente,
entre desigualdade social e fracasso escolar, fazia as seguintes indagacfes: Estamos nos,
sujeitos pertencentes as classes menos favorecidas, fadados ao fracasso escolar? Se a
maioria dos estudos comprova essa triste estatistica, para que serve a escola? O que leva
algumas pessoas de camadas sociais desprovidas de capital econdmico a alcangcarem o
sucesso escolar?

Essas foram as questdes que levaram a pesquisar sobre essa tematica. Assim sendo,
essas inquietacdes pretendem compreender, com este estudo, 0s mecanismos que

levariam essas pessoas a terem sucesso em sua vida escolar.
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A NATUREZA DO EXITO ESCOLAR

Qual é a natureza do bom desempenho escolar? A parte mais visivel da situacéo de
bom aluno € a nota, mas “o que esta por tras da nota” (Perrenoud, 1999)? Segundo o autor
a competéncia € que torna possivel o bom desempenho, mas mesmo assim “isso ainda
nao nos diz nada de sua exata natureza” (p. 44), havendo uma mistura especifica de
diversos elementos em cada situacao — aprendizagens, comportamentos e disposi¢des. A
exceléncia escolar ndo se prende necessariamente sobre aprendizagens intelectualmente
exigentes, como pode parecer a primeira vista, mas também “sobre aprendizagens
metddicas, “escolares”, assim como sobre competéncias estratégicas que sdo acionadas
nas situacdes de aprendizagem e de avaliacdo (Perrenoud, 1999, p. 45- 49). Exemplos
desses recursos: a boa vontade, o desejo de aprender, a aplicacdo, a memoria, a ordem, o
trabalho, o conformismo, a disciplina, a seriedade. Essa dimensdo comportamental e
disposicional do bom desempenho escolar remete para as praticas socializadoras
familiares e podem pesar mais do que a heranca cultural em sentido estrito, sobretudo nas
séries iniciais do ensino fundamental. Lahire (1997) também sustenta que 0 sucesso
escolar nos niveis iniciais pode assumir varias formas. O bom aluno pode ser, tanto aquele
gue obtém boas notas quanto o aluno ddcil, interessado, disciplinado; ou, ainda, o aluno
que apresenta todos esses indicadores ao mesmo tempo. O conceito de “oficio de aluno”
sistematizado por Perrenoud constitui um instrumento particularmente fértil para a
compreensao das situagdes de bom aluno. Ele permite analisar o “trabalho” realizado pelos
alunos na escola, no contexto de um determinado modelo histérico de organizacdo do
trabalho escolar. Canario (2005, p 145) afirma a respeito: O conceito de “oficio de aluno”
tem a sua justificacdo, quer em termos semanticos (o0 aluno realiza um trabalho que
obedece a regras e que sao aprendidas e exercidas). No contexto de um tipo de trabalho
“forgado, repetitivo, fragmentado, permanente sob controle, sujeito a um regime apertado
de sangdes e recompensas (...)", o aluno se vé confrontado a desenvolver estratégias e
habilidades de sobrevivéncia, como: “saber responder as questdes do professor, participar
das aulas, fazer corretamente os exercicios, saber fazer calculos, resolver problemas, (...),
refazer com sucesso exercicios ja feitos (...), refazer o que acaba de ser exercitado”
(Perrenoud, 1999, 45). A exceléncia escolar, no entanto, produzida nesse contexto, ndo €
menos meritoria que outras; ela € apenas especifica e fechada num campo de comparacéo,

argumenta Perrenoud (1987).
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ANALISANDO OS FATORES PARA O SUCESSO ESCOLAR

Rosenberg (1984) ja tratava sobre essa tematica: a educacéo e a desigualdade social.
A autora descreveu as relacbes entre a origem social e o rendimento escolar, mas se
diferenciando de outros autores, pois ndo pretendia, apenas, descrever a melancélica
constatagcdo do O6bvio, mas sim, questiona-la e apontar pistas para a investigacdo
educacional por meio de dados empiricos e uma analise estatistica dos dados quantitativos.

A autora faz uma andlise de todas as “desculpas” ja organizadas historicamente para
justificar a desigualdade no rendimento escolar das classes desfavorecidas, iniciando-se
pelos problemas inatos, fisicos e genéticos, seguindo para problemas de saude e
desnutricéo.

Os avancos cientificos e a modernidade mudaram o foco para os problemas
psicoldgicos, em que mediante testes poderia se afirmar se a crianca possuia capacidade
ou nao para se desenvolver. Nao se preocupavam, naquela época, com a realidade em que
viviam. As proprias condicdes em que sdo realizados os testes tendem a favorecer o
desempenho das criancas que vivem mais préximas da cultura dominante. (CRESAS apud
ROSENBERG, p.19)

Aqueles que ndo possuissem as habilidades necessérias, ja estariam fadados ao
fracasso, ndo sendo merecedores das mesmas oportunidades e tratamento fornecidos pela
instituicAo chamada escola. Os aspectos psicologicos passaram a mascarar problemas
recorrentes da escola, fazendo com que os proprios prejudicados acreditassem ser
culpados pelo seu fracasso.

Na busca por respostas que néo levassem a escola para o banco dos réus, comecou
uma nova discussao, colocando agora a familia no centro do problema. Se ela néo tivesse
condicOes de fornecer a criangca um ambiente favoravel para o seu desenvolvimento, como
poderia adquirir a cultura necessaria para um bom rendimento escolar?

O livro de Bourdieu e Passeron, a “Reproducéo” (1975), escrito antes mesmo dos
estudos de Rosenberg, trouxe uma nova visdo para a desmistificacdo das explicacdes
psicolégicas e culturais do fracasso escolar. Na analise dos autores é a escola, no seu
papel de aparelho ideoldgico, que realiza a selecédo social, quando estabelece critérios e
conhecimentos pertencentes a elite para qualificacdo do sujeito, mantendo assim, a ordem
social. Os autores consideram que o sistema de ensino contribui de maneira insubstituivel
para perpetuar a estrutura das relacdes de classe e ao mesmo tempo para legitima-la.
(BOURDIEU e PASSERON, 2008).
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Rosenberg (1984) realiza, entdo, uma critica diante esse pensamento quando
questiona a evolucgdo do sistema de ensino em raz&o as novas tecnologias, que exigem do
trabalhador mais que a forca bracal, necessita que o trabalhador seja capaz de decifrar
rapidamente elevado numero de sinais, que atenda de maneira eficaz as informacdes
recolhidas. Se a escola servir, exclusivamente, a elite, ndo estaria ela com a
responsabilidade da formacéao de trabalhadores. Para a autora, ndo é a escola que reproduz
a desigualdade cultural, as classes sociais continuam a ser definidas pela posse dos meios
de producdo. Ela, apenas, confirma os privilégios das classes dominantes e mantém a
desigualdade ja existente. Assim sendo, a responsabilidade da desigualdade esta mais
ligada a sociedade do que a escola. Se a condenarmos como detentora da culpa, iremos
transforma-la no grande inimigo, o que nao contribuira para uma possivel renovacao, ja que
a escola é o grande lugar de transformacéo e inovacao.

Outro Indicativo da desigualdade social, relatado pela autora, é o fendbmeno do
abandono da escola publica pelas familias com mais recursos econdmicos, que

anteriormente disputavam as vagas da mesma escola. A autora formula algumas hipéteses:

1) Quanto mais baixa a origem social do aluno, mais baixas as notas
obtidas e mais altas as porcentagens de repeténcia, especialmente nas
Séries iniciais;

2) Existe uma associacdo entre repeténcia anterior e uma nova
repeténcia;

3) Mantida constante a origem social, a duragdo da jornada e outras
condi¢des da escola mantém forte associagédo positiva com o rendimento;
4) A influéncia dos fatores intra escolares na determinacdo do
rendimento escolar é maior para os alunos de origem social mais baixa.
(ROSENBERG, 1984, p. 36).

De acordo com a autora, as escolas que atendem ao alunado mais pobre, deveriam
estar mais bem equipadas, dispor de mais recursos técnicos pedagdgicos, contar com
maior apoio de material didatico e oferecer mais longas aos seus alunos, o que,
infelizmente, ndo é a realidade, os dados nos mostram justamente uma prética inversa. A
perversa realidade socioecondmica dessas familias associada ao despreparo da escola
para enfrentar a enorme lacuna existente entre a falta de acesso a bens culturais e o baixo
capital cultural terminam por contribuir para o baixo aprendizado.

Quando se classifica uma escola como carente ou ndo, essa classificagdo nao
perpetua somente sua clientela, mas também, o maior nimero e de séries superlotadas,
jornada de duracdo mais curta e até menor estabilidade do corpo docente. Os resultados
obtidos pelos alunos de ambas as escolas séao significativos, acentuando-se mais nas
guatro primeiras séries iniciais do que nas finais, este dado pode estar ligado ao quadro da
professora unica que se modifica a partir da 52 série. Dado importante a merecer nossa
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atencao é o de na maioria dos casos de sucesso escolar dentro desse grupo esta ligado ao
fator da familia e condi¢es sociais.

Um numero maior de reprovacdo estd sempre associado as escolas denominadas
carentes, mas cabe lembrar que ndo ha uma coincidéncia completa entre alunos pobres e
escolas carentes, ha também alunos de nivel socioecondmico “médio” em escolas carentes.

A preocupagdo ndo pode se prender apenas a classificar as escolas, mas sim, de
levantar possibilidades de melhora mediante as evidéncias fornecidas pelos dados. A
seletividade social exercida no interior da escola e o espago de atuacao do educador
comprometido com um projeto de efetiva democratiza¢cdo do ensino confirmam a hipotese
de que a origem social do aluno esta associada tanto as notas que ele obtém como as suas
possibilidades de ser promovido para a série seguinte e até permanecer na escola por muito
mais tempo”. (ROSENBERG, 1984).

A explicacéo para a desisténcia e reducado dos alunos de origem social mais baixa nas
séries finais do Ensino Fundamental é devida a necessidade que essas familias possuem
de contar com o salario dos filhos. A escola ndo gera as desigualdades, estas sao
originadas fora da escola, mas ela também néo esta atuando a fim de favorecer a inser¢éo
no mercado formal de trabalho das criangas das camadas menos privilegiadas, dando
assim, continuidade dessa desigualdade, mesmo ndo sendo garantia de sucesso a
escolarizacdo, nos tempos atuais se torna essencial, no minimo, o Ensino Médio completo
para a inser¢do no mercado de trabalho.

A conguista de vagas, na escola publica, por parte de grupos cada vez maiores de
criancas de origem social mais baixa, representa um avanco em direcado a democratizacao
de escola. Torna a escola um espaco de transformacdo da sociedade e de grande
importancia, desde que essa esteja sendo representada por educadores comprometidos
gue tenham a preocupacao com a formacéo de méo de obra especializada e a funcao de

reprodutora das relacfes sociais.

A denuncia do aspecto reprodutor da escola esta feita. As relages do
subsistema escolar com o sistema social mais amplo sdo conhecidas. O
conflito e as contradi¢cdes tanto no interior da escola como na sua relacéo
com o social constituem o terreno para sSemear a inovacao.
(ROSENBERG, 1984).

Uma vez que parcelas mais numerosas das classes populares ingressarem na escola,
maior a chance de se extrair alguma vantagem para mudar o equilibrio de forcas. A
superacao da condi¢cdo de dominacéo inclui o dominio, pelo dominado, de alguns aspectos

da cultura dominante.
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E necessario a conscientizacdo em conjunto (escola, gestdo, familia, politica,
economia e sociedade), para que a escola se torne local para a quebra dessa desigualdade,
fornecendo aos grupos menos favorecidos as mesmas oportunidades das classes
dominantes para uma real democratizacdo das oportunidades escolares.

Entretanto, ndo basta, apenas, 0 acesso das camadas populares as escolas publicas.
E necessario que a escola seja mais justa. Como ter, entdo, uma escola mais justa,
promovendo a insercdo social das camadas populares por mérito e bom rendimento
escolar?

Dubet (2001) trata sobre essa tematica: a escola e a exclusdo. O autor afirma que a
exclusdo escolar envolve uma série de problemas, dentre eles, o da desigualdade das
oportunidades escolares. Ha um dualismo escolar e o tipo de recrutamento das diversas
clientelas, e uma das consequéncias desse sistema € que a escola aparece “neutra” em
face de desigualdade social que esta diretamente ligada a desigualdade escolar. Esse
sistema, o republicano, foi profundamente abalado, fazendo surgir os problemas de
exclusdo no coracao da vida escolar.

O investimento escolar, um investimento produtivo. O malthusianismo escolar é
abalado pela massificagdo, essa massificagdo tem a convicg¢ao de que o desenvolvimento
da oferta escolar € um fator de igualdade de oportunidade e de justica, mas essa
massificacéo escolar ndo reduz a desigualdade escolar, que reproduzem as desigualdades
sociais.

No entanto. Dubet observa que os alunos mais favorecidos socialmente, que dispdem
de maiores recursos para O sucesso, sdo também privilegiados diante ao proprio
funcionamento da escola, que beneficia os mais beneficiados.

Frente ao exposto até o momento, h4 um deslocamento das pesquisas, que substitui
a sociologia da reproducao para o estudo dos problemas sociais na escola e pela anélise
dos mecanismos internos a escola.

Sendo assim, o problema das escolas e dos alunos “dificeis” esta relacionado ao
conjunto de problemas sociais, o que fez ocorrer uma mudanga no vocabulario dos atores,
em gue o aluno proveniente da classe operaria passa a ser o aluno dificil e com dificuldade
e os professores também mudaram o vocabulério de criangcas do povo para criancas para
as quais a escola deveria assegurar a igualdade de oportunidades séo substituidas pelos
alunos das regides “sensiveis” que é importante integrarem a sociedade, ou seja, onde se
via o filho do operario, se vé um “caso social”.

Diante do fato exposto a escola é questionada. Como renovar a aprendizagem da

cidadania numa escola que parece as vezes como a ultima instituicdo ainda presente nos
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bairros dificeis? Como os curriculos e os métodos pedagdgicos devem transformar-se a fim
de atenuar a excluséo social?

O problema da exclusdo néo se limita ao nucleo dos alunos com grande dificuldade,
mas também é preciso conhecer 0s processos e efeitos dessa excluséo.

Desta forma, os alunos malsucedidos descobrem pouco a pouco que seu trabalho
“ndo se paga”, que eles ndo conseguem obter resultados honrosos apesar de seus esforgos
e assim eles tendem por abandonarem ao ritualismo escolar e com essa estratégia 0s
alunos preservam sua dignidade, sua autoestima, ja que eles préprios contribuem para sua
exclusao.

Diante dos fatos expostos, conclui que a excluséo é o indicador de uma transformacéao
da escola que ultrapassa amplamente os casos agudos de exclusdo e o problema da
exclusao nos ensina que as relagdes da escola e da sociedade se transformaram, e que a
escola perdeu sua “inocéncia”, ela prépria € o agente de uma exclusdo especifica que
transforma a experiéncia dos alunos e abre uma crise de sentido nos estudos, as vezes ate

da legitimidade da instituicdo escola.
CONSIDERACOES FINAIS

O papel “bem definido” da escola é fundamental no percurso educacional do sujeito,
€ necessario melhor entendimento do aluno, visualizando as potencialidades e ampliando
as oportunidades do aluno das classes populares. Entretanto, € sabido que a escola nao
cumpre toda a funcéo formativa do individuo. Essa formacéo comeca na familia e o trabalho
desenvolvido em parceria contribui para um menor esforco em busca de um rendimento
satisfatorio.

A Educacdo vem do ambiente social. O fato de que ela seja diferente conforme o meio
€ um dado comum a todas as sociedades desiguais. Bairros pobres normalmente tém
escolas com menos estrutura e familias com baixo capital cultural, que muitas vezes nao
ajudam no desenvolvimento do aluno. Segundo Lahire (2014): “é triste, mas nesse contexto
a crianca esta fadada ao fracasso. As influéncias externas sdo fundamentais - seja 0 apoio
de um familiar, de um amigo estudioso ou de professores competentes”.

Apos estudo é possivel concluir haver sucesso escolar entre alunos oriundos das
camadas populares desde que os mecanismos citados na pesquisa (escola, aluno, familia
e comunidade) funcionem e auxiliem de maneira exemplar, comprometida, dindmica e em

conjunto.
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RESUMO

Atualmente percebe-se um grande aumento de criancas que apresentam dificuldades
de aprendizagem em sala de aula, havendo especulacbes que um dos motivos seria a
imaturidade devido a idade precoce dessas criancas iniciarem seu processo de
escolarizacdo, no entanto , as razbes do fracasso escolar seriam diversas, a partir dos
sintomas observados e diagnosticos corretamente ha a necessidade de conexdo de
informacfes e competéncias, assim como o0 reconhecimento das diferencas entre
imaturidade, disturbio, transtorno e dificuldades.Com foco na dislexia, pretende-se abordar
ao longo da pesquisa a importancia da capacitacéo de professores, onde a reflexdo quanto
as praticas pedagbgicas e a adaptacdo de metodologias se tornam elementos
fundamentais para o planejamento e estratégias de ensino eficazes.

PALAVRAS-CHAVE: Dislexia; Dificuldade de Aprendizagem; Leitura e Escrita;

Ensino-Aprendizagem.

INTRODUCAO

A dislexia € uma das dificuldades de aprendizagem que os educadores encontram
em sala de aula, nesse sentido, a insercdo desses educandos com necessidades
educacionais diferenciadas € uma forma de garantir o direito a educacédo, tornando a
sociedade mais democratica.

Segundo a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD) a definicdo correta a ser utilizada
€ a de 1994, estabelecida pela Internacional Dyslexia Association (IDA), da qual estabelece

que “Dislexia € um dos muitos disturbios de aprendizagem caracterizado pela dificuldade
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de decodificacdo de palavras simples, mostrando uma insuficiéncia no processamento
fonologico”.

Essa pesquisa pretende proporcionar a diferenciagdo de alunos com dislexia e
adaptar metodologias favoraveis, abordando a importancia de adequacao de metodologias
de pratica de ensino para uma educacao inclusiva de qualidade, identificando criangcas com
dislexia, conhecendo metodologias de ensino aprendizagem para o distlrbio da dislexia e
descaracterizando preconceitos.

Como objetivos deste trabalho, proporcionar a diferenciacdo de alunos com dislexia;
desvinculando-o do aluno agressivo, inquieto, desatento e preguicoso, por meio de
conceitos, abordagens tedricas diversas, visdes e definicdes estabelecidas por: autores,
pesquisadores, cientistas e médicos.

Que ferramentas pedagdgicas podem ser utilizadas para a se identificar o aluno com

dislexia dificultando, assim, sua aprendizagem?

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

COMO CAPACITAR PROFESSORES E ADAPTAR METODOLOGIAS PARA O ALUNO
COM DISLEXIA?

A dislexia foi citada pela primeira vez em 1872, por Reinhold Berlin, apds por James
Kerr em 1897 e James Hinshelwood em 1917, onde todos eles descreviam em suas
pesquisas, pacientes com inteligéncia considerada normal, mas com dificuldade para
aprender a ler e escrever. No século XX, o médico americano Samuel Torrey Orton iniciou
pesquisas sobre causas e tratamentos da dislexia, associando-a a dificuldades de
aprendizagem e caracterizava sua teoria da prevaléncia cerebral por “uma falha na
ampliacdo da dominéncia do hemisfério esquerdo para a linguagem, que seria responsavel
pelos erros de espelhamento e de sequéncia das letras observados em individuos
disléxicos.”

De acordo com Orton, a dislexia também esta relacionada com dificuldades de leitura,
gue se caracterizam por criangas que nao conseguem estabelecer sistematizagéo cerebral
e associacao da simbologia das letras com a oralidade.

A primeira definicéo que o médico apresentou sobre dislexia é: “E uma dificuldade que
ocorre no processo de leitura, escrita, soletracdo e ortografia. Nao € uma doenca, mas um

distUrbio com uma série de caracteristicas.
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Ainda segundo o médico Orton, dislexia independe de causas intelectuais, emocionais
ou culturais, é hereditaria e a maior incidéncia é em meninos na propor¢ao de trés para um,
ou seja, a cada trés meninos que nascem com dislexia, apenas uma menina nasce
disléxica.

Ao longo de sua carreira, Orton deu continuidade a suas pesquisas com a psicéloga
Anna Gillingham, motivo pelo qual seu nome passou a ser fortemente associada com a
metodologia Orton-Gillingham, basicamente a abordagem Orton-Gilingham é
fundamentada em uma técnica de estudo e ensino da lingua, envolvendo da compreensao
da natureza da comunicacd0 e Seus mecanismos para a aprendizagem e seus
seguimentos.

No final de 1970, o Dr. Albert Galaburda, confirmou algumas teorias de Orton ao
identificar e associar determinados problemas de leitura das criangcas sendo resultado do
fracasso do hemisfério esquerdo (responsavel pelo processamento fonologico), tornando
dominante o hemisfério direito.

A maior contribuicdo de Samuel Torrey Orton foi 0o desenvolvimento de um tracar
palavras em formato grande, dizendo simultaneamente seus nomes, associando 0s sons
as letras, onde o principal conceito era o campo da educagdo envolvendo estratégias
sinestésicas de aprendizagem ou "multissensorial”.

Em 1887, Rudolf Berlin cunhou pela primeira vez o termo "dislexia”, palavra

que deriva de “dys” significando imperfeito como disfungdo ou dificuldade e lexia
(grega) que significa palavras, portanto dificuldade de ler palavras. Caracterizada como
distarbio, € uma disfuncdo no processo natural da aquisicdo de aprendizagem, ou seja, na
selecdo do estimulo, no processamento, no armazenamento da informacao e na resposta,
causando lentiddo no processamento cognitivo e na leitura, sem comprometimento
comportamental aparente.

Outro aspecto também é ressaltado por Condermarin e Blomquist (1989) ao instituir
gue “O termo dislexia é aplicavel a uma situagdo na qual a crianga é incapaz de ler com a
mesma facilidade com a qual leem seus iguais, apesar de possuir uma inteligéncia normal,
saude e 6rgaos sensoriais intactos, liberdade emocional, motivacao e incentivos normais,
bem como instrugao adequada.”

E um entre varios distarbios de aprendizagem, sendo o distdrbio de maior incidéncia
nas salas de aula, caracterizado por uma dificuldade na decodificacdo de palavras e
insuficiéncia no processamento fonolégico, manifestando-se pela dificuldade em diferentes
formas de linguagem, além da leitura, na escrita e na soletracdo, como também na

linguagem expressiva ou receptiva
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Cabe citar o trabalho de Myklebust (1987), ressaltando que a dislexia se apresenta na
crianca como um déficit na capacidade de simbolizar, representar e expressar a realidade
e, consequentemente sua visao do mundo.

De acordo com Stanovich (1994), em suas pesquisas sobre os problemas de leitura,
os disléxicos eram os maus leitores de inteligéncia elevada, possuindo um QI (Quociente
de Inteligéncia) normal ou até acima do normal. Geralmente as criangas disléxicas se
mostram mais criativas, com ideias inovadoras, superando as outras criangas, pois
precisam ativar outras areas do cérebro como forma de compreender.

Segundo Miklebust (1987) a dislexia pode ser classificada em: Dislexia Visual, Dislexia
Auditiva e Dislexia Mista. De acordo com Bannatyne (1966) ha dois tipos de dislexia: a
Dislexia Genética (dificuldades na discriminacdo auditiva, na sequéncia auditiva e na
associacao do fonema-grafema) e Dislexia por Disfun¢cdo Neurologica Minima (dificuldades
viso-espaciais, sinestésico-motoras, tateis e de conceitos).

Em 1971, Boorder e Miklebust apud Maria Angela Nogueira Nico, classificaram a
dislexia em varios grupos:

a. Dislexia Disfonética: consiste em dificuldade auditiva, dificuldade de andlise e
sintese, dificuldade de discriminacao e dificuldades temporais;

b. Dislexia Diseidética: consiste em dificuldades visuais e espaciais como percep¢ao
das direcdes, localizagbes, relacdes e distancias;

C. Dislexia Visual: deficiéncia em percepc¢do visual (o disléxico ndo visualiza
cognitivamente o fonema).

d. Dislexia Auditiva: deficiéncia em percepcao auditiva (o disléxico escuta
cognitivamente o fonema).

A partir da definicdo e classificacdo diagnosticadas é possivel proporcionar um
ensino/aprendizagem eficaz e adequado, com o objetivo de melhorar os resultados
educacionais por meio de uma integracao geral dessas criancas. Porém, o desencontro de
opinides sobre o que é dislexia ocasionou em mais de cem nomes para designar essas
especificas dificuldades de aprendizado e, em cerca de quarenta definicbes, sem que
nenhuma delas tenha sido mundialmente aceita.

Em 2001, Cinel (p.21) compreendeu que em decorréncia da dislexia € acompanhado
transtornos na aprendizagem da escrita, da gramatica, da elaboracéo textual, afetando
meninos em maior propor¢gdo que meninas, similaridade ja percebida por Orton em seus
estudos iniciais sobre o disturbio de aprendizagem.

A partir da observacdo e utilizacdo de alguns critérios, as dificuldades de

aprendizagem poderiam ser facilmente identificadas, por exemplo, ao possibilitar que um
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professor seja conhecedor dos sintomas da dislexia, tendo em vista que lida diariamente
com seus alunos, podendo elaborar a suspeita inicial.

E fundamental uma equipe multidisciplinar, formada por professor, pedagogo,
psicopedagogo, psicologo e fonoaudidlogo com o objetivo de diagnosticar a dislexia, pois é
importante descartar deficiéncias visuais e auditivas, déficit de atencdo ou problemas
emocionais que possam dificultar o aprendizado.

Santos (1975) destaca que alguns dos sintomas podem ser percebidos na fase pré-
escolar como baixo desenvolvimento da atencéo, disperséo, atraso no desenvolvimento da
linguagem, dificuldade em aprender rimas e cancdes, falta de interesse por livros,
dificuldade em aprender o alfabeto e nimeros e baixo desenvolvimento da coordenagéo
motora.

Na idade escolar, algumas criangcas com dislexia podem apresentar problemas que se
repetem aos ja citados, acrescentados a outros como dificuldade na identificacédo palavras,
reconhecimento de sons que compdem as palavras, exercendo a leitura, ortografia,
organizacdo ou sequenciacdo pensamentos, identificacdo de rimas das palavras e sons
iguais, desatencéo, dificuldade de copiar textos de livros e lousa, dificuldade em sensos de
direcdo, como esquerda ou direita, dificuldade na coordenagcdo motora fina, atrasos na
entrega de atividades, perda de objetos, dificuldade em utilizar mapas e dicionarios,
vocabulario pobre, dificuldade na memoria de curto prazo, dificuldades em decorar
sequéncias, dificuldade na matematica, troca de letras, resultando em problemas de
conduta e fracasso escolar.

Condermarim (1986), comenta que uma pessoa com dislexia tende a inverter ou
descaracterizar letras e/ou palavras, como confundir as letras p/d, d/q, b/p, b/q, b/d ou lendo
0 numero “6” como “9" ou até mesmo mudar a ordem das palavras em uma frase.

Para Figueiredo (2009), os disléxicos apresentam dificuldades na nomeacao de letras
e ndo na copia delas, consequentemente mesmo que aprendam a ler, serd de maneira
lenta. Essas criancas confundem direita com esquerda, no sentido espacial, escrevem de
forma invertida, omitem silabas, letras, confundem palavras com grafia similar, tém a
necessidade de seguir a linha do texto com os dedos.

Figueiredo (2009) também comenta que “é necessario que o educador reconhega na
crianca caracteristicas dos chamados disturbios de aprendizagem, assumindo desafios de
criar metodologias eficientes, no sentido de acolher cada uma delas, respeitando e
entendendo sua individualidade; sendo necessario que se investigue, compreenda e se

discuta como esta crianca pode aprender adequadamente.”
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Em contrapartida, os disléxicos apresentam bom desempenho em provas orais,
assim, se essa crianca for acompanhada adequadamente, na fase adulta os sintomas
tendem a amenizar, alterando possiveis prejuizos emocionais e consequentemente sociais
e profissionais.

Segundo Santos (2000) a escola recorre essencialmente a palavra, oral e escrita,
como transmissao de saberes, muitas vezes ignorando a diversificacdo de estratégias
pedagdgicas.

Avaliagcbes formais com nota de uma prova mensal, bimestral ou semestral n&o
representa toda a capacidade do aluno, o professor que segue inflexivel na forma de avaliar
dificulta o processo de aprendizado, entretanto, a avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, tem como prevaléncia o0s aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

A introducdo de recursos como, video, gravacdes e computadores, constituem em
elementos motivadores e facilitadores na aprendizagem da leitura e escrita., vez que torna-
se 0 modo mais valido para consolidar conhecimentos, pois exige uma participacao ativa
do leitor, permitindo-lhe a reflexdo, o confronto, a revisdo e 0 repensar das opinides
expressas pelo autor do texto. (Santos, 2000).

Ainda de acordo com FRITH apud CAPOVILLA (1995) “ha trés estratégias

basicas para as trés etapas de aquisi¢do de leitura e escrita’.

No estagio logografico, a crianca trata a palavra escrita como se fosse uma
representacdo, ndo se atentando a sua caracteristica alfabética, a leitura consistindo no
reconhecimento visual global.

No estagio alfabético, as relacbes entre o texto e a fala se fortalecem, a crianca
aprende o principio da decodificagdo na leitura (converte as letras do texto escrito em seus
sons correspondentes) e o da codificagdo na escrita (converte os sons da fala em seus
grafemas correspondentes).

No estagio ortografico, a crianca aprende que ha palavras que envolvem
irregularidade nas relagdes entre os grafemas e os fonemas a crianga concentra-se na
memorizacao das excecgdes as regras conseguindo ler as palavras familiares com cada vez
maior rapidez e fluéncia, por meio do reconhecimento visual direto (estratégia lexical).

Relacionados aos aspectos legais da avaliacdo a Lei de Diretrizes e Base vem
possibilitar novos olhares sobre os principios de avaliar como parte do processo de ensino
aprendizagem, estabelecendo a verificagdo do rendimento escolar observando os critérios

denominados de avaliagdo continua e cumulativa e a construcdo do projeto pedagogico
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para a melhoria da qualidade de ensino, destacando trés grandes eixos: flexibilidade,
avaliagéo e liberdade.

Por conseguinte, o projeto politico-pedagogico € a principal orientacdo e a interacédo
de objetivos, prioridades estabelecidas e acdes, pois é a partir dele que surgem as
propostas e concepcoes de avaliacdes a serem adotadas.

A dislexia é caracterizada como uma dificuldade especifica de aprendizagem, onde
esses alunos tém direitos especiais assegurados por lei, podendo contar com um periodo
de tempo estendido para realizar as provas escritas, oralmente ou usar uma calculadora
guando necessario. Portanto, registros e anotacdes feitos pelo professor em seus relatorios
periédicos, observando sobre os resultados das atividades escolares dessas criancas
realizadas ao longo dos meses permitem documentar possiveis evolucoes.

No sentido de que essa crianga tenha um desempenho melhor, o professor devera
manter proximidade, para que ela se sinta mais confortadvel quando necessitar de auxilio,
reduzindo focos de distracao, pois qualquer dispersao podera desconcentra-lo.

Assim sendo, o papel fundamental no processo de construcdo de saberes € da
instituicdo escolar e do professor, séo eles quem irdo em um primeiro momento perceber
com maior facilidade as dificuldades de aprendizagem no aluno, desse modo, elaborar
atividades diferenciadas para esse aluno é essencial para um ensino aprendizagem
igualitario.

Se faz notar assim, a grande responsabilidade de todos os envolvidos na tarefa do
desenvolvimento integral da criangca em questao, observando comportamentos em todos

os ambientes a fim de realizar uma intervencao adequada.

CONSIDERACOES FINAIS

A dislexia apresenta-se como uma das diversas causas de dificuldades de aquisi¢ao
de leitura e escrita, contudo esse disturbio pode ser superado com intervencdes
pedagogicas apropriadas. Essas criancas consideradas a principio, como desprovidas de
inteligéncia, muitas vezes apresentam inteligéncia acima da média. Rotular e defini-las
como preguicosas e indisciplinadas, apenas aumenta os indices de fracasso escolar.

Buscar o aperfeicoamento da préatica pedagogica com metodologias apropriadas e
adaptadas a essas criancas é possivel conduzir de maneira satisfatoria o aprendizado,

refletir sobre as nossas praticas pedagogicas objetivando uma educacao de qualidade e
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inclusiva. Razoavel também perceber que ndo ha receita de como avaliar o aluno com
dislexia.
Assim, faz urgente e necessario a reestruturagdo do curriculo e o investimento na

capacitacao dos profissionais da educacéo.
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RESUMO24

Trabalhar com as criangas considerando a singularidade da infancia, seu
desenvolvimento e seus direitos sociais, buscando assegurar o cumprimento dos papeis
sociais tem se tornado um desafio, e nesse estudo buscamos uma pesquisa sobre as
contribuicbes que vem sendo difundidas ao longo da historia da educacao. A abordagem
do papel do professor também € importante, pois através da sua formacédo continuada, esse
profissional pode contribuir para o desenvolvimento de recursos da personalidade das
criancas, visando a formacéao de individuos auténomos, criticos e solidarios e sua presenca
pode criar espacos de diadlogo e reflexdo. Também a visdo de pensadores como Jean
Piaget e Vigotsky, serviram como base de pesquisa, sendo que ambos defendem a
importancia de respeitar a especificidade de cada faixa etéaria e da utilizacdo de ferramentas
gue favorecam o desenvolvimento pleno da crianga para que ela possa desenvolver suas
potencialidades e compreender seus limites, garantindo a crianca qualidade em suas
experiéncias. Além disso, documentos oficiais também ajudam a apontar os caminhos com
orientagcbes que ajudam a nortear o trabalho com as criangas, ajudando a garantir
aprendizagens significativas, sabendo que essa aprendizagem constitui um direito dessa
crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca; Direito; Ensino Fundamental de Nove Anos.
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INTRODUCAO

Estudando a histéria da educacao, podemos constatar que a crian¢ca nao é mais um
adulto em miniatura e um estudo a respeito da crianga e sua entrada e adaptagao no ensino
fundamental aos seis anos é muito importante.

Estudando as teorias de desenvolvimento humano, Jean Piaget, fala a respeito dos
periodos de desenvolvimento humano e dos fatores que o influenciam e dentre esses
fatores, do meio como facilitador. Vygotsky, com sua teoria de desenvolvimento percebe o
homem como um ser que age sobre o mundo em suas relagdes sociais.

Mas nédo basta apenas abordar as etapas do desenvolvimento, € necessario também
abordar os direitos do aluno, presente em diferentes leis e documentos oficiais, para que
seja garantida a qualidade no atendimento a crianca.

Dessa forma, o objetivo desse estudo € aprofundar o entender o papel da escola no
processo de adaptacao da crianca aos seis anos no Ensino Fundamental, a questao do
desenvolvimento sob uma ética interacionista baseado sobretudo nas teorias de Piaget e
Vygotsky, possibilitando um trabalho que garanta um novo olhar a respeito da crianga na
escola, com préticas educativas que respeitem as necessidades de cada fase do
desenvolvimento, e por fim, a garantia de que a cultura seja transmitida de uma geragao

para outra, garantindo um atendimento de qualidade que € um direito da crianca.

A CRIANCA E O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases (9394/96), que passou a vigorar a
partir do més de dezembro, a educacdo infantil das creches e pré-escolas, ganha um novo
carater no sistema escolar brasileiro. O artigo V, diz que a educacado escolar € composta
por dois niveis: educacao basica e educacao superior, e a educacao infantil passa a fazer
parte da educacédo basica. Na LDB, o artigo Il diz: A Educacéo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acédo
da familia e da comunidade. Dessa forma, as creche e pré-escolas passam a ter um carater
educativo e o desenvolvimento integral, responsabilidade das instituicdes de educacao
infantil, complementando a acéo da familia de da comunidade, passa também a ser dever

de todos os envolvidos.

258



I Revista Territorios — Outubro 2019

O Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil (Brasil,1998), afirma que: “a
qualidade das experiéncias oferecidas podem contribuir para o exercicio da cidadania” e
que devem ter por principio o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, considerados
nas suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, entre
outros aspectos a serem considerados.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil explicita ainda os seguintes
principios sobre o que pode ser considerado um trabalho de qualidade e que
consequentemente auxilia no desenvolvimento: direito das criangas a brincar, como forma
particular de expressdo, pensamento, interacdo e comunicacao infantil; acesso das
criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressdo, a comunicacédo, a interacdo social, ao pensamento, a
ética e a estética; a socializagdo das criangas por meio de sua participacao e inser¢cao nas
mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;atendimento
aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade. (Brasil, 1998, v. 1, p.13).

De acordo com o documento Ensino Fundamental de Nove Anos — Orientacdes para
a inclusdo da crianca de seis anos de idade (Brasil 2007, p.31), as criangas possuem modos
préprios de compreender e interagir com o mundo e diz ainda que deve se favorecer a
criacdo de um ambiente escolar em que a infancia possa ser vivida em toda a sua plenitude,
um espago e um tempo de encontro entre seus proprios espagos e tempos de ser crianca
dentro e fora da escola. No ambito federal, ha o documento “Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas” (Brasil, 1997). Nesse
documento, séo reafirmados no que se refere as politicas de educacéo infantil os proprios
direitos das criancas ja consolidados:

o direito a brincadeira,

a atencdo individualizada,

a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante,

ao contato com a natureza,

a higiene e a saude,

a uma alimentacao sadia,

a desenvolver a criatividade, imaginacao e capacidade de expressao,

ao movimento em espacgos amplos,

a protecdo, ao afeto e a amizade,

a expressar seus sentimentos,

a uma especial atencao durante o periodo de adaptacao,
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a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Em relagéo a familia e a comunidade, o artigo Il da LDB diz que “a Educagéao Infantil
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social e que essa educacdo complementa a acao
da familia e da comunidade, ndo isentando portanto a familia e a comunidade de seus
deveres. Anterior a LDB, no Brasil, a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, criou o Estatuto da
Crianca e do Adolescente/ ECA, passando a sociedade a dividir com o Estado, pelo menos
do ponto de vista da legislacdo, a responsabilidade pela constru¢do de um mundo melhor
para a infancia.

O Estatuto da crianca e do adolescente, no art. 53, ao tratar do direito a educacéo,
define que esta deve assegurar, entre outros aspectos: “o direito de ser respeitado por seus
educadores.” O Estatuto da Crianga e do Adolescente em seu artigo prevé ainda que a
crianca tem direito a protecéo a vida e a saude, mediante a efetivacdo de politicas sociais
publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso.

Dessa forma, pode-se perceber a necessidade de que a educacdo promova O
desenvolvimento do individuo em todos os seus aspectos, de forma integral e integrada,
constituindo-se no alicerce para o pleno desenvolvimento da crianca.

O documento referente ao Ensino Fundamenta de Nove Anos (2007), afirma que a
danca, o teatro, a musica, a literatura, as artes visuais e as artes plasticas representam
formas de expressao criadas pelo homem como possibilidades diferenciadas de dialogar
com o mundo e diz ainda que esses diferentes dominios de significados constituem espacos
de criacdo, transgressao, formacéo de sentidos e significados que fornecem aos sujeitos,
autores ou contempladores, novas formas de inteligibilidade, comunicacéo e relacdo coma
vida, reproduzindo-a e tornando-a objeto de reflexao.

Refletir sobre os direitos e suas aplicacfes de forma a efetiva-los ndo tem se mostrado
uma tarefa facil, pois pode se perceber que muitas vezes os proprios profissionais da area
da educacao infantil cerceiam esses direitos, talvez, por falta de conhecimento dos
documentos citados anteriormente.

De qualquer forma, € necessério garantir a crianca, seus direitos, na familia e na
sociedade, para que esses direitos sejam desfrutados integralmente por essas criancas.
Para isso, € necessario que seja sugerido que as instituicbes de ensino promovam
discussoes, ciclos de debates sobre o assunto, bem como os coloqguem em lugares
estratégicos, para que todos os cidadaos possam tomar conhecimento de tais documentos.

E possivel afirmar que ha muita discusséo a respeito da atuacio da escola e de seus

profissionais na educacao da crianca e que com as novas demandadas, € precisa repensar
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seu modo de atuacao e buscar novas perspectivas para sua intervencdo e questionar o
conhecimento e seus instrumentos tradicionais, adaptando-os aos novos contextos,
levando em conta que com 0s novos contextos, surgem limitacdes inerentes as instituicdes.

O conceito de meio e construcdo é defendido aqui de maneira diferente. Maturagéo
e meio sao fatores centrais para o desenvolvimento mental, que € entendido como o
produto da relacdo do organismo da crianca com o meio. A crianca ndo € uma maquina
maturacionalmente determinada.

A crianca explora o mundo, ela € um cientista, um investigador, ela € um instrumento
na construcao e organizacdo do mundo e do seu proprio desenvolvimento. A motivacéo do
aprender é fundamentalmente interna.

Os interacionistas afirmam que organismo € 0 meio exercem agao reciproca,
promovendo mudancas no individuo e isso acontece durante toda a vida. Para Vygotsky
(1998), o sujeito constroi-se nas relacdes com 0s outros , como ser ativo, que age sobre
o mundo e de um ponto de vista, faz parte da constituicdo e as relacbes podem ser
consideradas espacos de construcdo de conhecimentos histéricos e sociais dos quais as
criancas se apropriam a partir dos significados encontrados nesse espaco, além de novos
significados que podem ser produzidos.

Dessa forma, Vygotsky reafirma que o desenvolvimento da criangca tem sua origem
durante a interacdo social valendo-se deuma relacdo mutua entre o plano individual e o
plano social, ou seja, o desenvolvimento s6 pode ser entendido tomando-se por base suas
relagcbes com o outro. Nos estudos feitos por Vygotsky (1998, p.97), o pensador definiu a
zona de desenvolvimento proximal como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real
(no qual a crianca resolve seus problemas de forma independente) e o nivel de
desenvolvimento potencial (a criangca necessita de intervencdo de um adulto ou de
companheiros mais capazes).

De acordo com este pensamento, a crian¢ca nasce em um meio cultural repleto de
significacdes social e historicamente produzidas, ou seja, desde 0 nascimento estdo em
constante interagdo com o0s adultos, que procuram inserir a crianca nas suas relacdes e
cultura, o que torna o desenvolvimento humano um processo dialético.

Quanto ao desenvolvimento motor, as criancas desde que nascem movimentam-se.
Isso ocorre para expressar alguma necessidade, para conhecer a si mesma e para interagir
com o mundo ao seu redor.

Sabe-se que, as criancas tem a necessidade de aprender, por isso desejam ver, tocar
e provar o que lhes é apresentado em sua frente. Pelos sentidos conhece e reconhece o

mundo, e, passam a fazer suas escolhas a partir desse aprendizado.
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Durante o seu desenvolvimento, as atividades mais complexas, as criangas s se
tornam capazes de executar com o fortalecimento de seus musculos e com a capacitacao
do cérebro em transmitir impulsos nervosos, e segundo Piaget (1999) isso ocorre a partir
dos trés anos de idade quando a crianca se encontra no estagio pré-operatorio.

Sendo fundamental para movimentar-se um bom desenvolvimento do sistema
nervoso, vale ressaltar a importancia de a crianca ter em sua formacdo condi¢des
nutricionais favoraveis desde a sua gestacao.

O desenvolvimento motor de uma crianca tem basicamente dois processos
fundamentais: o aumento da diversificacdo e da complexidade do comportamento. Com o
avancar da idade vai aperfeicoando as técnicas adquiridas, por exemplo, o caminhar que a
partir do segundo ou terceiro ano as criangas aprendem a correr, subir e descer escadas,
saltar e vao avancando de acordo com a idade.

Sabe-se que, a qualidade nos movimentos seguem algumas etapas: preciséao (de 0 a
7 anos), rapidez (de 07 a 10 anos) e muscular (de 10 aos 15 anos). Por isso vale ressaltar
a importancia da estimulacdo do ambiente para um bom desenvolvimento da crianca.
Quanto maiores forem os estimulos, maiores serdo as informacdes transmitidas pelo
cérebro e maior sera a aprendizagem. E claro que, o cérebro n&o se desenvolve de uma
vez, pois existe uma sequéncia, um processo de maturacao.

Muitos estudiosos relatam a importancia das atividades motoras para o processo de
maturacdo e quanto maiores forem essas experiéncias mais acelerado se dard essa
maturacdo e a aprendizagem se dard de maneira mais satisfatoria.

Piaget, biologo suico, divide os periodos do desenvolvimento humano de acordo com
o0 aparecimento de novas qualidades do pensamento, aquelas que interferem no
desenvolvimento como um todo, sendo que cada periodo é caracterizado por aquilo que o

individuo consegue fazer melhor:
e 1°periodo: Sensorio motor — 0 a 2 anos;
e 2°periodo: Pré-operatério — 2 a 7 anos;
e 3% periodo: Operacdes concretas — 7 a 11 ou doze anos;
e 4° periodo: Operacdes formais — 11 ou 12 anos em diante.

Na educacéo de modo geral, e sobretudo na Educacéao Infantil o brincar € um potente
veiculo de aprendizagem, pois permite, por meio do ludico, vivenciar a aprendizagem como
processo social. A proposta do ludico é promover uma alfabetizacao significativa na pratica
educacional, é incorporar o conhecimento a partir das caracteristicas do conhecimento do
mundo. O ludico promove o rendimento escolar além do conhecimento, oralidade,

262



I Revista Territorios — Outubro 2019

pensamento e o sentido. Compreender a relevancia do brincar possibilita aos professores
intervir de maneira apropriada, ndo interferindo e descaracterizando o prazer que o ludico
proporciona. O brincar utilizado como recurso pedagdgico ndo deve ser dissociado da
atividade ludica que o compde, sob o risco de descaracterizar-se, afinal, a vida escolar
regida por normas e tempos determinados, por si sO ja favorece este mesmo processo,
fazendo do brincar na escola um brincar diferente das outras ocasides. A incorporacéo de
brincadeiras, jogos e brinquedos na préatica pedagogica, podem desenvolver diferentes
atividades que contribuem para inUmeras aprendizagens e para a ampliacdo da rede de
significados construtivos tanto para criancas como para 0s jovens.

O educador podera fazer o uso de jogos, brincadeiras, histdrias e outros, para que de
forma lddica a crianca seja desafiada a pensar e resolver situacdes problemas, para que
imite e recrie regras utilizadas pelo adulto. O ludico pode ser utilizado como uma estratégia
de ensino e aprendizagem, assim o ato de brincar esta relacionada ao professor que deve
apropriar-se de subsidios tedricos que consigam convencé-lo e sensibiliza-lo sobre a
importancia dessa atividade para aprendizagem e para o desenvolvimento da crianca. E
possivel entender que o brincar auxilia a crianga no processo de aprendizagem. Ele vai
proporcionar situacdes imaginarias em que ocorrera no desenvolvimento cognitivo e
facilitando a interacdo com pessoas, as quais contribuirdo para um acréscimo de
conhecimento.

A essas ideias associamos nossas convic¢des sobre o brincar como pratica
pedagogica, sendo um recurso que pode contribuir ndo sé para o desenvolvimento infantil,
como também para o cultural. Brincar ndo é apenas ter um momento reservado para deixar
a crianca a vontade em um espaco com ou sem brinquedos e sim um momento que
podemos ensinar e aprender muito com elas. A atividade ludica permite que a crianca se
prepare para a vida, entre o mundo fisico e social. A vida da crian¢a gira em torno do brincar,
€ por essa razao que pedagogos tém utilizado a brincadeira na educacao, por ser uma peca
importante na formacdo da personalidade, tornando-se uma forma de construcdo de
conhecimento. Importante para o desenvolvimento, fisico, intelectual e social, o jogo vem
ampliando sua importancia deixando de ser um simples divertimento e tornando-se ponte
entre a infancia e a vida adulta, transforma a crianca, gracas a imaginacao, os objetivos
produzidos socialmente. Seu uso é favorecido pelo contexto ludico, oferecendo a crianca a
oportunidade de utilizar a criatividade, o dominio de si, a firmag&o da personalidade.

O jogo € considerado uma atividade Iidica que tem valor educacional, a utilizacdo do
mesmo no ambiente escolar traz muitas vantagens para O processo de ensino

aprendizagem, o jogo € um impulso natural da crianca funcionando, como um grande
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motivador, por meio do jogo obtém prazer e realiza um esfor¢co espontaneo e voluntéario
para atingir o objetivo, 0 jogo mobiliza esquemas mentais, e estimula o pensamento, a
ordenacgdo de tempo e espaco, integra varias dimensdes da personalidade, afetiva, social,
motora e cognitiva.

O desenvolvimento da crianca e seu consequente aprendizado ocorrem quando
participa ativamente, discutindo as regras do jogo, propondo solucées para resolvé-los. E
de extrema importancia que o professor também participe e que proponha desafios em
busca de uma solucéo e de participacéo coletiva, o papel do educador neste caso sera de
incentivador da atividade. A intervencdo do professor é necessaria e conveniente no
processo de ensino-aprendizagem, além da interacdo social, ser indispensavel para o
desenvolvimento do conhecimento. O educador é a peca fundamental nesse processo,
devendo ser um elemento essencial. Educar ndao se limita em repassar informagdes ou
mostrar apenas um caminho, mas ajudar a crianca a tomar consciéncia de si mesmo, e da
sociedade. E oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher caminhos,
aquele que for compativel com seus valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias
adversas que cada um ir4 encontrar. O professor € mediador entre as criangas e 0s objetos
de conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada
crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos
de conhecimento humano. Na instituicdo de educacéao infantil o professor constitui-se, no
parceiro mais experiente, cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso,
saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas e sociais variadas.

Educar é acima de tudo a inter-relacéo entre 0os sentimentos, os afetos e a construcéo
do conhecimento. A afetividade ganha destaque, pois acreditamos que a interacéo afetiva
ajuda mais a compreender e modificar o raciocinio do aluno. A crianga necessita de
estabilidade emocional para se envolver com a aprendizagem. O afeto pode ser uma
maneira eficaz de aproximar o sujeito e a ludicidade em parceria com professor-aluno, ajuda
a enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. E quando o educador da énfase as
metodologias que alicercam as atividades ludicas, percebe-se um maior encantamento do
aluno, pois se aprende brincando.

Assim, a ludicidade tem conquistado um espaco na educacéo infantil. O brinquedo é
a esséncia da infancia e permite um trabalho pedagdgico que possibilita a producao de
conhecimento da crianca. Ela estabelece com o brinquedo uma relacéo natural e consegue
extravasar suas angustias e entusiasmos, suas alegrias e tristezas, suas agressividades e

passividades.
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Ao assumir a funcdo ludica e educativa, a brincadeira propicia diversao, prazer,
potencializa a exploracdo e a construcdo do conhecimento. Brincar € uma experiéncia
fundamental para qualquer idade, especialmente para as criangas da Educacéo Infantil.

Dessa forma, a brincadeira ja ndo deve ser mais atividade utilizada pelo professor
apenas para recrear as criangas, mas como atividade em si mesma, que faca parte do plano
de aula da escola. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva.
Porque ela transfere para o mesmo sua imaginacéo e, além disso, cria seu imaginario do
mundo de faz de conta.

Cabe ao educador criar um ambiente que retdna os elementos de motivacao para as
criangas. Criar atividades que proporcionam conceitos que preparam para a leitura, para os
nameros, conceitos de logica que envolve classificacdo, ordenacgdo, dentre outros. Motivar
os alunos a trabalhar em equipe na resolucéo de problemas, aprendendo assim expressar
seus proprios pontos de vista em relacéo ao outro.

O processo de ensino e aprendizagem na escola deve ser construido, tomando como
ponto de partida o nivel de desenvolvimento da crianga, num dado momento e com sua
relacdo a um determinado contetdo a ser desenvolvido, e como ponto de chegada os
objetivos estabelecidos pela escola, adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimentos
e habilidades de cada grupo de criancas. O percurso a ser seguido nesse processo estara
demarcado pelas possibilidades das criancas.

A ludicidade, as brincadeiras, os brinquedos e 0s jogos sdo meios que a criancga utiliza
para se relacionar com o ambiente fisico e social de em que vive, despertando sua
curiosidade e ampliando seus conhecimentos e suas habilidades, nos aspectos fisico,
social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo, e a importancia que deve ser dada a
experiéncia da educacgéao infantil.

Além disso, o ato de brincar acontece em determinados momentos do cotidiano
infantil, neste contexto, € apontado como um processo de humanizacao, no qual a crianca
aprende a conciliar a brincadeira de forma efetiva, criando vinculos mais duradouros.
Assim, desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar, de como
chegar a um consenso, reconhecendo o quanto isto é importante para dar inicio a atividade
em si.

O brincar se torna importante no desenvolvimento da crianca de maneira que as
brincadeiras e jogos que vao surgindo gradativamente na vida da crianga desde 0s mais
funcionais até os de regras. Estes sdo elementos elaborados que proporcionarao
experiéncias, possibilitando a conquista e a formacéo da sua identidade. Como podemos

perceber, os brinquedos e as brincadeiras sdo fontes inesgotaveis de interacéo ludica e
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afetiva. Para uma aprendizagem eficaz é preciso que o aluno construa o conhecimento,
assimile os conteudos. E o jogo é um excelente recurso para facilitar a aprendizagem. As
acbes com o jogo devem ser criadas e recriadas, para que sejam sempre uma nova
descoberta e sempre se transformem em um novo jogo, em uma nova forma de jogar.
Quando a crianca brinca, sem saber fornece varias informacdes a seu respeito, o brincar
pode ser Util para estimular seu desenvolvimento integral, tanto no ambiente familiar, quanto
no ambiente escolar. E brincando também que a crianca aprende a respeitar regras e a
ampliar o seu relacionamento social, respeitar a si mesma e ao outro. Por meio da
ludicidade comeca a expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar e discordar de
opinides, exercendo sua lideranca, e sendo liderados e compartilhando sua alegria de
brincar. Em um ambiente sério e sem motivacdes, os educandos acabam evitando
expressar seus pensamentos e sentimentos e realizar qualquer outra atitude com medo de
serem constrangidos. A crianca brinca daquilo que vive, extrai sua imaginacado ladica de
seu dia-a-dia, tendo a oportunidade de brincar, estardo mais preparadas emocionalmente
para controlar suas atitudes e emocdes dentro do contexto social, obtendo assim melhores
resultados gerais no desenrolar da sua vida.

A brincadeira e o jogo sao atividades especificas da infancia, nas quais a crianga recria
a realidade usando sistemas simbolicos. E uma atividade com contexto cultural e social.
Vygotsky relata sobre a zona de desenvolvimento proximal que é a distancia entre o nivel
atual de desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver, independentemente,
um problema, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da resolucéo
de um problema, sob a orientacdo de um adulto, ou de um companheiro mais capaz. O jogo
simbolico é como uma atividade tipica da infancia e essencial ao desenvolvimento infantil,
ocorrendo a partir da aquisicdo da representacao simbdlica, impulsionada pela imitacao.
Desta maneira, o jogo pode ser considerado uma atividade muito importante, pois por meio
dele a crianca cria uma zona de desenvolvimento proximal, com fun¢cdes que ainda nao
amadureceram, mas que se encontram em processo de maturacdo, o que a crianga ira
alcancar em um futuro préximo. Aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados
desde o primeiro dia de vida, é facil concluir que o aprendizado da crianga comeca muito
antes de ela frequentar a escola. Todas as situacfes de aprendizado que séo interpretadas
pelas criancas na escola ja tém uma historia prévia, a crianca ja se deparou com algo
relacionado do qual pode tirar experiéncias.

A esséncia do brinquedo é a criagdo de uma nova relacdo entre o campo do
significado e o campo da percepcao visual, entre situacbes no pensamento e situacoes

reais. Essas relacfes irdo permear toda a atividade ludica da crianca, serdo também
266



I Revista Territorios — Outubro 2019

importantes indicadores do desenvolvimento da mesma, influenciando sua forma de
encarar o mundo e suas ac¢des futuras. Os jogos simbdlicos, também chamados brincadeira
simbdlica ou faz-de-conta, s@o jogos através dos quais a crianga expressa capacidade de
representar dramaticamente. Assim, a crianca experimenta diferentes papéis e funcdes
sociais generalizadas a partir da observacdo do mundo dos adultos. Neste brincar a crianca
age em um mundo imaginario, regido por regras semelhantes ao mundo adulto real, sendo
a submissé@o as regras de comportamento e normas sociais a razdo do prazer que ela
experimenta no brincar.

No brinquedo, os objetos perdem sua forca determinadora. A crianca vé um objeto,
mas age de maneira diferente em relacéo aquilo que vé. Assim, é alcancada uma condicao
em que a criangca comecga a agir independentemente daquilo que vé. No brincar, a crianca
consegue separar pensamento, significado de uma palavra de objetos, e a agéo surge das
ideias, ndo das coisas. Quando uma crianca coloca varias cadeiras uma através da outra e
diz que € um trem, percebe-se que ela ja é capaz de simbolizar, esta capacidade representa
um passo importante para o desenvolvimento do pensamento da crianca. Brincando,
exercita suas potencialidades e se desenvolve, pois ha todo um desafio, contido nas
situacdes ludicas, que provoca o pensamento e leva as criangas a alcangarem niveis de
desenvolvimento que s6 as a¢Bes por motivacdes essenciais conseguem. Elas passam a
agir e esforca-se sem sentir cansaco, nao ficam estressadas porque estdo livres de
cobrangas, avancam, ousam, descobrem, realizam com alegria, sentindo-se mais capazes
e, portanto, mais confiantes em si mesmas e predispostas a aprender.

A brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianca, ajuda a internalizar
as normas sociais e a assumir comportamentos mais avancados que aqueles vivenciados
no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobre as dimensbes da vida social. O
brinquedo surge a partir de sua necessidade de agir em relagdo ndo apenas ao mundo mais
amplo dos adultos, a acédo passa a ser guiada pela maneira como a crianca observa 0s
outros agirem ou de como lhe disseram, e assim por diante. Enquanto cresce, sustentada
pelas imagens mentais que ja se formou, a crianc¢a utiliza-se do jogo simbdlico para criar
significados para objetos e espacos. Os processos de desenvolvimento infantil apontam
gue o brincar € um importante processo psicolégico, fonte de desenvolvimento e
aprendizagem. O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacao, fantasia e
realidade interagem na producéo de novas formas de construir relagdes sociais com outros
sujeitos, criangas e adultos. Tal concepc¢ao se afasta da visdo predominante da brincadeira

como atividade restrita a assimilacdo de codigos e papéis sociais e culturais, cuja funcao
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principal seria facilitar o processo de socializacdo da crianca e a sua integracdo a

sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com as criancas considerando a singularidade da infancia, seu
desenvolvimento e seus direitos sociais, buscando assegurar o cumprimento dos papeis
sociais tem se tornado um desafio, no entanto, as contribuicdes que vem sendo difundidas
ao longo da histéria da educacao, tem proporcionado seguranca para pais e profissionais
gue buscam exceléncia na educacao das criancas. No entanto, ainda ha muito a ser feito
para que as criancas tenham uma infancia plena de experiéncias enriguecedoras, pois uma
educacdo de qualidade que promova o desenvolvimento pleno na educacéao infantil ndo
depende apenas de boas intencdes.

Quanto ao papel do professor, conclui-se que sua atuacao é essencial e que ela pode
contribuir para o desenvolvimento de recursos da personalidade das criancas, destinada a
formacao de individuos autbnomos, criticos e solidarios e sua presenca pode criar espacos

de didlogo e reflexdo a fim de contribuir para a construgdo de uma escola mais democratica.
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RESUMO

Por meio do presente artigo foi possivel responder a questao “as diferengas entre as
direcbes escolares e quais sao e quais nao sdo democraticas?”. Para chegar a essa
resposta € preciso saber que a Administracdo, apesar de ter seus processos se originado
no século IV antes de Cristo, foi consolidada como ciéncia apos o inicio da Revolucao
Industrial, época em que sentiu-se a necessidade de seu aperfeicoamento, devido ao
grande numero de pessoas a serem comandas. Ela teve uma abordagem mecanicista,
focada nas tarefas e na divisdo do trabalho e outra humanistica, voltada para aspectos
sociais. Em relacdo as fungbes que o administrador exerce dentro da instituicdo, temos o
planejamento, a organizacdo, a direcdo e o controle, além disso, ele pode ter um dos
seguintes estilos: democratico, autoritario ou liberal. Observadas estas informacdes, é
preciso entender que, conforme for a visdo do chefe, ele poderd assumir uma posicao
predominantemente controladora ou aberta, configurando o que diz a Teoria X e a Teoria
Y de McGregor. Compreendidas essas estruturas, aplica-se os estudos administrativos a
direcéo escolar, verificando que o fato de ser democratica pode estar relacionada ao perfil
do diretor e a forma como ele encara o comportamento dos trabalhadores. Assim,
diferencia-se a Gestdo Escolar da Administracdo Escolar basicamente pelo fato de a
primeira ser participativa, com decis6es descentralizadas, e a segunda estar pautada pela
hierarquia e mais autoritaria.

PALAVRAS-CHAVE: .Administracao; Gestéo; Escola; Democratica.
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INTRODUCAO

Atuando em diferentes sistemas educacionais comecei a questionar por que havia
diferencas nas formas de gerir as escolas, encontrando algumas que eram mais
democraticas e outras mais centralizadoras. Ao comparar escolas de Belo Horizonte de
Séao Paulo, foi possivel perceber essa diferenca de forma bem acentuada. Enquanto em
Belo Horizonte as decisdes eram em sua maioria tomadas pelo coletivo da escola, em S&o
Paulo, percebia que muitas decisdes estavam “nas maos” do diretor. A questao era “por
que havia essa grande diferenga?”.

Apesar de haver uma possivel resposta a essa pergunta, em Belo Horizonte os
diretores eram escolhidos pelo coletivo, enquanto que em S&o Paulo os diretores
acessavam o0 cargo por meio de concurso publico, era preciso fazer uma pesquisa mais
detalhada sobre os processos e teorias da administracdo geral para entender cada perfil,
pois mesmo em uma rede democratica era encontrado diretores mais centralizadores,
enquanto que, mesmo numa rede com as decisdes mais direcionadas ao gestor, este
poderia assumir uma atitude mais democrética, ouvindo seus funcionarios e procurando
seguir a vontade da maioria.

Foi entdo, que a presente pesquisa buscou conhecer a origem da administracao geral,
seu conceito, os estilos de lideranca, os tipos de administradores para se entender melhor
a gestdo democratica e para apresenta-los no texto deste artigo. Ao final do artigo tem-se
a diferenga entre administrador e gestor escolar.

DIRETOR ESCOLAR: ENTRE A ADMINISTRACAO
TRADICIONAL E A GESTAO DEMOCRATICA

A Administracdo enquanto é&rea do conhecimento tem sua historia surgida
recentemente, mas ao longo de grande parte da histéria da humanidade foi possivel
reconhecer processos administrativos ou teorias que seriam base para sua consolidacéo.
Desde o século IV antes de Cristo, filésofos j& pensavam sobre 0os meios administrativos.
Soécrates a concebia como uma habilidade pessoal, ja Platdo, seu discipulo, falava em

governo democratico e sobre a administracdo de negdécios publicos.

“No dialogo O Paolitico, Platdo defende a ideia de que a responsabilidade

fundamental dos politicos (os administradores da polis, cidade) era
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promover a felicidade dos cidaddos. Administrar a cidade segundo os
principios da ética absoluta, de acordo com os interesses dos cidadaos, é
uma proposi¢do de todos os filosofos gregos.” (MAXIMIANO, 2011, p.27)

Além destes, outros pensadores ja elaboravam ideias que auxiliariam principios ou
teorias da Administracdo. Desta forma, ela passou a receber, desde tempos remotos,

influéncia da Matematica.

‘A Administragdo recebeu duas profundas e marcantes influéncias. Uma
delas veio da fisica tradicional de Isaac Newton: a tendéncia a exatidéo e
ao determinismo matemdatico. A outra veio de René Descartes e seu
método cartesiano: a tendéncia a analise e a divisdo do trabalho.”
(CHIAVENATO, 2003, p.31)

Outros filésofos comegaram a observar, por exemplo, que uma forma de governo era
necessaria aos homens e que estes ficariam desorientados se néo fossem conduzidos por
alguém.

Thomas Hobbes (1588-1679) acredita inclusive que o povo entraria em conflito para
sobreviver na auséncia de um comando, defendendo um governo absoluto. A teoria do
Contrato Social desenvolvida por Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) mostra o

surgimento do Estado.
“Contrato Social € um acordo entre os membros de uma sociedade pelo
gual reconhecem a autoridade igual sobre todos de um regime politico,
governante ou de um conjunto de regras. Rousseau assevera que O

homem é por natureza bom e afavel e a vida em sociedade o deturpa.’
(CHIAVENATO, 2003, p.31)

A influéncia de Igreja Catdlica e da organizacado militar também foram recebidas na
Administracéo ao longo dos séculos. Assim, a organizacéo publica se transferiu em alguns
estados para estas instituicbes que eram consideradas eficientes.

“A organizacéo hierarquica da igreja é tdo simples e eficiente que sua
enorme organizacdo mundial pode operar sob o comando de uma sé
cabeca executiva: o Papa, cuja autoridade coordenadora |he foi delegada

de forma mediata por uma autoridade divina superior.” (CHIAVENATO,
2003, p.32)

As demais organiza¢des acabaram aproveitando a estrutura hierarquica da igreja, pois
ansiavam modelos bem sucedidos. E, além desta, as organizacdes militares também

contribuiram para o desenvolvimento da Administracéo.
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‘H&4 mais de 3.000 anos, os exeércitos vém criando solucdes para a
administracdo de grandes contingentes de pessoas envolvidas em
operacdes complexas e arriscadas. Conceitos sobre estratégia,
planejamento, logistica e hierarquia, que séo usados hoje ndo apenas nas
Forcas Armadas, mas também em todos os tipos de empreendimentos,
nasceram com os militares do passado distante.” (MAXIMIANO, 2011,
p.27)

A Revolucao Industrial pode ser dividida em duas épocas, a primeira de 1780 a 1860
(fase do carvéo, vapor e ferro) e a segunda de 1860 a 1914 (fase do petroleo, eletricidade
e a¢o). Ela marcou grandes e rapidas transformacdes na economia, politica, vida social e

a concepcao de trabalho se modificou.

Paralelamente, mudancas também foram ocorrendo nos transportes, surgindo a
navegacao a vapor e a substituicdo de rodas propulsoras por hélices. Além disso houve

também o aperfeicoamento da locomotiva a vapor.

Com a invencdo de maquinas, em algumas tarefas, o trabalho passou a ser feito por
elas, substituindo o operario, pois produziam maior quantidade em menor tempo. Com o
surgimento das fabricas, trabalhadores sairam do campo para viverem em volta delas e

comecou entéo o processo de urbanizacao.

“Com o aumento dos mercados, decorrente da redugdo de pregos e
popularizacdo de produtos, as fabricas passaram a exigir grandes
contingentes humanos. A mecanizagdo do trabalho levou a divisdo do
trabalho e a simplificacdo das operacdes, substituindo os oficios
tradicionais por tarefas automatizadas e repetitivas que podiam ser
executadas por operarios sem qualificacdo e com facilidade de
controle.”(CHIAVENATO, 2003, p. 35)

Nas fabricas o trabalho era insalubre e perigoso, chegando a ser realizado em 12 ou 13 horas
por dia e com alto risco de acidente. Surge em alguns paises a necessidade de intervir na relacado

entre o operario e o proprietario e comegam a surgir leis protegendo o trabalhador.

Diante de tudo isso, os donos das fabricas passam a se preocupar com o administrar e entao

comecgaram a selecionar métodos empiricos que os ajudariam a gerir a empresa.

“As empresas foram adaptando-se a nova situacdo; na medida do
possivel, por tentativa e erro. Foi nessa ocasido que surgiram as primeiras
obras que buscavam a aplicacdo do método cientifico no estudo do
trabalho. Além disso, tornaram-se necessarias a especializacdo e a
divis@o do trabalho.” (KWASNICKA, 2011, p.30)
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Apesar da profunda modificacdo que a Revolucao Industrial acarretou para a vida das
empresas e para a economia da época, ela ndo influenciou da mesma forma os principios

de Administragao.

“Os dirigentes de empresas trataram de cuidar como podiam ou como
sabiam das demandas de uma economia em rapida expanséo. Alguns
empresarios baseavam suas decis6es tendo por modelos as organizagfes
militares ou eclesiasticas nos séculos anteriores.” (CHIAVENATO,2003,
p.35)
Varios profissionais em determinado momento podem assumir cargos de gestdo em
gue necessitem usar de conhecimentos de administragao. E para compreender melhor essa

ciéncia é preciso antes entender o seu conceito.

“A palavra administracdo vem do latim ad (direcdo, tendéncia para) e
minister (subordinacdo ou obediéncia) e significa aquele que realiza uma
funcéo sob o comando de outrem, isto é, aquele que presta um servico a

outro.” (CHIAVENATO, p.11, 2003)
Com o tempo o significado de administracdo foi sofrendo modificacbes e o
administrador passou a ter a tarefa de alcancar os objetivos da instituicdo. Assim
Administracédo foi definida por Chiavenato (2013, p.11) como “o processo de planejar,

organizar, dirigir e controlar o uso de recursos a fim de alcangar objetivos organizacionais.”

Maximiano (2011, p.12) também conceitua a Administracdo como sendo “uma palavra
antiga associada a outras que se relacionam com o processo de tomar decisbes sobre

recursos e objetivos”.

Entre as funcdes do administrador estdo planejamento, direcdo e controle. O
planejamento € a primeira funcdo do administrador, porque as outras dependem dela. Por
meio dele é que se determina o0s objetivos a serem atingidos, ou seja, onde se pretende

chegar, quais resultados se deseja alcancar e como alcanca-los.

“Trata-se, pois de um modelo tedérico para a acao futura. Comega com a
determinacéo dos objetivos de detalha os planos necessarios ara atingi-
los da melhor maneira possivel. Planejar é definir os objetivos e escolher

antecipadamente o melhor curso de acdo para alcanca-los.’
(CHIAVENATO, 2003, p.168)

A Organizacéo esta relacionada a direcdo que sera dadas as atividades por meio de

agrupamentos. Chiavenato (2003, pp.173-174) descreve organizar como
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1. ‘“Determinar as atividades especificas necessarias ao alcance dos

objetivos planejados (especializagao).”

2. ‘“Agrupar  as atividades em uma estrutura I6gica

(departamentalizagdo).”

3. “Designar as atividades as especificas posicbes e pessoas (cargos e
tarefas).”

A direcdo em uma empresa esta relacionada com as acdes que serdo executadas
para que se alcance os objetivos determinados no planejamento. E preciso direcionar as
atividades, movendo as pessoas nesse sentido, de forma que os recurso humanos possam
ser liderados com motivacao, assumindo cada qual sua funcdo para que se possam obter

os resultados desejados.

O controle como funcdo administrativa estéa relacionado ao planejamento, organizacao
e direcdo e consiste em verificar se 0s objetivos elencados estdao sendo alcancados,
observando se os resultados atingidos entdo dentro que se espera. Chiavenato (2003, p.
176) explica que “o controle consiste fundamentalmente em um processo que guia a

atividade exercida para um fim previamente determinado”.

Em relacdo as abordagens da administracdo temos a Abordagem Mecanicista e a

Abordagem Humanistica,

Sobre a Abordagem Mecanicista, os engenheiros Frederick Winslow Taylor e Henri
Fayol foram os primeiros a desenvolver trabalhos na area da Administracdo no inicio do
século XX e, tinham por objetivo melhorar a eficiéncia da industria ou da empresa. As ideias

deles contribuiram para a formacdo da Abordagem Classica da Administracao.

A Escola da Administracdo Cientifica que era formada principalmente por
engenheiros, foi desenvolvida a partir dos trabalhos de Taylor que tinha por preocupacao o

aumento da produtividade com a eficiéncia dos operarios.

“A preocupacgdo basica era aumentar a produtividade da empresa por
meio do aumento de eficiéncia no nivel operacional, isto é, no nivel dos
operérios. Dai a énfase na analise e na divisdo do trabalho do operario,
uma vez que as tarefas do cargo e o ocupante constituem a unidade
fundamental da organizagdo.” (CHIAVENATO, 2003, p. 48)
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Essa abordagem tinha a tarefa como eixo central e a atencdo para o método de
trabalho, preocupando-se com o tempo e 0S movimentos que eram necessarios a sua

execucdao, levando a uma especializa¢do do trabalho do operario.

“Taylor cronometrava os movimentos dos trabalhadores e os dividia nas
tarefas que os compunham. Essas tarefas eram chamadas unidades
basicas de trabalho. Em seguida, Taylor analisava as unidades basicas de
trabalho, procurando encontrar a melhor maneira de executa-las e de
combina-/as para a tarefa maior.” (MAXIMIANO, 2011, p.32)

Outra contribuicdo a essa abordagem foi a Teoria Classica com os trabalhos de Fayol,

gue se preocupava com a eficiéncia da empresa.

“A preocupacgéo basica era aumentar a eficiéncia da empresa por meio da
forma e disposicdo dos o6rgdos componentes da organizacao

(departamentos) e de suas inter-relacdes estruturais. Dai a énfase na

”

anatomia (estrutura) e na fisiologia (funcionamento) da organizag&o.
(CHIAVENATO, 2003, p. 48)

Dessa forma podemos que dizer que a Escola da Administracao Cientifica, que dava
énfase nas tarefas e a Teoria Classica com énfase na estrutura, possuem orientagdes que
se complementam formando a Abordagem Classica da Administracdo que € também
conhecida como Abordagem Mecanicista, possuindo uma teoria baseada na divisao

mecanicista do trabalho.

“A Teoria Classica recebe a denominacgéo de teoria da maguina pelo fato
de considerar a organizacdo sob o prisma do comportamento mecanico
de uma maquina: a determinadas acbes ou causas decorrem
determinados efeitos ou consequéncias dentro de uma correlacao
deterministica.” (CHIAVENATO, 2003, p.90)

Enquanto na Abordagem Mecanicista a énfase era dada nas tarefas e na estrutura

organizacional, a Humanistica a énfase serd nas pessoas, ou seja, h4 uma preocupacao

com aspectos sociais e psicologicos em detrimento dos aspectos técnicos.

‘A Abordagem Humanistica ocorre com o aparecimento da Teoria das
Relag6es humanas, nos Estados Unidos, a partir da década de 1930. Ela
surgiu gracas ao desenvolvimento das ciéncias sociais, notadamente a
Psicologia e, em particular, a Psicologia do Trabalho.” (CHIAVENATO,
2003, p.98)

Foram duas as etapas pelas quais a Administracdo Humanistica passou. Na primeira
foi feita uma analise do trabalhador e 0 uso de testes psicolégicos, mas ainda prevalecendo
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0 aspecto produtivo. Na segunda, predominaram aspectos sociais e 0 uso de temas como

motivagéao, lideranga e outros.

Elton Mayo sera um pesquisador que trara contribuicbes para essa abordagem, pois,
juntamente com seus colaboradores, verificard que além dos métodos de trabalho, o

comportamento influenciara na produtividade da empresa.

“Como resultado de um trabalho de entrevistas em profundidade, Mayo e
seus colaboradores interpretaram os resultados do experimento e
formularam uma série de conclusées que criaram uma nova filosofia de
administracdo. Em esséncia, essas conclusdes diziam que o desempenho
das pessoas era determinado ndo apenas pelos métodos de trabalho,
segundo a visdo da administracdo cientifica, mas também pelo
comportamento.” (MAXIMIANO, 2011, p.39)

As pesquisas do australiano Elton Mayo representam um primeiro passo na

humanizacgé&o do trabalho e nas formas de se encarar os colaboradores.

Com relacdo aos estilos/perfis do administrador temos a Lideranca Autocratica, a
Lideranca Liberal e a Lideranga Democratica. Na Lideranga Autocrética as diretrizes séo
escolhidas pelo lider e impostas ao grupo, que nao participa das decisdes, apenas executa

a tarefa que o administrador ordenou.

“Autocracia, lideranga diretiva e lideranga orientada para a tarefa sao os
nomes mais comuns para indicar os estilos em que o poder de tomar
decisbes estéa centrado na figura do lider.” (MAXIMIANO, 2011, p. 261)
Na Lideranca Liberal também conhecida como laissez-faire, as decisfes sédo tomadas
pelo grupo, que tem total liberdade para isso e o lider opina apenas quando é solicitado.
Segundo Chiavenato (2011, p.120) “o lider delega totalmente as decisbes ao grupo e deixa-

o completamente a vontade e sem controle algum.”

No tipo de Lideranca Demaocrética, o grupo, sob a orientacdo do administrador, toma
as decisfes, escolhendo as tarefas que irdo executar, além dos companheiros com quem

trabalharao.

“Democracia, lideranga participativa e lideranga orientada para as pessoas
sdo nomes que indicam algum grau de participacdo dos funcionarios
poder do chefe ou em suas decisdes.” (MAXIMIANO, 2011, p.262)

Agora serdo abordados os diferentes estilos que podem ser encontrados em

administradores e que dependem da forma como percebem e concebem as caracteristicas
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do comportamento humano na organizacdo. Disso dependerd a forma como lideram a

empresa, influenciando o modo como planejam, organizam e dividem o trabalho.

Dentro desta perspectiva, duas teorias desenvolvidas por Douglas McGregor
explicardo estilos diferentes de administrar, baseadas na forma como os lideres enxergam

0 modo de se comportar das pessoas, sendo elas a Teoria X e a Teoria Y.

Segundo a Teoria X, as pessoas sao preguicosas, ou seja, ndo gostam de trabalhar.
Sem ambicgéo, elas fogem da responsabilidade, e seus interesses contrapdem aos da

empresa.

Diante desse comportamento, a administracdo € caracterizada por controlar e dirigir
os funcionarios, que se sentirdo seguros nessa posicao, segundo acreditam seus lideres.
E o salario é usado como recompensa ou puni¢édo, dependendo do trabalhador ser bom ou
nao.

“Sem essa intervengdo ativa por parte da administracdo, as pessoas
seriam passivas em relagdo as necessidades da empresa, ou mesmo
resistiriam a elas. As pessoas devem ser persuadidas, recompensadas,
punidas, coagidas e controladas: as suas atividades devem ser
padronizadas e dirigidas em funcdo dos objetivos da
empresa.”(CHIAVENATO, 2003, p.338)

De acordo com a Teoria Y, o comportamento humano € visto de forma oposta ao que
€ visto pela Teoria X. Por meio dela, as pessoas néo evitariam ou ndo desgostariam do
trabalho. Isso somente aconteceria se as condi¢cdes nao fossem boas, ou seja, dependendo

de alguma experiéncia negativa em outra empresa.

Essa teoria aplicara entdo preceitos democraticos, levando os funcionarios a serem
mais participativos dentro da empresa, aproveitando a motivacao inerente de cada

trabalhador para se atingir os objetivos.

“...) a Teoria Y mostra um estilo de administragdo aberto, dindmico e
democratico, por meio do qual administrar torna-se um processo de criar

oportunidades, liberar potenciais, remover obstaculos, encorajar o

3

crescimento individual e proporcionar orientagdo quanto a objetivos.”
(CHIAVENATO, 2003, p.338)

Ap6s compreender como ocorreu a formacdo da Administracdo, sua evolucdo e
desenvolvimento ao longo da histéria, com as contribuicées que recebeu de diversas areas,

€ preciso voltar o olhar para como se desenvolve a gestdo dentro do ambiente escolar.
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E possivel observar um tipo de abordagem diferente para cada escola, sendo que
algumas ser&o mais conteudistas e outras mais humanistas. No entanto, independente do
tipo de linha que a escola siga, ouve-se falar frequentemente e com certa énfase sobre a

gestdo democratica.

Heloisa Luck admite que vivemos a época de mudanca e que a sociedade atualmente
encara como ultrapassado o autoritarismo, o conservadorismo, a centralizacao e a diviséo,

atribuindo a esses o fracasso das instituicdes. E ela observa a inclinacéo a democratizacao.

“Essa mudanga de paradigma é marcada por uma forte tendéncia a
adocdo de concepgcbes e praticas interativas, participativas e
democraticas, caracterizadas por movimentos dinamicos e globais, com
0S quais para determinar as caracteristicas de produtos e servigos
interagem dirigentes, funcionarios e 'clientes' ou 'usuarios' estabelecendo
aliancas, redes e parcerias, na busca de solucdes de problemas e
alargamento de horizontes.” (LUCK, 2000, p.12)
A autora afirma também que se a escola ndo desenvolver essa consciéncia, a
sociedade cobrara que o faca, por depositar nela a perspectiva de desenvolvimento e

melhoria da qualidade de vida.

Diante disso € preciso entender o que seria uma escola participativa. Compreende-se
gue diferentes segmentos atuantes dentro da instituicao terdo concepcdes diversas sobre

0 gque seja gestdo democratica na escola.

Segundo Dinair Leal da Hora, os educadores podem perceber a democratizacdo da
escola como uma forma de garantir que os educandos permanecam na escola ou maior
participacdo nas decisbes administrativas, enquanto que os érgaos publicos podem ver
como uma participagédo das camadas populares na escola.

“Outra via para a democratizagdo do ensino, segundo os educadores,
passa pelas mudangas nos processos administrativos no ambito do
sistema escolar, vislumbradas através da participacdo de professores e
pais nas decisfes tomadas, elei¢cdes para cargos diretivos, assembleias e

eliminacé&o das vias burocraticas.” (HORA, 1994, p.34)
De acordo com a Lei de diretrizes e Bases da Educacgéo, a Lei 9394/96 em seu artigo

14, a gestdo democratica estaria de acordo com 0s principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaborac¢do do projeto

pedagogico da escola;

Il — participacédo das comunidades escolar e local em conselhos escolares.
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E possivel observar que a gestéo democréatica, amparada por lei, pode ser definida ou
concebida sob diversos aspectos e parametros. Assim ela pode estar relacionada tanto a
participacdo quanto a disponibilidade dos direitos. E conforme afirma Cury (2002, p.173) “A
gestdo democratica da educacdo é, a0 mesmo tempo, transparéncia e impessoalidade,

autonomia e participacao, lideranca e trabalho coletivo, representatividade e competéncia.”

Compreendidos que existem varias concepcdes e modos do lider conduzir as
atividades de uma instituicéo, € preciso compreender essas diferencas dentro do ambiente

escolar onde as mesmas estéo relacionadas ao papel do diretor.

Dentro da instituicdo, cada lider pode assumir um tipo de postura, sendo que pode
posicionar-se de um modo autoritario ou democratico, subordinando ou envolvendo

funcionarios.

Com a necessidade e exigéncia de atua¢gGes mais participativas, é possivel observar
gestdes em que todos sédo convidados a participar das decisdes paralelamente a outras

gue ainda as mantém centralizadas.

Dessa forma, diferencia-se o Gestor Escolar do Administrador Escolar, como sendo o
primeiro mais voltado a conduzir dentro da escola, uma maior participacao dos envolvidos
no processo, enquanto que o segundo estara ligado a hierarquia, centralizando em si as

decisoes.

“E importante notar que a ideia de gestao educacional, correspondendo a
uma mudanca de paradigma, desenvolve-se associada a outras ideias
globalizantes e dindmicas em educacéo, como, por exemplo, o destaque
a sua dimensao politica e social, agdo para a transformacéo, participacéao,
praxis, cidadania, autonomia, pedagogia interdisciplinar, avaliacéo

qualitativa, organizagdo do ensino em ciclos etc.” (LUCK, 2007, p.49)
Luck, mostra que a gestdo educacional vai além de levar a participacdo nas decisoes,
envolvendo toda uma questdo pedagogica. Ao contrario, a administracdo escolar

compreende a légica do autoritarismo, e que, como apontada pela autora, ndo alcanca

objetivos satisfatorios.

“Em geral, identifica-se que os sistemas de ensino adotam uma postura
administrativa, de cima para baixo, sobre as escolas, impondo-lhes acdes
e operacdes que poderiam ser decididas, com maior proveito e melhores

resultados por elas mesmas.” (LUCK, 2007, p.51)

Essa mesma autora compara as a¢des da Administracdo Escolar e da Gestédo Escolar

no quadro a segquir.
280



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

ADMINISTRAGAO

GESTAO

O direcionamento do trabalho consiste no
processo racional, exercido objetivamente
de fora para dentro, de organizacao das
condi¢des de trabalho e do funcionamento
de pessoas em um sistema ou unidade
social.

A administrador compete manter-se
objetivo, imparcial e distanciado dos
processos de produgao, como condigao
para poder exercer controle e garantir
seus bons resultados.

Acdes e praticas que produzem bons
resultados ndo devem ser mudadas. A fim
de que estes continuem sendo obtidos.

A autoridade do dirigente é centrada e
apoiada em seu cargo.

O dirigente exerce agao de comando,
controle e cobranga.

A responsabilidade maior do dirigente é a
de obtencdo e garantia de recursos
necessarios para o funcionamento
perfeito da unidade.

O dirigente orienta suas agdes pelo
principio da centralizacao de competéncia
e especializagao da tomada de decisdes.
A responsabilidade funcional é definida a
partir de tarefas e funcoes.

Avaliacdo e analise de agao e de
desempenho sao realizados com foco em
individuos e situagdes especificas,
considerados  isoladamente, visando
identificar problemas.

O importante & fazer mais, em carater
cumulativo.

O direcionamento do trabalho consiste no
processo intersubjetivo, exercido
mediante lideranga, para a mobilizagéo do
talento humano coletivamente
organizado, para melhor emprego de sua
energia e de organizacdo de recursos,
visando a realizagédo de objetivos sociais.
Ao gestor compete envolver-se nos
processos sob sua orientacao, interagindo
subjetivamente com 0s demais
participantes, como condicdo par
coordenar e orientar seus processos e
alcangar melhores resultados.

A alteracdo continua de agdes e
processos é considerada como condi¢do
para o desenvolvimento continuo; a sua
manutengao, mesmo que favoravel, leva a
estagnacao.

A autoridade do dirigente é centrada e
apoiada em sua competéncia e
capacidade de lideranga.

O dirigente exerce agdo de orientacéo,
coordenagao, mediagao e
acompanhamento.

A responsabilidade maior do dirigente é a
sua lideranga para a mobilizagdo de
processos  sociais necessarios a
promog¢ao de resultados.

O dirigente orienta suas agdes pelo
principio da descentralizagao e tomada de
decisao compartilhada e participativa.

A responsabilidade funcional é definida a
partir de objetivos e resultados esperados
com as agoes.

Avaliagdo e anadlise de acdo e de
desempenho séao realizadas com foco em
processos, em interacées de diferentes
componentes e em pessoas
coletivamente organizadas, todos
devidamente contextualizadas, visando
identificar desafios.

O importante é fazer melhor em carater
transformador.

(LUCK, 2007, pp. 105-107)

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo presente trabalho foi possivel perceber a origem e também a necessidade que
diferentes povos tiveram de organizar o trabalho. Passamos pelas abordagens
administrativas e as diferencas de lideranca para entender que ndo existe uma forma Gnica
de administrar. Em seguida foi possivel perceber o que € uma gestdo democratica voltando-
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se o olhar para o ambiente escolar, percebendo-se que, apesar das diferencas de uma
empresa, o tipo de lideranca pode-se se assemelhar e se diferenciar entre os gestores
escolares e os empresariais. Ao final concluiu-se com Luck que ha diferencas nos perfis
dos diretores escolares comparando-se o Administrador com o Gestor escolar, enquanto

gue o primeiro é mais centralizador, o segundo tem acdes mais democraticas.
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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade fazer um breve estudo bibliografico acerca dos
fatores que influenciam a aprendizagem: cognitivos, psicossociais, organicos, culturais e
emocionais e uma pesquisa mais detalhada sobre como a influéncia dos fatores
emocionais, como estresse, ansiedade, baixa autoestima, atua sobre a memoria e
consequentemente a aprendizagem e quais sdo as consequéncias para os alunos
estudarem em um ambiente educacional emocionalmente instavel. Apés, sdo apresentadas
estratégias aos docentes, ressalvadas as grandes dificuldades estruturais da Educacéo
brasileira, para tornar o ambiente educativo propicio para sucesso educacional, no que diz
respeito as relacbes interpessoais que envolvem todo o processo de ensino e
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE Fatores emocionais; aprendizagem; memoria.

INTRODUCAO

Sabe-se que a aprendizagem é um processo dinamico e complexo de retencéo de
informacdes pelo cérebro, com a participacdo de neurotransmissores, que envolve a
interacdo do sujeito com o mundo que o cerca e que compreende também iniUmeros fatores
externos a relacdo de ensino-aprendizagem dentro da escola, como, por exemplo, a
observacéo e repeticdo dos habitos familiares. Dentre os mais relevantes fatores que o

envolve, embora sejam interligados e interdependentes, e frequentemente aparecerem
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juntos, podemos agrupa-los em cognitivos, organicos, psicossociais, culturais e
emocionais.

Os fatores cognitivos que interferem na aprendizagem s&o aqueles que estao
diretamente relacionados a capacidade cerebral de assimilacao de informacdes e envolvem
funcbes como atencdo, percepcdo, raciocinio, memoria, interpretacdo, pensamento e
linguagem. Problemas cognitivos ocorrem quando uma pessoa tem dificuldades no
processamento de informacdes, incluindo tarefas mentais como atencdo, raciocinio e
memoria e podem ter inimeras causas como quimioterapia, TDAH, anemia, deméncia,
dislexia, disgrafia, discalculia, etc.

Os fatores organicos envolvem a integridade fisica do educando, por exemplo, alunos
com alguma limitacdo fisica, falta de integridade neuroldgica, alimentacdo inadequada,
problemas de visdo. Embora essas limitagcdes em si ndo afetarem diretamente a cognicéo,
indiretamente sdo fundamentais que sejam sanadas para que o individuo possa se
concentrar com maior facilidade e assim obter maior éxito na aprendizagem. Por exemplo,
cadeirantes necessitam de escolas com acessibilidade plena e pessoas aptas a ajuda-lo,
criancas com fome ou com alimentacdo deficiente ndo possuem condicdes de se
concentrar, criangas sem a higiene adequada podem sofrer discriminagéo.

Os fatores psicossociais incluem o meio histérico e social em que o sujeito esta
inserido: condigbes habitacionais, sanitarias, ambientes repressivos também sao
considerados determinantes para a aprendizagem do aluno na escola e fora dela. Em
classes sociais mais baixas, muitas criancas deixam de frequentar a escola para trabalhar
e poder ajudar financeiramente a familia. Crian¢cas com uma nutricdo insuficiente carregam
diversas deficiéncias que dificultam a aprendizagem, como lentiddo, cansaco e fraqueza.

Os fatores culturais envolvem o acesso ao ludico, arte e literatura. Outro ponto
relevante € a desigualdade de género, ja que vivemos em uma sociedade na qual o
machismo ainda é muito presente. Muitas vezes, as meninas sao sobrecarregadas com
tarefas e ttm menos tempo para atingir todo seu potencial na escola.

Os fatores emocionais envolvem a afetividade, motivagéo, inteligéncia interpessoal.
Por exemplo, criangas sujeitas a muitos estresses provocados pela escola, ou fora dela,
podem vir a sofrer de problemas emocionais, como ansiedade, depressao, desmotivacao,
vulnerabilidade, baixa produtividade, etc., que podem interferir com o seu rendimento
escolar.

Este estudo pretende fazer uma revisao bibliogréfica acerca dos aspectos emocionais
gue influenciam a aprendizagem e propor alguns caminhos para que a pratica escolar

resulte em construcao da aprendizagem de fato.
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FATORES EMOCIONAIS

Emocao é uma palavra proveniente da palavra latina movere, que significa mover,
tendéncia para agir.

Damasio (2004, p.154) entende que as emogdes sao “[...] agdes ou movimentos,
muitos deles publicos, visiveis para os outros na medida em que ocorrem na face, na voz,
em comportamentos especificos [...] caracterizando-se por um conjunto de reacdes
guimicas e neuronais especificas”.

Segundo o autor citado, as emocdes se dividem em inatas, como o medo, a raiva, a
surpresa, a tristeza, a felicidade ou a aversao/repugnancia, e sociais, como a simpatia, o
embaraco, a vergonha, a culpa, o orgulho, a inveja, a gratiddo, a admiracao e o desprezo.

Os fatores emocionais constituem funcdo determinante nas interacbes sociais e,
portanto, contextualizam todas as formas de aprendizagem, como mae/filho e
professor/aluno, por exemplo, e as fungdes cognitivas, como 0 pensar, 0 induzir, o
raciocinar e o tomar decisdes, sdo guiadas pela emocao e pela avaliacdo e julgamento das
consequéncias das ac¢des. Isso ocorre porque a amigdala, parte do cérebro responsavel
pelo processamento das emocdes, trabalha ativamente nas areas da cogni¢cdo, memoria,
atencao e raciocinio.

Cada emocéao estimula fenbmenos hormonais diferentes, que, por sua vez, liberam
substancias neuromoduladoras diferentes. Consequentemente, os estimulos nas areas
cerebrais, como o hipocampo, a amigdala, os cortices pré-frontais e lobos temporais
mediais, geram alteragbes morfolégicas em pontos especializados dos contatos neurais
e as sinapses podem aumentar ou diminuir a capacidade de resposta de varias areas do
cérebro, entre elas a da memoria e da aprendizagem.

Portanto, se o educando estiver em um ambiente ameacador, opressor, vexatorio ou
humilhante, seu sistema limbico, situado no meio do cérebro, ndo conseguird agir de
maneira eficiente, pois estard voltado para lidar com essas emocdes, liberando, por
exemplo, o horménio cortisol, que tem por objetivo deixar o individuo alerta e preparado
para o perigo, inibindo assim o processo de reter e compreender novas informacoes.

Segundo Lombroso (2004, p.48):

“uma questdo discutida por muitas décadas € se regides especificas
do cérebro participam em formas especificas de aprendizado. Uma

visdo anterior, que postulava que o sistema nervoso atuaria em bloco
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para alcancar o aprendizado e a memdria, determinava que as lesdes
corticais produziriam déficits cognitivos que aumentariam em

gravidade segundo o tamanho da leséo”.

Entéo, tarefas especificas sdo aprendidas em regides cerebrais especificas. Por
exemplo, de acordo com Lombroso (2004, p. 76), a amigdala €é ativada quando as
criancas aprendem a responder para sua mae e ao aprenderem habilidades sociais.
A disfuncdo da amigdala e as consequéncias para esse tipo de aprendizado tém
sido recentemente implicadas no desenvolvimento do autismo e podem auxiliar a
explicar a grave incapacidade de relacionamento social observada nessas criancas.

Para Wang (2018), a memoaria € a consolidacdo do aprendizado em nosso cérebro e
ela pode ser caracterizada de quatro formas distintas. A primeira, chamada de memdéria de
itens, faz referéncia a um evento propriamente dito, por exemplo, assistir a um jogo de
futebol. A memodria de origem, refere-se ao contexto em que essa memoria foi adquirida,
como o local ou a hora dojogo. Ha também a memdria explicita, que € aquela que se
pode, por um processo consciente, discutir sobre ela, como um jantar ou a data de um
acontecimento histérico. E finalmente as memdérias implicitas normalmente sao
memoérias de procedimentos ou associativas que sao adquiridas de forma
inconsciente, como andar de bicicleta ou aprender um instrumento.

Cada uma das quatro formas de memoéria sdo influenciadas pelos diferentes estados
emocionais do individuo. Assim, verifica-se que informagdes ndo emocionais, quando
associadas em um contexto emocional durante sua codificacdo, tendem a incrementar sua
performance de recordacéo e de reconhecimento.

Portanto, ndo é possivel segregar a emocdo e a aprendizagem. O prejuizo na
capacidade de aprender, anteriormente atribuido apenas a déficits cognitivos, tém
sido associado, nos Ultimos anos, a exposicdo a eventos estressores, sejam eles
corriqueiros, eventuais ou traumaticos. As emoc¢fes orientam a cognicdo e ndo se
pode ignorar a influéncia das mesmas sobre o aprendizado, uma vez que ele depende

da consolidac&o das nossas memorias.
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ESTRATEGIAS PARA UM AMBIENTE EDUCATIVO

ACOLHEDOR E PROPICIO PARA O SUCESSO DA
APREDIZAGEM

Analisar estratégias de ensino e aprendizagem sem antes conhecer os meandros da
profissédo docente e suas dificuldades é impraticavel.

Sabe-se que a Educacao brasileira, em geral, apresenta deficiéncias cronicas como
falta de politicas publicas adequadas que visem o bem-estar do professor, desvalorizacao
do conhecimento cientifico, ma formacao inicial dos professores e falta de formacéo
continuada de qualidade, falta de estrutura fisica e material adequada, salas superlotadas,
entre outros.

No Brasil, a deterioracao do trabalho escolar tem sido constante e crescente ( Marin,
2004) tornando ao docente um fardo executar suas atividades de forma satisfatoria, pois a
aprendizagem n&o engloba somente a razdo e o cognitivo, mas também a motivagéo e as
emocodes, sendo parte do seu trabalho um alto nivel de criatividade para suprir todos os
problemas estruturais e imprevisibilidades existentes no cotidiano escolar.

Uma grande parte do professorado encontra-se doente, afastando-se
emocionalmente do aluno, ou mesmo, desconta suas angustias e frustragdes nele. A falta
de apoio influencia diretamente na condi¢cao do trabalho docente. Grande contingente de
professores encontra-se desmotivado, sobrecarregado e com baixa autoestima por nao ter
as suas necessidades atendidas na situacéo de trabalho.

Porém, para que este processo seja menos doloroso, é preciso que o professor
conheca de maneira mais ampla como acontece a aprendizagem, suas teorias, e os fatores
gue a influenciam e elabore estratégias para que a aprendizagem ocorra da melhor maneira
possivel dentro da sala de aula, garantindo sucesso no processo de aprendizagem de seus
alunos e, por conseguinte dando sentido real e satisfatorio ao seu trabalho.

Ao assumir essa postura, o0 educador, ao ensinar, torna-se um eterno aprendiz,
reconhece as suas préprias insegurancas e angustias e redimensiona seus préprios
modelos de aprendizagem e o seu vinculo com o0s alunos para incorporar de fato que a
afetividade no ambiente escolar e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem,
considerando que a sua funcdo ndo se limita apenas a transmitir o conhecimento, mas

também acolher e estabelecer uma relacao de troca.
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Porém, essa reflexdo ndo deve ser somente do professor, mas de toda equipe
pedagdgica, para que atuem de uma forma articulada e coerente, em busca de novas
opcoes de formacdo e de intervencdo educativa mais adequadas as necessidades no
ambito de um novo paradigma de aprendizagem ao longo da vida.

Para isso, € relevante focar em algumas estratégias, por exemplo, de acordo com
Guimaraes (2001) “a motivacado intrinseca do aluno nado resulta de treino ou de instrucao,
mas pode ser influenciada particularmente pelas agbdes do professor”. Portanto, pode-se
considerar que uma das tarefas dos professores é expor os alunos a situagdes de ensino-
aprendizagem que promovam a sua autonomia e 0s sentimentos de pertencimento e
seguranca.

Logo, quando se pretende fomentar motivacao positiva para aprender, devem-se
evitar algumas situacdes frequentes em ambiente escolares. Entre elas encontram-se o
realce nas notas, o ambiente competitivo, a organizacdo de grupos homogéneos por
capacidade, a multiplicidade, rigidez e, as vezes, contradicdo das regras, a valorizacdo da
capacidade em detrimento do esfor¢o, as poucas possibilidades de opcao, as atividades
pouco estimulantes, a relacdo mais impessoal entre professor e aluno e as inflexiveis
formas de avaliacao.

Nesse contexto, o objetivo motivacional que os professores devem procurar
diariamente na sala de aula, é a expanséo e a conservacdo da motivacao para aprender
com as atividades académicas (em oposi¢cdo a motivagdo para o desempenho), fazendo
com gue os alunos encarem tais atividades expressivas e dignas de envolvimento. As
atividades académicas tornam-se expressivas quando se da espaco aos comportamentos
de exploracdo por parte dos alunos, ou seja, processos de criatividade e inducdo. A
aprendizagem ganha, entdo, um sentido mais pessoal e institui-se mais facilmente como
oportunidade para a construcdo de conhecimento. Importa, sobretudo, ambientes
educativos que respeitem os conhecimentos prévios dos alunos, alicercando nestes as
novas aprendizagens.

Para Thatiana Segundo, as formas de o professor conduzir a aula que dificultam a
aprendizagem do aluno sdo: nao ter clareza nas explicacdes; apresentar aulas monotonas;
recusar-se a ensinar e falta de comprometimento; ndo reconhecer, ndo permitir a producao
e a participacdo do aluno; ndo esclarecer as duvidas dos alunos; ndo corrigir licoes;
apresentar uma linguagem inadequada. Tais préaticas pedagdgicas sao ineficazes, sdo um
grande obstaculo a aprendizagem do aluno. O fato de o professor ndo responder ou

esclarecer as duvidas levantadas pelos alunos é entendida por eles como sinal de descaso.
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Perrenoud (2004) diz que o professor precisa de capacitacdo para se tornar um
tradutor do conhecimento e conseguir modificar constantemente sua maneira de explicar
até que todos os alunos aprendam. Ao inibir a participacdo ou a producao/autoria do aluno,
o professor conduz a aula como se fosse dele e para ele, perdendo a grande oportunidade
de fazer com que o aluno se torne sujeito do processo de ensino-aprendizagem. O
professor deve se colocar como mediador do conhecimento, ele o representa; nesse
sentido, deve sair do lugar do conhecimento para que esse conhecimento possa circular
entre todos — alunos e professores.

Comportamentos do professor como nao dar atencdo ao aluno ou mostrar indiferenca,;
ser injusto; ser impaciente ou intolerante; desrespeitar o aluno; ser agressivo; expor o aluno
a situacdes vexatorias; nao ter pulso, sendo permissivo com os alunos indisciplinados; ndo
dialogar e elevar o tom de voz, tratando o aluno aos gritos sdo comportamentos que
contribuem decisivamente para dificultar a aprendizagem. Um comportamento
desrespeitoso com o aluno é extremamente prejudicial a sua autoestima, prejudicando,
decisivamente o seu desempenho em sala de aula e, possivelmente, também na vida.

A exposicdo do aluno, por parte do professor, € uma atitude tremendamente negativa,
cria um clima desfavoravel a aprendizagem dele, uma vez que cria uma barreira com a
figura do professor e com o conhecimento que ele representa, destituindo-os de sua
importancia, considerando-se principalmente a fase do desenvolvimento cognitivo pela qual
o aluno esta passando, periodo em que a afetividade é exigida pelo aluno e o respeito as
suas ideias e aceitacdo pelo grupo, aumentando, consequentemente, a distancia entre o

professor e o aluno, assim como entre 0 aluno e o objeto de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que fatores emocionais participam ativamente do processo de ensino e

aprendizagem.

Para que haja uma educacdo verdadeiramente significativa e transformadora é
necessario que muitos professores adotem posturas educacionais menos radicais ou
tradicionais e se desvilhenciem do esgotamento professor de forma independente de
fatores que ndo dependam apenas de si mesmos, pois quando o docente esta

emocionalmente instavel, seu aluno também estara.
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E necessaria a consciéncia de que as emocdes interferem de forma positiva ou
negativa e cabe ao adulto, ou seja, professor, manipular, apesar de todos os entraves, qual
sera a atmosfera da relacdo de ensino e aprendizagem, com propostas para que 0O
conhecimento seja construido e que o aluno seja considerado em sua integralidade.
Importante salientar que esta tarefa é tdo importante quanto dificil, mas ndo podemos

considera-la impossivel.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir as relacdes vivenciadas pelo grupo de surdos,
guestionando desde possiveis causas sobre a surdez e até mesmo mostrando como a
sociedade ainda tem uma visdo estereotipada e preconceituosa, esse tipo de
comportamento social, traz grandes perdas emocionais que refletird negativamente na
aprendizagem. Segue nesta discusséo, a falta de incentivo na formacao dos educadores,
gue enfrentam muitos obstaculos em suas carreiras, mesmo assim, contribuem para a
melhoria de ensino e inclusdo de seus alunos. Outro ponto discutido sdo os tipos de
comunicacao da comunidade surda, na qual, muitas vezes nao € ofertada adequadamente,
por falta de profissionais atualizados e sistemas de ensino com estruturas especificas para
surdos. A partir desse artigo podemos refletir, o quanto € importante uma educacao
inclusiva, e incentivar a conscientizacdo dos nossos discentes, a partir de atividades
significativas que despertam o interesse em aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Educacéo; Especial; Representacdes ;Surdos.

INTRODUCAO

Este artigo teve como origem as reflexdes de toda a classe de professores, ao ver que
a sociedade ainda tem uma visdo excludente em relacdo aos surdos no Brasil.
Especificadamente no campo educacional, nos deparamos com alunos da rede publica com

necessidades especiais em classes regulares, que por sua vez, enfrentam muitos
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obstaculos em suas deficiéncias, por ndo terem atendimentos adequados em suas
respectivas unidades educacionais.

Tais conflitos inerentes a nossa pratica como docente, tanto nas redes publicas,
guanto privadas, nos permite perceber o quanto estamos aprisionados nos sistemas de
ensino retrogrados e excludentes, que em nada contribuem para uma formacao e incentivo
aos educadores.

Por sua vez, a triste realidade, se resume em uma grande insatisfacdo dos docentes
em ensinar e a falta de estrutura adequada aos seus educandos.

Logo, tal problemética, gera outros conflitos em sala de aula, como por exemplo, o
total desinteresse dos alunos em aprender, por se julgarem ““anormais =~ sem capacidade
na aprendizagem.

Devido a auto- estima baixa, alguns educandos nao se interessam em desenvolver
as atividades sob a justificativa pessimista de que ndo conseguiriam, pois, este insucesso
escolar ja havia criado raizes.

Por conta disso, tivemos que refletir em futuras acdes relacionadas a sala de aula
gue contribuissem com a melhoria do ensino e a aprendizagem desses alunos.

Decidimos entéo tornar este trabalho como uma fonte de reflexdo para compreender
o0 comportamento dos alunos e compartilhar com os nossos colegas de profissdo, que

também vivenciam esse dilema em sala de aula.

DESENVOLVIMENTO

Apresentamos algumas das teorias que foram estudadas para dar embasamento
tedrico do estudo. No que se refere aos fatores conflitantes dos surdos em sala de aula,
mostramos alguns deles:

e Representacfes sobre a surdez;

O conceito sobre a surdez: O que é e as suas causas;

e As possiveis causas em relacéo a surdez;

e Sentimentos negativos podem impedir & aprendizagem;
e Plano de carreira dos professores na Educacéo Especial;

e As formas de comunicacgéo dos surdos.
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REPRESENTACOES SOBRE A SURDEZ

A visdo que a sociedade tem em relacdo aos surdos no Brasil, cria-se grandes
impactos de convivéncia humana, em outras palavras, as relagbes humanas se tornam
distantes, seja ela no contexto entre amigos, familiares, escolar e até mesmo no mercado
de trabalho, tal barreira nos remete a ideia o que é visto como normal e anormal. Para
Santana (2007) apud Canguilhem ( 1995), o anormal ndo é o ser humano destituido de
normas, e sim aquele que possui caracteristicas diferentes, ndo segue os padrdes
estabelecidos pela sociedade.

O diferente € alvo de preconceito, pois foge do consenso habitual, ser diferente das
pessoas consideradas normais, Mantoan explica (2006) que a diferenca propde o conflito,
e que se aceita é valorizada, rompendo os paradigmas sociais, pois cada ser é constituido
com suas proprias caracteristicas e personalidade, por outro lado, quando a diferenca é
rejeitada, torna-se uma barreira que impede a transformacéo da sociedade.

Neste mesmo enfoque Martins (2006 apud Oliveira), relata que as pessoas que
apresentam necessidades especiais sdo rotuladas como incapazes, anormais e inuteis.

Vejamos algumas delas:

e Pessoa inutil incapaz de aprender
e Ser diferente das pessoas consideradas normais

e Denominagdes como: coitadinhos, retardados, doentes.

Podemos recorrer ha uma predominancia de fatores histéricos e um sistema
dominante, na qual as pessoas com necessidades especiais eram segregadas, eram
excluidas socialmente e consideradas possuirem maus espiritos.

Portanto, no ambito educacional, elas recebiam atendimento em lugares isolados,
oferecidos por instituicbes de cunho religioso, muitas pessoas passavam a vida inteira
nestes lugares longe da sociedade.

Podemos notar que a sociedade ainda ndo conseguiu desmistificar tais ideias
negativas e discriminatorias, pois todas as criancas podem aprender independente de suas
necessidades, confirmadas pelas teorias de aprendizagem de Kohl (2010, apud Vygotsky
1988), umas mais lentas e outras em nivel intermediario ou até mesmo em um nivel

avancado, tudo dependeréo da interacao social, entre, familia, escola e amigos.

294



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

O CONCEITO SOBRE A SURDEZ: O QUE E E AS SUAS
CAUSAS.

Quando se fala em surdez no Brasil, observamos muitas pessoas erroneamente
conceituarem individuos que ndo sdo deficientes auditivos, pelo fato, de alguns cidadaos
gritarem ao responder uma determinada conversa, pois iSso remete a ideia de nao
compreensao por parte do ouvinte.

Segundo o Decreto n® 5.626, de 22 de janeiro de 2005, regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, e o0 art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

O Decreto n°® 5.626 de 2005 completa que considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Neste mesmo enfoque, podemos compreender que o conceito de perda auditiva
bilateral € uma auséncia de audicdo em ambos os ouvidos, que pode ser acompanhado
pela uma perca parcial ou total.

No ambito de uma perda parcial auditiva ou sensorioneural é uma célula danificada
na parte localizada na coclea do ouvido interno apenas de alta freqiiéncia, em alguns casos
pode ser revertida com remédios, cirurgias ou até mesmo aparelhos auditivos.

O diagnostico que mostra especificadamente tais problemas de audicdo é
denominado audidometro, por meio deste aparelho podemos analisar as frequéncias e
graus, (Costa, 1994). Veremos a seguir a tabela que mostra detalhadamente os tipos de

perda auditiva leve, moderada, severa e profunda.

1. Leve: nivel auditivo de 25 a 40 decibéis, 0 que equivale a perda de até 25%
da capacidade de ouvir e entender. A pessoa consegue participar de uma

conversa, mas tem dificuldades para ouvir sussurros

2 Moderada: de 41 a 70 decibéis. Perda pode chegar a 70%. Nao se
consegue escutar os barulhos provocados pela movimentagdo em um

escritorio, por exemplo,
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3 Severa: de 71 a 90 decibéis. No limite, ha praticamente perda total na
capacidade de comunicacao. Nao € possivel manter uma conversa em tom

normal (60 decibéis). A audi¢cdo sé ocorre quando se grita perto do interlocutor

4 Profunda: acima de 90 decibéis. A pessoa s6 ouve ruidos como os de uma
britadeira (120 a 130decibéis

As diferencas entre o nivel de surdez, mostrada por meio dos decibéis, nos recorre
a ideia de como ocasionou esse tipo deficiéncia. Discutiremos este assunto no topico a

seqguir.

AS POSSIVEIS CAUSAS EM RELACAO A SURDEZ

A surdez pode ocorrer antes de o individuo nascer, muitas vezes de origem
hereditaria, essa desordem genética estd relacionado ao tipo sanguineo dos pais,
denominamos de surdez congénita, quando individuo nasce surdo, confirmada por Costa
(1994).

Tal surdez, também ocorre durante o periodo de gestacdo da mée, como por exemplo,
doencas contagiosas como rubéola, toxoplasmose, citomegalovirus, ou até mesmo
exposi¢cdo com drogas (sejam elas tdxicas ou certos medicamentos com composi¢des que
afetam a audicdo da crianca).

Apoés o periodo de gestacao, a crianca pode adquirir algumas doencas inerentes a
vida adulta, como meningite, sifilis, sarampo, caxumba, denominadas de pds natais,
segundo a Secretaria Especial de Saude (1997).

Em linhas gerais a surdez, no estagio ndo congénito, ou seja, a pessoa nasce com
audicdo normal e adquire, por meio de acidentes, ou doencas a qual mencionamos
anteriormente.

As complica¢des da surdez podem surtir muitos efeitos negativos na vida crianga, seja
ela adquirida, ou de nascenca. Atualmente os surdos enfrentam muitos preconceitos por
parte da sociedade, pois ainda tém uma visdo deturpada e egoista e ndo respeitam o
préoximo. Veremos a seguir, que as representacdes negativas podem gerar sentimentos que

impedem os alunos de se sentirem capazes de realizar as atividades.
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SENTIMENTOS NEGATIVOS PODEM IMPEDIR A
APRENDIZAGEM

Observarmos o comportamento dos alunos na educagéo especial, em relagdo as
atividades que eram consideradas por eles estimulantes na aprendizagem, percebemos
gue alguns aprendizes tinham medo de errar.

Neste caso, 0 que impede os aprendizes de ter sucesso escolar € a falta seguranca
gue advém de frustragBes, como por exemplo, 0s colegas de classes comuns que podem
agir de forma desrespeitosa, ridicularizando futuros erros cometidos. Podemos analisar que
as criticas dos colegas podem ser um empecilho na aprendizagem , pois cada aprendiz
reage de uma forma ao se deparar em uma situacdo de critica, uns crescem neste
processo aprendizagem e, outros ficam deprimidos e se julgam incapazes de aprender.

Segundo Krashen (1987) em sua teoria do filtro afetivo, quanto maior a ansiedade dos
aprendizes em confronto com a aprendizagem, maior também serd o seu grau de
dificuldade em aprender o contetdo apresentado.

Geralmente, estes discentes tém uma auto-estima baixa, pois acham que ndo sao
capazes de aprender na escola publica como garante a Lei 9394/96, como uma modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, ao aluno PNEE

(deficientes fisicos, auditivos, visuais; autistas; altas habilidades), assim descrita como:

Uma modalidade de ensino cujo sua politica é calcada no direito de todos
a educacao, sem discriminacdes, e estabelece um elenco de objetivos e
de diretrizes, consentaneos com a avaliacdo da conjuntura brasileira atual,
tendo como finalidade a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos (MEC, 1994, p. 132).

Caminhando nesse sentido, as ideias de Rogers (1986) nos mostram que quando 0s
professores criam um clima de confiangca em sala de aula, pode facilitar a aprendizagem,
ou seja, encorajar os alunos a superarem os seus desafios.

Segundo o teodrico Wallon (1979) a afetividade € vital para a construcdo do
conhecimento e do ser humano, pois as atitudes positivas dos educadores estimulam os
educandos a terem uma aprendizagem significativa.

Neste mesmo enfoque, as denominagBes excludentes e discriminatorias como
coitadinhos retardados e doentes, necessitam de uma conscientizacao social por meio dos
orgaos competentes, por meio de acdes educativas e punitivas. Além disso, os educadores
tém um grande papel nesta tomada de transformacao social, pois contribuem na formacao
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de seus discentes. Para tal tomada de conscientizacdo tornar mais eficaz, os docentes
necessitam de formacéao especifica que veremos no capitulo posterior.
Além disso, os educadores tém um grande papel nesta tomada de transformacgéo
social, pois contribuem na formacéo de seus discentes. Para tal tomada de conscientizacéo
tornar mais eficaz, os docentes necessitam de formacdo especifica que veremos no

capitulo posterior.

PLANO DE CARREIRA DOS PROFESSORES NA EDUCACAO
ESPECIAL

Percebemos que a falta de motivacéo néao era apenas dos discentes em sala de
aula, pois esta pesquisa mostrou o quanto os docentes necessitam de um plano de
carreira em suas vidas para transformar o ensino-aprendizagem.

Desta forma, os cursos de capacitacdo sao oferecidos aos profissionais da
educacdo, porem o0 que os professores almejam sao gratificacbes adequadas que
incentivem a busca pelo saber.

Se analisarmos profundamente a questéo do incentivo, veremos que assim como 0S
aprendizes necessitam de aulas estimulantes para serem motivados na aprendizagem, 0s
docentes também necessitam de uma motivacao extrinseca, isto €, de uma recompensa ou
até mesmo ser reconhecido por um determinado esfor¢co, conforme cita (Boruchovith 2001).

A falta de um plano de carreira adequado do professorado € tdo cadtica que
estagnam alguns profissionais de evoluirem intelectualmente, desta forma, faz com que
alguns professores se auto intitule Estou emburrecendo na minha sala de aula™.

Mesmo com a falta de incentivos governamentais, percebe-se que alguns
profissionais buscam formas de melhorarem as suas aulas por meio de cursos de
atualizacao.

Os educadores do sistema regular de ensino necessitam de formacédo continuada, a
fim de desenvolverem suas competéncias em sala de aula e ampliarem o seu campo de
trabalho. Neste sentido, (Xavier, 2002 p.19), corrobora em relacdo as competéncias dos
professores na educacao especial:

A construcdo da competéncia do professor com qualidade as
necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola inclusiva pela

mediacao de ética, responde a necessidade social e histérica de superacédo das politicas
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pedagogicas que discriminam segregam e excluem e ao mesmo tempo, configura, na acéo
educativa, o vetor da transformacgéao social para a equidade, solidariedade e cidadania.

Tal formacéo é imprescindivel ao professorado, considerando que muitos docentes
da rede publica possuem alunos de distintas necessidades em classes regulares, uma
grande parte desses professores tem pouca familiaridade teorica e pratica na educacao
especial, pois muitos concluem o curso de pedagogia geral e ndo tem acesso detalhado a
esses conhecimentos especificos.

Por meio desses conhecimentos, os educadores poderao ser capazes de conhecer
melhor o seu publico alvo, analisar os conhecimentos atuais de seus alunos e suas
potencialidades. Criar materiais diversificados para os seus discentes ou até mesmo
adaptar tais matérias.

Segundo Prieto 2003, os docentes devem considerar as diferencas individuais dos
alunos, caracteristicas especificas, as diferentes habilidades e dificuldades enfrentadas em
cada deficiéncia. Outro ponto importante € trabalhar o contexto dos alunos, ou seja, a
comunidade em que vivem, e suas predilecdes.

A partir disso, os professores poderédo elaborar seus planos de ensino, avaliagées, e
projetos condizentes a realidade dos discentes.

A LDB 96 é previsto professores com capacitacdo na rede regular de ensino em
classes comuns, entretanto a legislacdo vigente ndo condiz com a prética nas escolas
publicas. O que percebemos é que ainda falta um compromisso dos sistemas de ensino
para garantir a qualidade na educacao béasica, “por conta disso, discutiremos a importancia
da comunicacédo dos surdos, uma possibilidade de viabilizar acessibilidade do grupo de

surdos.
AS FORMAS DE COMUNICA(}AO DOS SURDOS

A comunicacao é de suma importancia na deficiéncia auditiva, podemos encontrar
diferentes formas de comunicacéo, conforme Albres (2010):

e Alfabeto Manual: Esse tipo de recurso consiste na soletracdo das letras e
nameros com as maos. Para compreender com a clareza, se faz necessario
soletrar pausadamente para formar palavras.

O alfabeto manual € mais utilizado para soletrar nomes de pessoas, lugares,

rétulos e vocabulos inexistentes na lingua de sinais, portanto, o ato de decorar
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este instrumento de comunicacdo como algumas pessoas erroneamente
pensam, nao garante uma conversacao fluente.

e Libras: A Lingua Brasileira de sinais foi estabelecida através da Lei n°
10.436/2002, como a lingua oficial das pessoas surdas. A comunicacgao é feita
por sinais, necessario também conhecer a estrutura gramatical propria para
combinar as frases para estabelecer a comunicacdao.

e Leitura e escrita: A comunicagdo por meio da leitura e escrita para surdos € um
dos grandes desafios de aprendizagem, pois muitos surdos ndo desenvolveram
habilidades com interpretacéo de textos, ja que a lingua portuguesa é alfabética
e tem como base a producéo oral dos fonemas.

e Leitura Oro-Facial ou labial: Consiste na interpretacéo visual, a partir dos
movimentos labiais e expressao facial auxiliam na comunicagéao.

Tal comunicacéo é desenvolvida por fonoaudiologos e professores, em outras
palavras, nem todos os surdos tém a oportunidade de aprendizagem deste
instrumento, pois se faz necesséario uma educacdo inclusiva e profissionais

gualificados na qual discutimos anteriormente.

Percebemos que a consolidacdo da comunicacao dos surdos dependera de muitos
fatores, como por exemplo, escolas que tenha uma estrutura adequada para suprir as
necessidades béasicas de seus educandos, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa

com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo permitiu que os professores analisassem a situagéo cadtica dos surdos
no Brasil, que vivenciam a falta de estrutura adequada nas redes regulares de ensino.
Outro fator relevante de andlise é que a sociedade ainda € preconceituosa em
relacdo as pessoas com necessidades especiais, por sua vez, utilizam expressées como
coitadinhos e incapazes”.
A populacéo e 0s nossos governantes necessitam desmistificar tais ideias, por

meio, de leis que assegurem efetivamente a inclusdo de surdos, seja ela no campo
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educacional de ensino e principalmente para exercer o seu papel de cidadao. “Também se
faz necessario ac6es punitivas para quem desrespeita o proximo, a partir dai teremos uma
mudanca de pensamento, um dos passos para termos uma sociedade mais justa e
igualitaria”.

N&o podemos deixar de mencionar, a formacao dos professores na educacao basica,
gue estdo a mercé a mao de obra, segundo as demandas dos mercados, muitos estao
despreparados e solitarios em sua profissdo e ndo sabem como incluirem seus educandos
em suas necessidades especiais.

Atualmente, as escolas regulares transformam seus alunos especiais, como meros
coadjuvantes, ndo exercem o papel de protagonista da aprendizagem, ndo aprendem
adequadamente, a propria escola exclui por falta de materiais que atendam as
necessidades dos educandos. Portanto, vivemos em contradicdo, por um lado a lei
assegura o direito do surdo no Brasil, mas na pratica sofrem por ndo serem devidamente

incluidos na sociedade.
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O DESENHO NA INFANCIA
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Sao Paulo.

RESUMO

O ato da crianga desenhar proporciona a integracao de vérias acdes relacionadas a
forma expressiva. Desenhando ela cria e recria através da imaginacao, percepcao, reflexdo
e sensibilidade. No desenho encontramos varias possibilidades de expressao: falar,
registrar, observar, demonstrar alegria, tristeza, afeto, contentamento entre outros.
Podemos comparar a evolugéo do desenho da crianga com o proposto por Jean Piaget,
nas fases do desenvolvimento infantil. Assim como observamos comportamentos diferentes
nas criancas com o passar da idade e maturidade, no desenho também é possivel perceber
as fases registrada nos papéis ou qualquer outra superficie. Nesse artigo pretendemos
colaborar com os profissionais da educagédo no sentido de dar suporte, formacéo, de
apontar e acrescentar diferentes estratégias de trabalho que iréo interferir positivamente no
desenvolvimento de criancas e adolescentes. Nosso foco é provocar o olhar, quebrar
esteredtipos, simbolos e padrdes. Propor e desenvolver atitudes criticas que fardo
diferenca nas observacgdes ao longo da vida.

PALAVRAS-CHAVE: Percepcao; Imaginacéo; Observacéo, Expressao; Desenho.

INTRODUCAO

Através do desenho € possivel expressar sentimentos e observar a relacdo do
individuo com o meio. Existem algumas caracteristicas peculiares no desenho que servem
de “ termbmetro para o professor. Acompanhar o desenvolvimento do desenho, a

organizacao espacial, as cores utilizadas, o tamanho dos objetos representados é tarefa do
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educador. Esses registros sdo extremamente significativos e trazem a tona muitos
sentimentos ou expressdes que a crianga ndo consegue falar.

O professor precisa educar o olhar, ser sensivel e entender as fases do desenho para
fazer intervencBes pontuais, com objetivo de mediar a evolu¢do de cada momento.

O desenho também esté relacionado com a escrita. Se fizermos uma reflexdo, um
estudo sobre a histdria da escrita e a representacdo grafica dos homens das cavernas,
observaremos que através do desenho conseguiam se comunicar. Usavam de simbolos,
gue foram modificando com o passar dos tempos até chegar no codigo que temos hoje.

E interessante observar as criancas brincando. Parecem adultos em miniaturas! Imitar
os adultos é significativo para os pequenos, faz parte de um processo de desenvolvimento,
em que a crianca fantasia estar no mundo para representa-lo e entendé-lo. E nesta fase
gue aparecem 0s rabiscos, e mais tarde irdo aparecer os desenhos circulares, que mudara

para algo mais elaborado, até chegar num grafico expressivo.

A CRIANCA E O DESENHO

Observamos que criancas de 02 a 07 anos usam como forma de expressao o
desenho. Riscar € uma necessidade basica para as criangas, assim como comer, dormir,
brincar. Essas formas de expressao ndo devem ser podadas, para que ndo tenham
problemas e dificuldades de expressao oral, escrita e etc.

A primeira relacdo com o desenho se da, de fato, pelo movimento: o prazer de produzir
um traco sobre o papel. "O desenho se torna mais expressivo quando existe uma conjungao
afinada entre méo, gesto e instrumento, de maneira que, ao desenhar, o pensamento se
faz agir". Edith Derdyk

Uma das principais fun¢des do desenho no desenvolvimento infantil é a possibilidade
gue oferece de representacao da realidade. Trazer os objetos vistos no mundo para o papel
€ uma forma de lidar com os elementos do dia a dia. Um exemplo bem simples: quando a
crianca veste uma roupa da mée, admite-se que ela esteja procurando entender o papel da
mulher. No desenho, ocorre a mesma coisa. A diferenca é que ela ndo usa o corpo, mas a

visualidade e a motricidade. Esse processo caracteriza o desenhar como um jogo simbalico.
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O DESENHO: ESPONTANEO OU FRUTO CULTURAL?

Entre educadores e estudiosos ha um debate sobre os desenhos como expressao
espontanea ou fruto de uma representacao da cultura, dos valores e do meio.

Segundo a autora Rosa lavelberg "A Unica coisa que sabemos ser universal no
desenho infantil € a garatuja. Todo o resto depende do contexto cultural". Entendemos que
nessa conexao, a crianga é protagonista da sua histéria. Seus tracos sao ricos de sentido,

pois ao mesmo tempo em que deseja representar sua cultura, deseja aprendé-la.

"O desenho é uma forma de linguagem que tem seus préprios codigos.
Para se aproximar do que ele expressa, € preciso fazer uma escuta atenta
enquanto ele é produzido. A relacdo entre a aquisicdo da escrita e a
diminuicdo do desenho ocorre porque a escola da pouco espaco a este
guando a crianca se alfabetiza, algo a ser repensado em defesa de nossos

desenhistas’. (Miriam Celeste Martins)

Quando olhamos atentamente para essas produgdes infantis, comegcamos a
compreendé-las em suas praticas e logicas. Percebemos que ha diferencas a partir dos
contextos e condi¢cdes de criacdo, sendo possivel observar diferencas e marcas de classes
sociais, género, étnicos raciais, entre outras. Segundo Marcia Gobbi, os desenhos nédo
sofrem mudancas apenas partir de fases, mas de condi¢des de producéo. Sao os registros
gréficos e visuais que resultam de escutas e que, ao invadir as paredes, podem impregnar
espacos, personaliza-los e deixar como heranca as marcas historicas de cada um,
evidenciam trajetorias de sonhos, desejos, experiéncias partilhadas com o coletivo infantil,
com os adultos ou individualmente. Com isso, ndo ha fases, mas historias de criangas.

“Temos que olhar, guardar, considera-las em sua “inteireza”.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOS PROFESSORES PARA
INTERVENCOES PONTUAIS

Os professores exercem um papel importante quando estimulam as criancas a novas
experiéncias, trazendo objetos novos que ndo existam no convivio de seus alunos. Os
professores por estarem tdo préximos e por ganhar a confianca dos pequenos percebem o
ritmo dos mesmos, podendo inovar em suas atividades educacionais diariamente.

Respeitar o tempo de cada um de acordo com suas necessidades, é compreender o
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processo de constru¢cdo do conhecimento, que se edifica aos poucos, com desafios,
considerando limitagdes, mas propondo sempre avangar um pouco mais....

Estudar o processo de elaboracdo do desenho sugere desenhar para elaborar o
conceito dos objetos, neste sentido, a visdo do professor podera ser bastante
enriguecedora nessa construcdo do desenvolvimento da crianca em sala de aula
(FERREIRA, 1998, P. 105).

E importante o professor conhecer autores e obras que servem de apoio tedrico para
validar e embasar as praticas. Conhecer as fases do desenho, proporciona ao educador
saberes que o ajudardo construir com seu grupo formas de trabalhos especificas,

atendendo e compreendendo seu grupo dentro de suas dificuldades e habilidades.

Os avancos do desenho sdo marcados por fases, (FERREIRA, 2012): a
primeira compreende a rabiscacao ou garatujas, no qual o desenho é um
prolongamento do gesto, ou seja, € o inicio do contato das médos com o
lapis, com o prazer do fazer sem intencao e do conhecimento da utilizagao
da coordenagdo motora fina sem definicdo precisa dos tracados, ocorre

com criangas de um ano e meio a quatro anos (FERREIRA, 2012, p. 30).

Nessa fase € importante oferecer diferentes superficies, ndo somente papel, mas
oferecer o proprio chéo, paredes, quadros, etc... como também materiais como pedacos de
tijolo, carvdo, giz de cera com espessuras maiores, enfim, ha uma infinidade de

possibilidades.

A segunda fase € inicio de figuracdo, no qual surgem as primeiras formas
reconheciveis, ou melhor, a crianca descobre a relagcao entre desenho,
pensamento e realidade. Nesse momento j& consegue firmar os tracados
tornando as garatujas reconheciveis, continua a utilizar-se dos simbolos
até chegar ao conceito de forma, essa fase ocorre com crianga em média
de quatro a sete anos (FERREIRA, 2012, p. 37).

Nessa fase a crianca passa rapidamente da reproducédo das formas que vé, para o

desenho daquilo que sabe sobre o objeto.
A terceira fase se dar por figuracdo esquemética, no qual a crianca
desenha o que ela sabe, ou seja, a crianca utiliza-se de regras e retrata
as coisas do contexto que estiverem inseridas, passando a descobrir as
relagbes espaciais. Essa fase ocorre com criangas de sete a dez anos
(FERREIRA, 2012, p. 42).

Os educadores observam que nessa fase comeca aparecer nos desenhos a linha

de base. E importante propor diversos tamanhos de papéis, com linhas de base
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diferenciadas. Ora de caneta hidrografica, ora com relevo... vai da criatividade de cada
professor.

A quarta fase é o de figuragao realista, quando a crianca se esforca em representar
0 que V€. Nessa fase o desenho é€ realista, a crianca reproduz o que vé ao seu redor,
produz algo inédito e percebe que pode realizar tarefa em grupo e que assim consegue
construir mais. Essa fase ocorre com criangas a partir dos dez anos (FERREIRA; 2012; p.
47).

CONSIDERACOES FINAIS

O desenho é uma ferramenta essencial para a intervencéo do educador mediador, uma
vez que através da sua producado a crianca fornece um acervo de informacgdes que irdo
auxiliar como suporte na sondagem inicial da vivéncia da crianca. E possivel, através do
desenho analisar e suas facilidades e dificuldades no processo de construgcdo do
conhecimento.

A crianca ao desenhar vai deixando transparecer nos tracos, riscos e rabiscos
aspectos da realidade. Com o passar do tempo os riscos e rabiscos vao tomando formas,
passam a evoluir em diferentes fases da infancia, até conseguir ser comparado com o
objeto desenhado, demonstrando uma evolug&o no processo de amadurecimento cognitivo.

O professor exerce um papel fundamental ao analisar e intervir em cada fase do
desenho, € possivel avaliar o retrato, o0 emocional, o desenvolvimento fisico e o bloqueio

na aprendizagem, ajudando a prevenir ou intervir quando preciso.
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RESUMO

Este artigo apresentard um breve histérico sobre a psicomotricidade. Focando a
grande importancia do movimento corporal para as criangcas na educacgao infantil,
prevenindo alguns disturbios psicomotores. Explicara sobre os tipos de movimentos,
coordenacdo motora, esquema corporal e lateralidade, todas contribuindo para um
desenvolvimento global da crianca no seu processo de ensino aprendizagem durante a
educacéo infantil. Ao final apresentard algumas sugestdes de exercicios psicomotores
sobre esquema corporal, lateralidade e coordenacdo motora que os profissionais da
educacao infantil poderdo utiliza e ter como base, para desenvolver em suas aulas de
maneira ludicas e prazerosas com poucos materiais, em espacos diferentes deixando as

salas de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Psicomotricidade; Corpo; Movimento; Educacéao Infantil;

INTRODUCAO

Este artigo visa apresentar a importancia e o conceito sobre a psicomotricidade,
mostrando sua importancia na educacao infantil. Quando vemos nossos pequenos alunos
percebemos, que alguns participam de qualquer brincadeira ou jogo e ndo apresentam
nenhuma dificuldade, entretanto ha outros que néo brincam, ndo jogam e apresentam

grandes dificuldades desde muito pequeno.
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E por meio deste olhar, que a psicomotricidade ird contribuir para um desenvolvimento

integral da crianca no seu processo de ensino-aprendizagem.

Cabe a nos professores de educacéao infantil proporcionar a esses alunos a pratica

dos movimentos nas criangas de forma ludica e prazerosa explorando o meio ao seu redor.

Desta maneira a psicomotricidade podera ajudar os professores de educacao infantil
a trabalhar atividades que envolvam o corpo, prevenindo até mesmo o surgimento de

distarbios que poderao afetar sua aprendizagem.

E uma forma de fazer com que as criangas pequenas conquistem sua autonomia e

gue consigam construir seu conhecimento de maneira significativa para toda a vida.

A psicomotricidade contribuira para melhorar a qualidade de vida, por meio dos
movimentos, formando individuos que saibam como superar, respeitar suas limitacdes e
enfrentar novos desafios em todos os aspectos motores, cognitivos, sociais e afetivos,
desenvolvendo tracos de personalidade como organizacao, responsabilidade, coragem e

solidariedade, assim interagindo melhor na sociedade.

CONTRIBUICAO DE GRANDES FILOSOFOS, MEDICOS E
PSIQUIATRAS PARA O SURGIMENTO DA
PSICOMOTRICIDADE

A historia da psicomotricidade comega com o pensamento de grandes fildsofos que
fizeram relagbes do corpo com a mente.

De acordo com Nicola (2004), Freud mostra a importancia do nosso corpo nha
formagao do inconsciente. “Dupré traz a primeira nogao da psicomotricidade através da
psiquiatria. Associando o paralelismo psicomotor com o desenvolvimento da motricidade”.
“A inteligéncia e a afetividade”. (Apud Nicola, 2004 p.1)

Assim tivemos grandes contribuicdes para esse marco psicomotor, “Gesel, médico
pediatra e pesquisador, criou escalas de maturagao para o desenvolvimento motor “ (Apud,
Nicola, 2004 p.2)

Segundo Nicola (2004), tivemos a contribuicdo de Wallon, que introduz o senso de
identidade corporal, e Piaget que também contribuiu com seus trabalhos sobre o
desenvolvimento cognitivo e praxico sendo de grande importancia, pois dizia: “Que os
movimentos nao seriam apenas movimentos, mas orientados e dirigidos em funcdo de uma

intencao ou resultado. ”
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“Shilder, médico, psiquiatra e fildsofo, nos ajudou desenvolvendo os estudos sobre a
imagem corporal” (Apud Nicola, 2004 p4)

“Ajuriaguerra, psiquiatra, por meio de seus estudos correlacionou o desenvolvimento
praxico com instrumento corporal e sua significacao relacional”. (Apud Nicola, 2004.p. 2)

E por ultimo André La Pierre, psicomotricista, Frances, que indica a relacdo entre
mundo interior, o que sentimos, e mundo exterior, o que expressamos. “Pode-se dizer entdo
gue a psicomotricidade nos permite construir, moldar e estruturar nosso corpo a partir das
instancias real, simbdlico e imaginario, elaboradas pelos desejos.” (Apud Nicola, 2004.p.2)

O estudo de André La Pierre esta focado a uma imagem corporal em constante
atualizacao, onde o corpo € percebido por nés como fruto de sensacdes e vivéncias
individuais, dando, a cada sujeito ritmos diferentes. O saber psicomotor hoje esti
relacionado com outras ciéncias tematicas corporais como a psicanalise, a psicologia, a

sociologia e muitas outras.

PSICOMOTRICIDADE E MOVIMENTO

Psico= social, afetivo e cognitivo

Motricidade= Atividade dinamica, movimento do corpo, base neurofisiologica.

Desta maneira podemos definir a psicomotricidade como a ciéncia que estuda o ser
humano seu movimento corporal relacionado ao mundo interno e externo.

De acordo com Otoni, (2007, p.1)

A psicomotricidade pode ser definida, como a ciéncia que estuda o homem
por meio dos movimentos onde o corpo, razdo e mente se relacionam. E
0 conjunto do corpo (matéria) mais razdo mais mente e as sensacdes
(olfativas, visuais, tatil) e todas as forcas que atuam sobre ele (medo,
alegria, frio, calor, choro...) por meio destes conhecimentos a crianca vai
se construindo como pessoa.

Otoni afirma que a psiomotricidade, € um termo empregado para uma concepcao de
movimentos organizados e integrados, em fun¢éo das experiéncias vividas pelo sujeito cuja
acdo é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua socializacao.

Todos 0s nossos movimentos expressam tudo que sentimos e pensamos até atitudes
gue estao registradas em nosso inconsciente.

Segundo Alves (2008), os movimentos sdo muito importantes para desenvolvimento
intelectual, emocional e fisico da crianca. Esses movimentos permitem que elas explorem
o mundo diante de suas experiéncias, € muito importante que elas vivenciem o concreto. E

explorando que a crianga conseguird desenvolver a consciéncia de si propria.
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Desta maneira Alves (2008), define os movimentos como o deslocamento do corpo
no espago, que abrange os reflexos, os atos motores conscientes e nao conscientes
normais ou patolégicos. Esses movimentos apresentam caracteristicas que sao
independentes entre si, sdo 0os movimentos reflexos (sustos), movimentos adquiridos
(andar), movimentos com reacfes condicionadas (queimaduras), gestos conscientes
(redundéancia), e os atos falhos (siscinesias, reacao parasita que traduz um esboco de
reproducdo. Exemplo méo em garra).

Existem também movimentos corporais que sdo conhecidos como gestos definidos,
ou seja, um movimento determinado onde ha uma intencéo, tendo a finalidade consciente
ou inconsciente de se comunicar.

Segundo Alves (2008) o corpo € o primeiro objeto que a crianca percebe, esse
conhecimento se forma por meio das sensagfes, mobilizacbes e deslocamento essa
construcdo s6 se da por meio da maturacdo, da evolucdo sensorio-motora e com contato
com o corpo do outro, sendo 0 movimento o responsavel a estimulacao sensorial.

Devemos proporcionar a crianga uma maturagcdo normal fazendo com que sua
inteligéncia se desenvolva bem, proporcionando um ambiente favoravel a ela. Lembrando
gue a crianga so6 terd um desempenho favoravel dependendo de como for estimulada pelos
seus familiares, pois eles sdo os primeiros educadores e deverdo estar conscientes da

grande importancia da influéncia do meio sobre seus filhos.

PSICOMOTRICIDADE: ESQUEMA CORPORAL,
COORDENACAO MOTORA E LATERALIDADE

A crianca desde pequena comeca a perceber as coisas ao seu redor em funcéo do
seu proprio corpo.

De acordo com o | Congresso Brasileiro de psicomotricidade: “Toda relagéo corporal
implica uma relacéo psicolégica, pois 0 movimento ndo € um processo isolado e estd em
estreita relacdo com a conduta e a personalidade”

Para Wallon (Apud Alves, 2008 p47/48) “O esquema corporal ndo é conceito inicial ou
uma entidade biolégica ou fisica, mas o resultado e a condi¢cdo da justa relacédo entre o
individuo e o proprio ambiente”

A estruturacdo do esquema corporal da crianca se da por meio das sensacdes
relativas do corpo com o mundo exterior.

Alves (2008) afirma que, o esquema corporal é estruturado quando o ser humano
descobre, controla e utiliza seu corpo. O corpo € o ponto de referéncia para o individuo
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interagir melhor como o0 mundo, servindo assim de base para o desenvolvimento cognitivo,
para conceitos referentes ao espaco, ao tempo e para o dominio de seus gestos e
movimentos.

Ela afirma ainda que, o desenvolvimento da crianca vai se ajustando com o meio. E o
gue a autora chama de corpo vivido (primeira etapa), que vai até trés anos de idade, quando
0s primeiros movimentos da crianga ocorrem por meio dos outros e da imitacéo e é onde a
psicomotricidade se projeta no meio social construindo assim sua personalidade. O corpo
comeca a se distanciar do desejo materno e ativa-se diante da realidade percebendo-se
como um ser que deseja. A crianca passa a tomar conhecimento de seus movimentos e
distingue seu corpo do mundo e dos objetos que a cercam, estabelecendo uma imagem
corporal.

A segunda etapa é o que ela chama de corpo percebido ou descoberto. Varia entre
trés a sete anos, é onde a crianca comeca a ver seu corpo como ponto de referéncia para
situar os objetos em espaco e tempo; € quando a experiéncia emocional do corpo e do
espaco permite a crianga senti seu corpo como um objeto total, permitindo-lhe a tomada de
consciéncia de suas caracteristicas corporais. Ela ja consegue assimilar nogbes de
lateralidade e temporais.

A terceira etapa reconhece como corpo representado e ocorre entre sete a doze anos.
Nesta fase o0 corpo ndo é mais visto como ponto de referéncia, a crianga tem o controle e o
dominio total do corpo, tento a linguagem como seu substrato.

E considerando que as criangas consigam fazer a identificacdo de sua cabeca, do
rosto, dos membros, do conhecimento dos 6rgaos dos sentidos e de comparacdes com
gravuras, que elas conseguirdo nomear partes de seu corpo.

Alves (2008) explica:

Quando as criancas ndo tém a consciéncia do seu corpo elas podem
apresentar dificuldades de equilibrio, ndo conseguem localizar partes do
Seu corpo, nao se orientam no espago e no tempo e apresentam grandes
dificuldades em coordenar seus movimentos gerando grandes
consequéncias na leitura e na escrita.
E necessario que a crianga tenha uma boa coordenag¢&o motora em seus movimentos,
e esta seja bem desenvolvida em todos os sentidos. A coordenagdo motora necessita de
uma perfeita harmonia entre os musculos tanto em repouso quanto em movimento. Estudos
mostram cinco tipos de coordenacédo motora que devem ser avaliados e incentivados na

educacéao infantil:
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A coordenacdo motora fina, que corresponde a uma coordenacdo segmentar que
utiliza as méos com grande precisdo dos movimentos para a realizacdo de tarefas que
exigem uma maior complexidade.

A coordenacdo motora ampla, que corresponde a coordenacao entre os grandes
musculos, sdo os movimentos de grande amplitude.

A coordenacdo viso motora, que se refere a movimentos especificos dos pequenos
musculos (olho), com relagé@o ao corpo.

E a coordenagdo audio motora, que transforma em movimentos um comando do
aparelho auditivo.

Para Alves (2008), existe também a coordenacdo motora facial, muito importante para
a comunicacdo interpessoal. Segundo ela os olhos sédo a fonte mais usada e mais rapida
para a comunicacdo ndo verbal. Ela se da também por meio da testa, da cabecga, nariz,
gueixo, labios e boca; por meio dessas expressdes que os bebés se comunicam, muito
antes de falarem.

Além da coordenacéo, a lateralidade (capacidade de controlar os dois lados do corpo
juntos ou separados) também deve ser trabalhada na educacao infantil.

Analisamos a lateralidade ndo so pela direita e esquerda, mas sim por meio do olho,
mao, pé e de todos 0s gestos e atividades diarias da crianca.

Os termos de lateralidade designam condi¢des de destro, quando ha o dominio do
lado direito, canhoto quando o lado dominante € o esquerdo e ambidestro quando os dois
lados tém a dominancia.

A lateralidade da crianca so sera definida, a medida que ela passara por todo processo
de seu desenvolvimento, por volta dos sete anos de idade ela conseguira definir a direita e
a esquerda, as criangcas nessa idade que ndo apresentarem uma lateralidade definida
poderdo apresentar dificuldades na escrita e na leitura.

Neste sentido a estimulacdo psicomotora nds auxiliar, a intervir em sala de aula
auxiliando os professores de educacdo infantii a prevenir os principais disturbios
psicomotores, como a dislexia, dispraxia, disgréfia, discélculia, disortografia, instabilidade
postural, perturbacdes da imagem corporal, TDHA (transtorno de déficit de atencéo),

hiperatividade e agressividade entre outros.
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EXERCICIOS PSICOMOTORES

Seguem algumas sugestbes de exercicios psicomotores para os professores de
educacao infantii desenvolver em suas aulas possibilitando o desenvolvimento da
lateralidade, da coordenacao motora e do esquema corporal de seus alunos de forma ludica

€ prazerosa.

Para Alves (2008):

Também é bom ressaltar que o éxito do processo ensino-aprendizagem
depende, em grande parte, da interagdo professor-aluno, sendo que neste
relacionamento, a atividade do professor é fundamental. Ele deve ser
antes de tudo, um facilitador da aprendizagem, criando condi¢des para
gue a crianca explore seus movimentos, manipule materiais, interaja com
seus companheiros e resolva situacdes-problema.

Exercicios de coordenacéao global
4 Chutar bolas de tamanhos, pesos e texturas diferenciados;
4 Rolar no chéo, com os pés juntos, separados, de bracos abertos,
fechados, lado direito, lado esquerdo;
v Correr, pular, andar, rapido, devagar, marchando;
4 Engatinhar, sobre obstaculos, passando por eles, para frente, para tras,
do lado esquerdo, direito;
4 Atividades de relaxamento,
Exercicio de coordenacéo fina
v Rasgar e amassar papéis de texturas diferenciadas;
Brincadeiras com quebra cabeca;
Brincadeiras com brinquedos de encaixe;
Escolher arroz, feijao, macarrao;
Modelar massas de modelar, argila, terra, lama;
Contornar atividades com giz, lapis ou canetas;
Recortar utilizando tesouras sem pontas;
Pinturas com os dedos;
Colagem com os dedos;
Atividades de alinhavo;

Atividades de perfuragéao;

NS N N N N N N N NN

Passar barbantes em botdes;

315



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

4 Encaixar macarrdo em palitos, barbantes;
Exercicios de lateralidade

4 Fazer o contorno dos pés das criancas e depois solicitar que
identifiquem o pé direito e esquerdo, colocando-o0s sobre os pés marcados;

4 Fazer o contorno das maos das criancas e depois solicitar que
identifiquem a méo direita e esquerda, colocando-as sobre as maos marcadas;

v Fazer gestos diante o espelho, levantando a parte do corpo solicitado
pelo educador do lado indicado;

4 Realizar brincadeira como seu mestre mandou, onde o educador

solicitara que coloquem a mao direita sobre o pé esquerdo, por exemplo, e assim

por diante;
v Trabalhar com musicas variadas, incentivando o movimento do corpo;
v Brincadeiras como o coelho sai da toca, utilizando bambolés, onde ao

comando do educador as criangas se moveram para a toca do lado indicado pelo

educador;

v Circuitos;

v Desenhos de linhas, curvas no chéo;

v Brincadeiras de batata quente;

v Jogos da memoria;

4 Arrastar-se de frente e de costa;

v Rolar,

4 Engatinhar para os lados, frente, costa;

4 Passar por cima de elasticos, primeiro com o pé direito, depois no
esquerdo;

Exercicios de esquema corporal
4 Atividades em frente ao espelho;
Dancas com a musica cabeca, ombro, joelho e pé;
Musica cantada, se vocé esta contente;
Mimicas;
Brincadeiras com bonecos e bonecas;

Desenho do corpo feito pelo educador no papel Kraft;

N N N N

Adivinhacdes: o que é o que é:
Fica entre os dois olhos?

v Quebra cabecas de bonecos ou bonecas;
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, com essa pesquisa que a psicomotricidade é uma grande aliada para o
desenvolvimento global da crianca na fase da educacéo infantil.

Sendo possivel, os educadores desenvolverem um trabalho de qualidade com poucos
recursos materiais de forma ludica e prazerosa com brincadeiras variadas, em diferentes
espacos e ndo soO dentro da sala de aula assim, garantindo o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, social e motor de seus educandos.

O primeiro passo € fazer com que os educadores entendam que a psicomotricidade é
uma educacao do corpo com 0 meio, muito importante para o desenvolvimento infantil, um
processo que acompanhard a crianga em toda a sua vida, devendo ser a base do todo o
trabalho pedagogico.

O segundo passo € entender qual a importancia das bases psicomotoras (lateralidade,
coordenacao motora e esquema corporal), para as criancas em fase da educacéao infantil,
contribuindo de maneira significativa para a prevencado de alguns disturbios que a afetaram
no seu desenvolvimento escolar.

E é na educacdao infantil, nos primeiros anos de vida que a crianca se abrird para o
mundo, sem medos ou receios, procurando explora-lo de diversas formas assim
conhecendo tudo o que esta ao seu redor.

De acordo com Sanchez (2003)

Podemos afirmar que a pratica psicomotora é dirigida a crianga porque
nela se encontra a plenitude da expressividade motora, nela ocorre a
unido entre a estrutura motora, afetiva e as possibilidades cognitivas.

Sendo assim a psicomotricidade contribuira para melhorar a qualidade de vida das
criancas, por meio dos movimentos, formando individuos que saibam como superar,
respeitar suas limitagcdes e enfrentar novos desafios em todos os aspectos motores,
cognitivos, sociais e afetivos, desenvolvendo tragos de personalidade como organizagéao,

responsabilidade, coragem e solidariedade, assim interagindo melhor na sociedade.
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RESUMO

O século XX foi um emaranhado e confuso momento no fazer pedagdgico, muitas
técnicas, muitos propostas, muitas mudancas e muitos estudos, possibilitando que o século
XXI em seus primordios efetive a composicdo do valor e a¢des da educacdo como mola
propulsora do convivio e formagéo social e humana com politicas publicas melhor alinhada
e conduzida; o professor neste contexto € o maior aliado, mediador, com ferramenta ideal
para mudancas significativas, é ele que fara as releituras do curriculo, da sociedade e do
aluno; cabe a ele ndo so instruir, mas também construir o valor da vida humana durante a
construcao de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Contextualizacéo; Professor-Profisséo; Processo de Ensino-

Aprendizagem.

INTRODUCAO

A pedagogia, a educacao, a sociedade e o professor sofreram ao longo dos séculos
inUmeras mudancas quase que inevitaveis, mas o processo de ensino-aprendizagem, parte
fecunda e integrante da formacdo humana, tornou-se um emaranhado de acgdes
inconclusas e incongruentes. Contudo, legislacdes, diretrizes, curriculo, avaliagdes, entre
outros principios norteadores e cientificos que organizam o fazer educacional, pedagdgico
e do profissional da educacdo direcionaram ndo sO a construcdo pedagodgica e

aprendizagem da escola, mas também, conduziu a formagao do docente.
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Ser professor nunca foi uma tarefa facil, sendo inicialmente uma tarefa voltada ao
cuidar da crian¢a, contudo com o passar dos séculos em todo o0 mundo esta percepcao
obteve mudancas significativas atingindo uma reflexdo muito mais ampla e possivel a
organizacao e construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Com isto, o professor
passou a ser aquele que direciona acdes por meio de planejamento, os métodos adequados
a cada aluno ou dificuldade existente, é ele quem mediara o conhecimento e auxiliara outros
a constituir uma base epistemoldégica favoravel a formacao humana e cidada.

Nos ultimos anos a instituicdo escolar brasileira vem sendo observada devido a
aqguisicao cientifica que nossa educacado desenvolve e acresce para potencializar o valor
humano e social de nosso pais enquanto nacao de povo capaz de ser visto e tratado como
seres pensantes.

E neste contexto que se pretende a partir de inimeras leituras e literaturas discutir e
indicar novas demandas e propostas desta cientificidade na transformacéo e reconstrucao
da acéo do profissional da educacéo. Neste sentido, o0 artigo aqui apresentado distribui-se
entre a contextualizacdo, uma descricdo de como e o que adquirirmos ao longo de nossa
composicao historica; ja no processo de aquisicdo do conhecimento observamos que
aprender necessita de conhecimento dos processos e interacdo e\ou incorporacéo destas
acOes na proposta de mediacéo, tornando-se cientifico, e néo instintivo. Em o professor e
as novas e antigas demandas tratamos de demonstrar que as mudancas foram pertinentes,
deve ser consciente e construtor; além de caracterizar, indicar, criticar e fazer valer a
importancia permanente do professor como mola propulsora de transformacgdes no palco

da educacéo.
CONTEXTUALIZACAO EDUCACIONAL

A expansdao e o advento da Educac&o no século XX processou ao longo destes anos
a viabilizacdo, insercdo e diretrizes de seus fundamentos e principios sociais e
pedagdgicos. Estendendo-se a toda composicao educativa, a universalizacao educacional
gue foi ganhando espaco na vida sociocultural, profissional e politica do Brasil, tornado a
educacao em ciéncia e seus atores em cientistas na arte de ensinar e aprender.

Quando pensamos em educacgdo, notamos que para chegarmos ao que temos,
passamos por um longo processo de cinco décadas em discussao. A instituicdo escolar foi

vista como um local apropriado para cuidar de criangas e em contrapartida assessorar a
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burguesia e emancipar a classe trabalhadora. A partir dai, vimos que sua finalidade se
modificou sempre para atender as demandas sociais.

Assim como argumenta Paro (2007), tivemos na década de 80 o acesso e
permanéncia, regulamentando a democratizacdo do ensino; foi a abertura para garantir a
insercdo de todos os cidaddos na educacdo. JA4 na década de 90 este aumento da
participagéo proporcionou o Estado de Direito, Cidad&o de Direito e Estado Avaliador (como
regulador da Educacdo); contudo, com as bases politicas apoiadas em principios
neoliberais, a Educagdo passou por intervencbes de ldgica de mercado em que
produtividade, competitividade, consumo, logica gerencial e eficiéncia tornaram-se 0s
principios basicos educacionais. Esta l6gica Cliente & Consumidor, inverteu as proposi¢cdes
dos anos 80, a nocéo de cidadania de direito para de cidadao cliente e consumidor das
distribuicdes do governo. Trazendo consigo as questdes meritocraticas que néo financiaria
a qualidade do ensino aprendizagem, e sim, tornaria e/ou indicaria a Educacdo por um
principio econdmico em que o0s custos limitam a cidadania a um valor infimo. Neste palco,
a LDB 9394\96 foi concebida a fim de nédo s6 inserir, mas incluir. Essa reforma educacional
institui um organismo multilateral de monitoramento e avaliagdo das politicas (estimar
custo-beneficio e subsidiar as politicas adiante), propiciando uma mudanca brusca da
concepcao de gestdo. Entretanto, a modernizacdo do setor publico, interferiu também na
escola tendo ainda a base, a produtividade e técnica automatizada, identificacbes de
ensino-aprendizagem e interferéncia de politicas educacionais compostas por a¢des ainda
burocréticas e agora informatizadas.

E preciso considerarmos que a proposta de avaliacdo é relevante ja que ha a
necessidade de conferéncia dos trabalhos a fim de viabilizar de forma justa o patrimoénio
publico dando o direito legal de acesso e permanéncia de forma qualitativa e investigativa,
contudo a escola ainda teria que passar por muitas transformacgdes sécio-historica-politica
para que efetivem-se esses conceitos. A democratizacdo do ensino trouxe todos aos
bancos escolares, a escola incorporou a fungcdo social de ser um espaco de convivéncia

humana, portanto um local de socializacdo, legalmente, diz que:

“Artigo 2° - A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia
sera promovida e incentivada com colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Artigo 3° - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — lgualdade de condi¢cbes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il = Pluralismo de ideias...” Brasil, 1996
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A partir desta citacdo percebemos que a legalidade viabiliza e institui a funcionalidade
da Educacao e o ensino, indicando a composicdo, a base e a institucionalidade da escola
como representatividade educacional e espaco cultural que recebe influéncias de seus

grupos sociais.
O PROCESSO DE AQUISICAO DO CONHECIMENTO

Piaget, Vygotsky, Wallon e tantos outros cientistas estudaram o comportamento
humano, principalmente o infantil, e a partir de suas pesquisas auxiliaram o conhecimento
e processo sobre o desenvolvimento e as definicbes sobre como € a aquisicdo do
conhecimento.

Na literatura de Bassed (et al 1999) aponta que se antes a crianca era vista como uma
tabua rasa e/ou uma miniatura do adulto, ap0s a aquisicdo e construcdo de novos
conhecimentos, ela passou a ser vista e entendida como um ser em pleno desenvolvimento.
Dentre estas perspectivas tedricas sobressaiu-se o desenvolvimento motor, o cognitivo e 0
afetivo-social que corporifica e infancia de forma significativa. No entanto, Piaget acredita
gue a aprendizagem se subordina ao desenvolvimento e tem pouco impacto sobre ele. Com
isso, ele minimiza o papel da interacdo social. Vygotski, ao contrario, postula que o
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos que se influenciam reciprocamente, de
modo que, quanto mais aprendizagem, mais desenvolvimento.

Pode-se completar estas ideias com alguns argumentos de Freire (1997) que aprecia
as adaptacdes e transformacdes no mundo como recursos para a crianca dispor suas
condutas motoras. Atentando ao fato de que a inteligéncia ndo € um elemento
exclusivamente racional, pois antes das representacdes mentais, ja se manifestava no
sujeito um nivel elevado de inteligéncia corporal, que prossegue mesmo apos estruturar o
pensamento.

Com isso, desde o processo tradicionalista ao construtivismo, muitas foram as
pedagogias que surgiram e formam desenvolvidas na tentativa de atender as necessidades
de cada grupo. Chegamos entdo a um senso comum sobre o norteador da base: o curriculo.
Instrumento que é capaz de acoplar e organizar o referencial e expectativas do processo
de aprendizagem como fator comum para referenciar o principio educacional almejado pela

nacdo. Observe o quadro a sequir:
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—

R Contedidos especificos de cada

Aprendizagem requerida dos alunos disciplina articulados as competéncias
¢ habilidades do aluno

LCURR‘CULO VOLTADO

PARA COMPETENCIAS
J/

= )
Metodologias disciplinares Atuacao do professor

Rededosaber.sp.gov.br acesso em 09. set.2019

Coll (2006) defende que aprender € construir, assumindo todo um conjunto que
evidencia o ensino como um processo compartilhado, em que o aluno pode mostrar-se,
progressivamente, de maneira competente e autbnoma com o auxilio do adulto e/ou
professor.

O professor de acordo com Freire (2008) joga com a reflexibilidade em processo
continuo e maturacional, devendo propiciar, potencializar e estimular atividades que
desenvolvam o raciocinio e reflexao do individuo em que cada metodologia traz consigo as
relacdes multiculturais da época; sendo a cultura, a educacgdo e as ideologias indissociaveis
e propulsoras na formacdo do individuo. Desta forma, a educacdo € construida
redirecionando olhares que questionam e pontuam acdes pedagogicas e acdes humanas.
A construgdo progressiva de estruturas cognitivas propiciado no interior de cada individuo
a busca de novas perspectivas, mas advindo da interacdo entre o sujeito, conhecimento e
0 meio, além de resultar da acdo que o sujeito promove no objeto que deseja conhecer.

Desta forma percebemos que legalmente e Educacdo por vezes confunde-se com
escola, isto €, a Educacdo é principiada nas relacdes sociais e “equilibrada” e/ou
administrada nas instituicées de ensino, ou seja, na escola. Escola esta que se comp0de de
um curriculo préprio, influéncias da comunidade e inferéncias dos participantes da

composicao escolar: funcionarios, professores, alunos, diretores, conselhos e etc.
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O PROFESSOR E SUAS NOVAS E ANTIGAS DEMANDAS

Da mesma forma que a educacdo passou por transformacdes e reformulacdes, 0
professor também e na mesma propor¢cdo. As demandas sociais interferiram e muito na
profissionalizacdo deste oficio constituindo uma atuacdo social integradora e construtora
para cidadania. O professor do século XXI ja ndo exerce, em termos, a mesma funcéo de
tempos passados, este profissional contemporaneo possui a cientificidade, o oficio como
profissdo, e ndo misséao religiosa, além de ter novos aparatos tecnolégicos que aproxima o
aluno das expectativas do mundo.

Com isso, Freire (2008) defende que cabe a este profissional um reconhecimento de
si e do outro como propulsor historico e transformador de sua propria historicidade de forma
contextual, reflexiva, construtiva, constitutiva, dialdgica, progressiva e compreensiva. Além
do reconhecimento, a caracterizacéo e a constituicdo da escola como potencializadora do
processo evolutivo do ensino aprendizagem a cidadania e socializacdo dos pares e
colegiados em acdes continuas a democratizacao do ensino-aprendizagem a partir da ideia
de uma escola aprendente.

Para isto, Perrenoud (2001) e Coll (2006) discutem que o profissional da educacéo
precisa exercer sua intelectualidade, criticidade, criatividade e autonomia em construcdes
de juizo de valor e tomadas de decisbes que desconstruam processos alienatérios e
coercivos por meio de uma construcdo epistemolégica de qualidade que conscientize,
politize, dialogue, transforme e teca cadeias de intervengdes que viabilizem o sucesso a
partir da aceitagdo de si e do mundo, na convivéncia com regras e na transformacao de
suas realidades e da realidade da acao escolar.

A partir dai sdo muitos os materiais e literaturas indicando que o professor deve
direcionar seu plano de aula, sua atuagcéo em classe e 0 acompanhamento de seus alunos,
ativamente e reflexivamente. Valorizar o perfil e a culturalizacdo de cada sala, orientar o
grupo para receber o aluno “diferente”, tendo em vista a sensibilidade e\ou entendimento
sobre a convivéncia e referéncia de participatividade e compreensao das dificuldades de
cada um. E com este paralelo efetivamente proporcionar uma reflexdo continua e
potencializar, ndo sé o valor humano e cidaddo, mas auxiliar na construcdo do
conhecimento de todos.

O professor mediador do conteudo relaciona as situacdes corriqueiras e problemas
sociais, confabulando e tecendo na informacdo arestas para a construcdo do
conhecimento, ou mesmo, assomando 0s principios destes conhecimentos ao que vivemos

e vivenciamos; propondo ndo so6 a aceitagcado, mas também reflexdo, quebra do paradigma,
324



B Recvista Territérios — Outubro 2019

do estigma e da estranheza do individuo em seu conhecimento sobre si e do mundo que o
cerca. E necessario conhecer e fazer uma teia de conhecimento junto ao grupo escolar, na
sala de aula para compor um conhecimento dindmica préximo e contextualizado do valor
humano.

Sao os principios norteadores do curriculo que impulsionaram a funcédo do professor

e a escola na formacao e transformacao da cidadania calgada nas seguintes bases:

1.1. Aescolaque aprende

1.2. O curriculo como espaco de cultura

1.3. Competéncia como eixo de aprendizagem

1.4. Prioridade para competéncia da leitura e da escrita
1.5. Articulacdo das competéncias para aprender

1.6. Contextualizagdo no mundo do trabalho

Releitura Perrenoud (2001) acesso em 09. Set. 2019

O educador cercado por este contexto precisa compreender as competéncias
definidas por Lino Macedo (2005) como um saber combinatorio, singular, contextualizado
e que nos possibilita tomar decisées, mobilizar recursos e ativar esquemas necessarios a
pratica profissional; embora, Coll (2006) postula a habilidade implicada em acéao fisica ou
mental do individuo num determinado contexto; é o saber fazer; é o desenvolvimento de
formas diferentes, sendo cognitivas, psicomotoras, afetivas, sociais. Passando a ser uma
busca de informagdes para construcdo de conhecimentos; principalmente no que se refere
a competéncia leitora e escritora que se relacionam as habilidades e competéncias
propulsora do entender, interagir com o texto a fim de potencializar a autonomia do
aprendiz.

Tais definicdes, reflexdes e integracdes entre legalidade, curriculo, professor e
cientificidade do processo ensino-aprendizagem organizaram, nomearam e desenharam

técnicas possiveis:

Habilidades: como ensina-las

Na concepgéo de aprendizagem de Antoni Zabala, néo é
possivel para o professor ensinar sem se deter nas
referéncias de como os alunos aprendem. Destacando a

1. Conteldos conceituais/factuais: necessidade do profissional também estar atento as
englobam fatos, conceitos, particularidades dos processos de aprendizagem de cada
principios ("O que se deve aluno (diversidade). No caso do ensino de habilidades, afirma
saber"). ser importante levar em consideragéo as etapas de como o

aluno aprende:
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2. Conteldos procedimentais: dizem 1. A readlizagéo de acdes que formam os procedimentos é
respeito a técnicas e métodos uma condicao essencial para sua aprendizagem.
("O que se deve saber fazer"). 2. A exercitagdo multipla € elemento imprescindivel para o
3. Conteldos atitudinais:: abrangem dominio competente.
valores, atitudes e normas 3. A reflexdo sobre a propria atividade permite que o aluno
("Como se deve ser"). tome consciéncia de sua prépria atuacéao.

4. A aplicagio em contextos diferenciados possibilita a
transferéncia do conhecimento adquirido.

www.rededosaber.com.br acesso em 09. Set. 2019

Sendo necessario investigar, ampliar e registrar a compreensao de diversos géneros
literarios, levantar hipéteses, construir relacdes, processar informacdes e relacionar
esquemas de conhecimento, articular segmentos, categorizar e processar o que leem,
confrontar textos e hierarquizar e explicar informagdes, argumentar, contextualizar e
construir opinides sobre o texto.

O professor necessita exercitar a cooperacao, interacdo social entre os pares, espirito
de colaboracdo e autonomia; proporcionando um melhor aprendizado, desafiador,
problematizac&o e mobilizador de solu¢des possiveis e tarefas que indiquem ou direcionem
esta manifestacao.

O professor precisa para direcionar este caminho reconhecer o espaco em que esta
inserido, identificar as habilidades do aluno para entdo explorar a competéncia construindo
a capacidade de resolver problemas, trabalhar em grupo, continuar aprendendo e agir de
modo cooperativo, colaborativo e pertinente em situacées complexas; acées como estas
serdo determinantes na participacdo do sujeito em seu grupo social de forma critica e
renovadora, propiciando o desenvolvimento pessoal e autbnomo do estudante para gerar

a propria aprendizagem (aprender a aprender).

CONSIDERACOES FINAIS

E dificil no reproduzir falares alheios ja abordados e/ou pesquisados em literaturas
tdo significativas e inquietantes. As teorias expostas sdo tdo bonissimas que por mais que
tentemos evitar, estamos dizendo o que ja foi dito, e acabamos por repensar nossa pratica
estudantil e profissional como uma fonte condutora de mentes e revolu¢des individuais que
faz muita diferenca nas relacdes de grupos e sociais.

Falamos muito de infancia e vida adulta, e nem sempre nos atemos ao fato de que ha

um grupo jovem, uma juventude sedenta por ser o que o mundo espera. O antigo e 0 novo
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vao consolidando os choques culturais e das geracdes, pais trabalham e filhos acontecem,
da mesma forma que acontecem, vao acontecendo, a vida destas criancas é movida pelo
acaso. S8o poucos 0s pais que se reconhecem como tal e com isto, as criangas sao
influenciadas e condicionadas pela massificacédo cultural social; isto €, 0 mundo os cria até
porque os pais trabalham e os filhos s&o ignorados (mimados ou rebeldes).

Desta forma, a escola acaba convivendo com inUmeros problemas sociais
apresentados na sala de aula como indisciplina, por vezes trata-se de caréncia afetiva,
social e/ou desvios comportamentais, tais como: comportamento inadequado instituido por
musicalidade agressiva, ofensiva e ideoldgica a géneros, grupos sociais; transtornos
emocionais (decorrente a agressdes de familiares).

Construir uma escola publica de qualidade por vezes se confunde com a propria
participacdo, além de representa o desafio de fazer histéria humana com o objetivo de
humanizar a realidade e a convivéncia social. Nao se tratando apenas de intervir na
natureza e na sociedade, mas de intervir no sentido humano.

A gestdo de sala de aula refere-se as acdes desenvolvidas pelos professores para
criar as condicBes adequadas ao ensino e a aprendizagem. Esse conceito abarca desde
temas cotidianos como a necessidade da licdo de casa até a importancia do planejamento
escolar.

Na gestdo da sala de aula o professor deve ter a percepcédo da melhor organizacao
de espaco, de tempo e da atividade a ser desenvolvida, visando as melhores formas de
aprendizagem para aquele conteddo e para aquela turma. Com isso, otimiza as
aprendizagens individuais ou em grupos

Criancas, professores e ensino-aprendizagem em processo de reciprocidade tornam-
se operadores-mor do desenvolvimento perceptivo no ensino-aprendizagem na pratica das
releituras significativas e contextualizadas pela informatizacao e conscientizagcéo de todos
para a transformacédo — acdo pelas linguagens e da incluséo.

N&o que deva haver uma formula a isto, mas a¢cées mais claras. Enquanto, nas vias
de fato ndo temos argumentos mais, cabe a nés dedilharmos a inclusdo como fato
irrevogavel e responséavel ao fazer educativo a partir dos principios que temos e nos cabe
como responsabilidade inerente e real.

N&o devemos esquecer que também é louvavel cuidar dos tempos escolares, da
organizacdo do dia a dia e das formas de agrupamentos. Na gestdo da sala de aula o
professor deve ter a percep¢ao da melhor organizacdo de espaco, de tempo e da atividade
a ser desenvolvida, visando as melhores formas de aprendizagem para aquele conteudo e

para aquela turma. Com isso, otimiza as aprendizagens individuais ou em grupos.
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Com isto, as provas externas que tem por finalidade compor mudancas significativas
e redirecionamento da proposta educativa atendendo as expectativas e conjunturas de
convivéncias sociais, contribuem na qualidade e continuidade da escola publica
possibilitando a reavaliacdo entre toda a comunidade escolar e principalmente equipe
escolar que promove o0 processo de aprendizagem, readequacdes deste processo,
redirecionamento e\ou adequacdes para garantir a instituicao e efetivacdo da educacao e
curriculo, corporificacdo e incorporacdo do processo de aprendizagem promovendo um
aprendizado continuo, reflexivo que intervenha e constitua agées pedagdgicas adequadas,
pertinentes e possiveis para minar 0s erros que surgiram ao longo do percurso escolar.
Proporcionando um melhor ajuste, potencialidade e protagonismo a grupos estudantis
diversos.

Vale ainda lembrar que é no fazer pedagodgico assomado a composicdo das
avaliacdes externas que serdo instituidos o conflito e as constru¢des de criticas oportunas
para argumentar e advogar em prol da educacéo, permitindo-se errar e reconhecer seus
proprios erros. Assim, humanizara a escola e consequentemente a educacao, viabilizando
a cooperagao, colaboracdo, parcerias, o respeito e a construgdo de autonomia da
cientificidade educacional para a cidadania.

Por fim, a qualidade sera medida e potencializada a partir dos principios fundamentais
para que a educacao seja construida com justica e equidade para a socializacao de todos
os envolvidos na educagdo, e, potencialmente, formatar a educagdo como uma

responsabilidade social e ndo um setor vertical ou paralelo a constituicdo da sociedade.

REFERENCIAS

ASSAMANN, H. Metaforas novas para reencantar a educacdo — epistemoldgica e

didatica. Piracicaba: Unimep, 2001.

BASSED, E. e HUGUET, T. e SOLE, |. Aprender e Ensinar na Educag&o Infantil. Porto

Alegre: Artes Médicas Sul, 1999

BRASIL, Lei De Diretrizes E Bases Da Educacao Nacional — Lei 9.394. Brasilia, DF, 1996
, Lei Federal n. 8069, de 13/07/90 — Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do

Adolescente, Art. 53 a 59 e 136 a 137.

328



B Recvista Territérios — Outubro 2019

. Ministério da Educacé&o. Secretaria de Educacédo Basica. Ensino Fundamental
de 9 anos: orientacfes para a inclusdo da crianca de 6 anos de idade. Brasilia:
Ministério da Educacéao, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

COLL, César et al. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2006.
Curriculo do Estado de Sao Paulo. Disponivel em

http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/PropostaCurricularGeral Int

ernet md.pdf acesso em 09. Set. 2019.

DOURADO, L.F. & PARO, V.H. Politicas Publicas e Educacéo Basica. Editora: Xama,
2001.
FERREIRA, N. (org.). Gestdo democrética da educacdo: atuais tendéncias, novos
desafios. 22 ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessérios a pratica docente. S&o
Paulo: Cortez, 2008.
Macedo, Lino de. Ensaios pedagdgicos: Como construir uma escola para todos?
Artmed: Porto Alegre, 2005.
OLIVEIRA, D.; ROSAR, M. (org.) Politica e gestédo da educacé&o. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2002.
OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento - um processo socio
— histérico. 42 ed. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
PAQUAY, L. & PERRENOUD, P. & ALTET, M. & CHARLIER, E. Formando professores
profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias? 22 Ed. Porto Alegre: Artemed,
2001
PARO, V. H.. Gestdo Escolar, Democracia e Qualidade do Ensino. Sao Paulo: Atica,
2007

PEREIRA, I. L. L. & HANNAS, M.L. Novas Praticas Pedagdgicas Il: proposta para uma

nova abordagem curricular. SP: Gente, 2000

329


http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/PropostaCurricularGeral_Internet_md.pdf acesso%20em%2009
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/PropostaCurricularGeral_Internet_md.pdf acesso%20em%2009

I Recvista Territdrios — Outubro 2019

PERRENOUD, Phillipe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Porto Alegre:
Artmed, 2001 (cap. 5).

. O Trabalho sobre o habitus na formacédo de professores:

andlise das praticas e tomada de consciéncia. In. PERRENOUD, Philippe; PAQUAY,
Léopold; ALTET, Marguerite; CHARLIER, Evelyne. (Orgs.) Formando professores
profissionais: quais estratégias? Quais competéncias? Porto Alegre: Artmed, 2001
(cap. 9).
PIMENTA, Selma G.; GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. S&o Paulo: Cortez, 2002. - Parte | (cap. 1, 2 e 3).

QUEIROZ, M. T. S. Desafios a educacdo num mundo globalizado. In:RBPAE v. 19, n°

1, jan/jun, 2003.
SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a consciéncia
universal. Rio de Janeiro: Record, 2001.
THURLER, Moénica Gather. Inovar no interior da escola, Porto Alegre: Artmed, 2001.
VIEIRA, A.T. & ALMEIDA, M.E.B. de & ALONSO, M. Gestédo Educacional e Tecnologia:
Formacgéo de Educadores. SP: avercamp, 2003
ZABALA, A. A Pratica Educativa — Como Ensinar. Porto Alegre: Artemed, 1998.
WEIZ, T. O Dialogo entre o Ensino e a Aprendizagem. SP: Atica, 2002.

- De Boas Intencdes o Inferno esta cheio ou Quem se responsabiliza pelas

criancas que estao aprendendo. Patio: Revista pedagdgica, Porto Alegre: Artemed, v. 4,

n. 14, p. 10 — 13, ago./out. 2000.

330



Revista Territorios

A ARTE E A CONTRIBUIGAO DA MUSICA
PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS

VERONICA GONCALVES DOS SANTOS

Graduacao em Pedagogia pela UNAR "Centro Universitario De Edmundo Ulson". Professora da rede municipal de

ensino da cidade de S&do Paulo.

RESUMO

Este artigo vem procurar refletir sobre a contribuicdo da Arte e da Musica para o
desenvolvimento das criancas. A musica € muito importante na vida do individuo. Desde
gue nascemos escutamos musica e apreciamos 0s mais diversos géneros, conforme nossa
vivéncia cultural e a sociedade ao qual estamos inseridos. Nem todos sabem da importancia
da Arte e da musica, mas sao formas de expressao do ser humano. A arte e a musica fazem
parte do nosso cotidiano, todos os dias nos deparamos com musica nas ruas, nas escolas
e até nos trabalhos, as vezes com ritmos mais lentos e tranquilos e outras vezes rapidos e
vibrantes. A musica € uma forma de Arte ao qual desde a gestacdo, onde ao escutar as
batidas do coracéo ja estamos nos deparando com um ritmo de musicalidade.
PALAVRAS-CHAVE: Arte; Musica; Contribuicao.

INTRODUCAO

Existem varias definicdes para musica, mas a principal delas é a musica como ciéncia da
Arte, composta por sons, ritmos, vibragcdes, onde formam-se 0s géneros musicais.
Segundo Brito (2003):

E dificil encontrar alguém que nZo se relacione com a musica [...]:
escutando, cantando, dancando, tocando um instrumento, em diferentes
momentos e por diversas razdes. [...] Surpreendemo-nos cantando aquela
cancdo que parece ter “cola” e que ndo sai da nossa cabega e ndo
resistimos a, pelo menos, mexer os pés, reagindo a um ritmo envolvente
[...]. (BRITO, 2003, p.31)
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A musica esta presente nos diversos campos da atuacao humana, sendo interpretada
e definida de diversas maneiras, de acordo com cada época e cultura, em sintonia com o
modo de pensar, com os valores e as concepc¢des estéticas da sociedade ao qual faz parte.
De acordo com Berchem (apud KRZESINSKI e CAMPOS, 2006):

A musica é a linguagem que se traduz em forma sonora capaz de
expressar e comunicar sensacdes, sentimentos e pensamentos, por meio
da organizacao e relacionamento entre som e o siléncio. (BERCHEM apud
KRZESINSKI e CAMPOS, 2006, p.115)

O ensino de artes e da musica apresenta uma grande influéncia na formacéo da
crianca contribuindo para expressao de suas emocoes.

A Arte e a musica desempenham uma funcédo extremamente importante na vida da
crianca, revelando por meio do seu modo de pensar, agir e interagir com o outros, a sua
capacidade de buscar, de explorar, de criar e aprender.

Segundo Rosa (1990, p. 22-23):

A linguagem musical deve estar presente nas atividades [...] de expresséo
fisica, através de exercicios ginasticos, ritmicos, jogos, brinquedos e roda
cantadas, em que se desenvolve na crianca a linguagem corporal, numa
organizacdo temporal, espacial e energética. A crianca comunica-se
principalmente através do corpo e, cantando, ela é ela mesma, ela é seu
proprio instrumento. (ROSA, 1990, p. 22-23).

Quando a crianga acompanha a musica com gestos ou dancar trabalha a coordenacao
motora e a atencdo; ao cantar ou imitar sons ela estara descobrindo suas capacidades e
estabelecendo relaces com o ambiente em que vive.

De acordo com Copland (1990):

Todos nés ouvimos a musica de acordo com nossas aptiddes, variaveis,
sob certo aspecto, em trés planos distintos: sensivel, expressivo e
puramente musical, 0 que corresponde a ouvir, escutar e compreender.
Essa € a razdo pela qual o professor deve respeitar o nivel de
desenvolvimento em que a crian¢a se encontra, adaptando as atividades
de acordo com suas aptiddes e de seu estagio auditivo (COPLAND apud
JEANDOT, 1990, p.22).

Percebe-se entdo que a audicdo podera ser trabalhada com mais detalhes,
acompanhando a ampliagao da capacidade de atengéo e concentracdo das criancas.

De acordo com Loureiro (2003):

A musica é universalmente conhecida como a coletividade entre as artes.
S6 o teatro se aproxima como fungdo pragmatica. E uma quest&o
especialmente de ritmo, mas este por si ndo tem tamanho poder como
guando auxiliado pelo som das melodias.[...] E todas as partes do mundo
cantava-se durante o trabalho, cancdes de remar, de colheita, de fias, etc.
E também a musica que entra nos trabalhos militares da guerra. Pelo
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menos até este se tornar mecanico. Os hinarios de religido, politica, de
civismo. (LOUREIRO, 2003 p. 59)

A musica é uma das atividades mais complexas do ser humano, contendo uma riqueza
sem fim de elementos e significados, que permitem multiplos caminhos e olhares sobre seu
universo e que transcendem apenas o aprendizado de sua linguagem especifica, podendo
gerar beneficios em varias areas do desenvolvimento humano, dentre eles: cognitivos,
emocionais, sociais e culturais.

As atividades de exploracdo sonora devem partir do ambiente familiar da crianca,
passando depois para ambientes diferentes.

Antes de oferecer a crian¢ga um método € preciso ouvir, escutar, perceber, descobrir,
imitar, repetir os sons, construindo seu conhecimento sobre musica.

Quanto mais ouvimos ou executamos diferentes tipos de musica, mais nosso cérebro
tem que criar conexdes e sinapses para decodificar aqueles sons e atribuir-lhe significado.

Assim, a musica e a Arte podem nos ajudar a construir um belo “6culos” para

enxergamos o mundo com mais sentido, significado e beleza.

UM BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE MUSICA NO
BRASIL

O ensino da musica no Brasil percorreu varios caminhos, iniciando com os indios que
produziam musicas com chocalhos, flautas e tambores.

No século XVII, além da 6pera, o oratério, a fuga, a suite, a sonata e o concerto,
diferentes estilos musicais, onde a musica era executada em espacos notérios sendo
apreciada pela populagéo, com temas relacionados a festejos religiosos e educativos, com
a chegada dos escravos trazidos da Africa vieram também ritmos fortes que usavam nas
religides africanas, como o candomblé.

Com o passar do tempo outros elementos musicais influenciaram a masica feita no
Brasil como as 6peras italiana e francesa, as dancas como a zarzuela, o bolero, a vala e as
polcas; e, no século XX, o0 jazz norte americano.

No século XIX, com a chegada da Familia Real ao Brasil, surgiu o primeiro espacgo de
ensino formal de arte: a Academia Imperial de Belas Artes, trazendo da Europa artistas de
renomes. E, na década de 1970, o ensino de musica nas escolas sofreu um novo abalo,
com o processo de redemocratizagao.

De acordo com Fusari e Ferraz (1992):
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A Educacdo Artistica, que foi incluida no curriculo escolar pela Lei
5.692/71, houve uma tentativa de melhoria no ensino de Arte na educacéo
escolar, ao incorporar atividades artisticas com énfase no processo
expressivo e criativo dos alunos. Com essas caracteristicas, passou a
compor um curriculo que propunha valorizagdo da tecnicidade e
profissionalizacdo em detrimento da cultura humanistica e cientifica
predominantemente anteriores. Paradoxalmente, a Educacéo Artistica
apresentava, na sua concepcdo, uma fundamentacdo de humanidade
dentro de uma lei que resultou mais tecnicista (FUSARI e FERRAZ, 1992,
p. 15-16).

Segundo Santos (1994 apud LOUREIRO, 2003. P.69) Embutida no curriculo pleno
das escolas como linguagens de Educacao Artistica [...] a mdsica passou a atuar como
‘pano de fundo” para a expresséo cénica e plastica, esvaziou-se como linguagem auto —
expressiva.

Com a Lei 5.692/71, o ensino de arte apresentava-se com uma metodologia voltada

ao individualismo e a conhecimentos técnico-profissionalizantes.
Segundo Funks (1994, apud LOUREIRO, 2003):

Uma pratica musical que ocorre paralelamente as aulas de musica, da
qual toda a comunidade participa. Trata-se de um repertorio de cantigas
utilizadas para introduzir as diversas atividades infantis na escola (um
canto para a hora da entrada, outro para a hora da merenda, etc) isto
integra a preparacao da futura professora que executaréa durante o periodo
de estagio e no exercicio do magistério diretamente com as criancas.
Funks (1994, apud LOUREIRO, 2003 p. 164)

Em 1973 foi aprovado e regulamentado o curso de licenciatura em Educacéo Artistica
com o Parecer CFE n°® 1.284/73 e a Resolugao CFE n° 23/73.

De acordo com Fonterrada (2008):

Muitos estabelecimentos de nivel superior continuam a ter cursos de
licenciatura em Educacéo Artistica de carater polivalente, em que a opgéo
pela modalidade da habilitagédo sé ocorre na metade do curso. Esse é,
claramente, o modelo implantado em 1971, em que néo se considerava
importante propor o aprofundamento de conteldos nos cursos de
formagcdo de professores de educagdo artistica em uma das areas
especificas. (FONTERRADA, 2008, p. 221)

Apoés a LDB 9394/96, foi sancionada uma nova lei segundo a qual a muasica deve ser
um conteudo obrigatério na escola: a Lei 11.769 de 18 de agosto de 2008.

No século XX a masica ganhou um espaco importante na midia. Por meio dos veiculos
de comunicag¢do como radio, televiséo e Internet sédo transmitidos varios géneros musicais,

possibilitando com isto agradar a diferentes escolhas.
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Percebe-se entdo que a musica como Arte, fazendo parte da educacdo teve

influéncias historicas e culturais que prevalecem por meio dos géneros e ritmos musicais.

A IMPORTANCIA DA MUSICA NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A mulsica auxiia no processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo
potencialidades que serdo de suma importancia em sua fase escolar.

Durante o processo ensino-aprendizagem € necessario que se tenha a visdo de que
a musica esta presente em todos os momentos e lugares da nossa vida, uma vez que Nnosso
corpo € uma magquina sonora e se interage perfeitamente com os diferentes estilos
musicais, tanto se interagindo como rejeitando, tornando-se imprescindivel na
aprendizagem da crianca.

A musicalidade € uma pratica que auxilia no desenvolvimento da crianga, tanto da vida
escolar quanto em sociedade.

A mausica é parte integral do homem, permitindo a sua comunicacdo e expressao a
partir da interacdo com o meio e com o outro. Segundo Mosca (2010, p.37): “a musica faz
parte da nossa histéria enquanto seres coletivos, culturais e transformadores do mundo”.

Ao vivenciar a musica a crianca se envolve e participa do fazer musical em um estado
de entrega, no qual a experimentacdo e apropriacdo se fazem perante a experiéncia
musical.

O ensino de musica torna-se uma acdo significativa para a crianga, conforme
proporciona a articulacéo entre o novo confronto com a realidade, oportunizando situacdes
de auto -expressdo e de desenvolvimento, sendo fundamental que as experiéncias e
vivéncias culturais das criangas em relacdo a musica sejam consideradas no fazer musical.

Para Mosca (2006):

A vivéncia musical € um processo biolégico, psicologico, social, afetivo,
cultural e espiritual, e deve se manifestar a partir do prazer, na realizacdo
pelo desejo em conhecer, na integracdo com o outro, na curiosidade e na
criacdo. (MOSCA, 2006, p.46)

Devido as suas caracteristicas intrinsecas a musica colabora para o desenvolvimento
das estruturas cognitivas, bem como favorece o desenvolvimento de habilidades sociais,

musicais e aos aspectos emocionais.
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Ao cantar ou ao prestar atencdo nas masicas a crianca trabalha sua concentracao,
memorizacdo, expressado corporal, entre outros, fazendo parte importante para seu
desenvolvimento integral.
A musica facilita o processo de ensino-aprendizagem, pois incentiva a criatividade do
educando por meio das possibilidades que a ela disponibiliza.
Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil (1998):
A musica é a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensag(”)es, sentimentos e pensamentos, por meio
da organizagéo e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A
musica esta presente em todas as culturas, nas mais diversas situagoes:

festas e comemoracdes, rituais religiosos, manifestacdes civicas, politicas
etc. (BRASIL, 1998, p. 45).

A musica esté presente na educacgdo e em diversos momentos da nossa histéria, por
isso torna-se um papel fundamental no processo ensino aprendizagem.
De acordo com Sekeff, (2007):

O fazer musical ndo € o mesmo nos diversos momentos da histdria da
humanidade ou nos diferentes povos, pois sao diferenciados os principios
de organizacdo dos sons. E esse aspecto dindmico da musica é essencial
para que possamos compreendé-la em toda a sua riqueza e
complexidade. (SEKEFF, 2007, p. 20).

A musica como instrumento pedagdgico é muito importante trazer contribuicdes nas
disciplinas curriculares, contribuindo significativamente para que as criangas possam

reestruturar suas emocdes, alcangcando um equilibrio natural.

Inteligéncia musical - Esta inteligéncia se manifesta através de uma
habilidade para apreciar, compor ou reproduzir uma peca musical. Inclui
discriminacdo de sons, habilidade para perceber temas musicais,
sensibilidade para ritmos, texturas e timbre, e habilidade para produzir
elou reproduzir muasica. A crianca pequena com habilidade musical
especial percebe desde cedo diferentes sons no seu ambiente e,
frequentemente, canta para si mesma. (GAMA, 1998, p. 1).

Embora que a musica faca parte da disciplina de Artes a partir do Ensino Fundamental,
percebemos sua importancia desde a educacao infantil, contribuindo em varios aspectos

do individuo.

A musica contribui para a formacao integral do individuo, reverencia os
valores culturais, difunde o senso estético, promove a sociabilidade e a
expressividade, introduz o sentido de parceria e cooperacgdo, e auxilia o
desenvolvimento motor, pois trabalha com a sincronia de movimentos”,
explica Sonia Regina Albano de Lima. (COSTA; BERNARDINO; QUEEN,
2013 p. 1).

336



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

O trabalho com musica desenvolve as habilidades fisico-cinestésicas, espacial,
I6gico-matematica, verbal e musical, acionando as zonas importantes do corpo fisico e
psicolégico.

De acordo com Brito (2003):

O processo de ensino-aprendizagem na area da musica vem recebendo
influéncias das teorias cognitivas, em sintonia com procedimentos
pedagogicos contemporaneos. Ampliam-se o nimero de pesquisas sobre
0 pensamento e a acdo musicais que podem orientar os educadores e
gerar contextos significativos de ensino aprendizagem, que respeitem o
modo de perceber, sentir e pensar de bebés e criangas. (BRITO, 2003 p.
53).

Na educacao infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a musica tem
grande contribuicdo e estimula o desenvolvimento mental e psicolégico das criangas,
promovendo a socializacdo na sala de aula e possibilitando sua integracéo cultural.

O ensino da musica pretende desenvolver na crianca uma atitude positiva,
capacitando-a para expressar seus sentimentos de beleza e captar outros sentimentos,
inerentes a toda criacdo artistica, sendo necessario que o professor aproveite esta rica
atividade educacional dentro das salas de aula, explorando o espaco e principalmente as

sensibilidades das criancas.

O PROFESSOR DE ARTE, MUSICALIDADE E A CRIANCA

Os professores das séries iniciais sdo polivalentes, ou seja, podem lecionar qualquer
disciplina, mas existem os que chamamos de especialistas, como os professores de Artes,
onde a teoria e a pratica serdo construidas ao longo do tempo.

Bellochio (2014) cita que:

O panorama da educac¢édo musical nas escolas de educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental brasileiras, efetivamente podera ser
transformado, a partir de uma compreensao da area e comprometimento
maior, tanto por parte da formacéo inicial ou em servico quanto das
praticas educativas, de professores unidocentes” (BELLOCHIO, 2007,

p.1).
Quando um professor insere musica na sala de aula é preciso ter que ndo deve ser
algo imposto, e sim um momento de descontracao gerando uma integracéo entre 0s

conteudos curriculares.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (1998):

A organizacdo dos contetdos para o trabalho na area de Mdusica nas
instituicbes de educacao infantil devera, acima de tudo, respeitar o nivel
de percepgéo e desenvolvimento (musical e global) das criancas em cada
fase, bem como as diferencas socioculturais entre os grupos de criangas

337



I Recvista Territdrios — Outubro 2019

das muitas regibes do pais. Os conteldos deverdo priorizar a
possibilidade de desenvolver a comunicagcao e expressao por meio dessa
linguagem. (RCNEI, 1998, p. 56).

A pratica de musica na sala de aula favorece e potencializa a aprendizagem da
crianga, mas para que isso ocorra professor deve trazer para dentro de suas aulas a
musicalizagao.

O professor deve reconhecer os beneficios que a muasica traz para seu trabalho em
sala de aula, potencializando em favor do processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Snyder (apud BARRETO; CHIARELLI, 2011):

A musica torna o ambiente escolar mais alegre e favoravel a
aprendizagem por propiciar uma alegria que seja vivida no presente € a
dimenséo essencial da pedagogia, e € preciso que os esfor¢os dos alunos
sejam estimulados, compensados e recompensados por uma alegria que
possa ser vivida no momento presente. Propiciando uma atmosfera
escolar mais receptiva para os alunos, dando um efeito calmante ap6s a
atividade fisica fazendo também que reduza atengcdo em momentos de
avaliacdo, podendo utilizar misicas como recursos de aprendizado em
diversas disciplinas. As atividades musicais realizadas na escola visam a
vivencia e compreensdo da linguagem musical, propiciar a abertura de
mais sensoriais, ampliando a cultura geral, facilitando a expressao de
emocdes e contribuindo para a formacéo integral do ser. (SNYDER apud
BARRETO;CHIARELLI, 2011, p.5)

Os professores ao inserirem as musicas em seus contetados deveriam conscientizar
a sociedade sobre a importancia da pratica musical, entendida como linguagem artistica
organizada e fundamentada culturalmente sendo inseridos valores e significados atribuidos
aos individuos.

Segundo Fonterrada (apud Loureiro, 2003):

O aprendizado da musica envolve a constituicdo do sujeito musical, a
partir da constituicdo da linguagem da musica. O uso dessa linguagem ird
transpor esse sujeito, tanto no que se refere a seus modos de perceber
suas formas de agéo e pensamento, quanto em seus aspectos subjetivos.
Em consequéncia, transformara também o mundo deste sujeito, que
adquirira novos sentidos e significados, modificando também a prépria
linguagem musical. (FONTERRADA apud LOUREIRO, 2003 p. 114).

As atividades musicais coletivas favorecem o desenvolvimento da socializacao,
estimulando a compreenséo, a participagéo e a cooperagao.

Ao usar a musica em suas atividades o professor esta ciente que de uma maneira
pratica a crianca estara agucando a aprendizagem, a compreensao, a interpretacdo e a
fixacdo dos novos conceitos de uma maneira ladica e criativa.

De acordo com Bastiao (apud BAYER & KEBACH 2009, p. 29).

A apreciacdo musical pode ser bem mais abrangente e significativa, se
além de desenvolvermos o senso critico e analitico do nosso aluno,
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possibilitamos que o mesmo também responda a musica de formas
diferenciadas, com aquilo que pensa, sente e vivencia na sua experiéncia
pessoal com a musica. Estd é uma contribuicdo importante para a
educacao musical, na medida em que amplia o olhar do educador para o
planejamento de atividades de apreciacdo de modo que ele possa focar
tanto o senso critico (estético) e analitico (forma, tonalidade, estilo, etc),
guanto aos aspectos de significacdo pessoal (pensamentos, sentimentos,
vivéncia) a partir da obra apreciada. (BASTIAO apud BAYER & KEBACH
2009, p. 29)

Durante a interacdo professor aluno, a musica deve agir como mediadora com o
propésito de intensificar caracteristicas humanas como a imaginacdo, a criagdo e a
comunicacao.

O professor precisa adaptar a musica em seus planos de aula, contextualizando com

os conteudos do curriculo, seguindo os preceitos de ensinar de forma ludica e prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

A musica é parte do homem, pois sem ela 0 homem seria incompleto, devido ao fato
do ser humano fazer a masica. A masica como cultura sempre se da num contexto social
especifico, trazendo noc¢des de identidade.

A mausica auxilia na aprendizagem de diversas matérias, sendo um componente
histérico de qualquer época, oferecendo condicdes de estudos na identificacdo de
guestdes, comportamentos, fatos e contextos sociais.

Assim, podemos perceber que a masica pode ser uma chave para o conhecimento de
si mesmo e do outro. Quando escutamos a musica de uma determinada cultura, dentro dela

estdo contidos elementos que fazem parte do homem naquele espago e naquele tempo.
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ERRATA

Prezado Editor,
Revista Territorios

Venho por meio desta a saber fazer o pedido de errata, dos artigos A importancia da Musica
na Educacéo Infantil e A importancia do Brincar na Educacéao Infantil.2019

Por um erro, ndo intencional, apés a publicacdo dos respectivos artigos verifiquei apés
apreciacdo dos mesmos, que por falha minha, ndo intencional, ndo fiz devida citagéo, e
gostaria de contar com a compreensao dos prezados, gostaria que fosse publicada uma
errata. Desde ja, grata pela compreenséo.

ERRATA

EDICAO ABRIL/2019 -vol.2 nimero 1

Considerar as seguintes referéncias bibliograficas que foram citadas na p.54 e p.55, que estao sem citacdo
favor considerar autoria, as mesmas deveriam constar na p.57 respectivamente referéncia bibliografica

P.54 [...] ou seja por meio das expressdes musicais que a criancga por assim dizer se manifesta, nds podemos
entender de onde elas vém e quais sdo seus interesses, onde ela mora e quais sdo as coisas que as motivam
podemos conhece-la melhor e a sua realidade da qual ela esta inserida e seu animico se elas estéo; felizes,
tristes, alegres ou preocupados... Qual a importancia da muasica na Educacéo Infantil ...Observatério 2019.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=K69BHdTP8cw- 23 de out de 2014 - Video enviado por
UNIVESP

P.55 trechos. Quantas criancas ndao aprendem os nimeros com cantigas? Quantas criangas nao aprendem
as cores com o auxilio de uma musica? Disponivel em https://docplayer.com.br/7058234-A-musica-e-o-
desenvolvimento-infantil-o-papel-da-escola-e-do-educador.html [2019 ?]

EDICAO JUNHO /2019 -vol.4 nimero 1

Considerar as seguintes referéncias bibliograficas que foram citadas nas p.125 e p.126, que estao sem
citacdo, considerar autoria, favor considerar, considerar referéncia bibliografica na p.127

"[...]direito que ela tem, inclusive consta no Estatuto da Crianga e do Adolescente, no Artigo no16.” A
crianca nao brinca apenas para se entreter, ou porque ela esté ociosa, mas a brincadeira para ela é primordial,
” porque de acordo com a idade da criancga, a brincadeira evolui e a prépria relagdo da crianga com o
adulto “muda. Quando o bebe é ainda de colo € uma maneira de brincar, quando a crianga comegca a crescer
e tdo logo a engatinhar e andar, a brincadeira jA ndo € mais a mesma e assim vai sucessivamente, quanto
mais ela cresce mais elaborada fica sua brincadeira pois logo a crianca comeca a imaginar, pensar, e entra
0 jogo simbolico entra “a brincadeira de faz de conta, que é muito importante’(...). Ou seja, pelo fato de
caucionar que a crian¢a escolha voluntariamente o brinquedo, ora fica claramente abalizado que € a crianca
que decide quando, com o que, com quem e como ela quer brincar. [...]‘E por meio dessas escolhas que a
crianca, desde bem pequena, comeca a exercitar o que chamamos de autonomia”. “A crianc¢a vai se
tornando assim capacitada de decidir o que é melhor para ela em determinadas conjunturas, vai
aprendendo e atinando o que ela gosta e o que ndo |he apraz e isso coadjuva impreterivelmente para sua
formacdo para ser um cidadao critico e reflexivo acerca de suas a¢bes.. Trecho Adaptado baseado -
acesso conteudo original 13/01/2014 entrevista é parte do Programa de Radio Viva a Vida da Pastoral da
Crianca. htps://www.pastoraldacrianca.org.br/brincar/a-importancia-do-brincar
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