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RESUMO

O presente artigo analisa o papel das interagdes sociais na aprendizagem da crianca pequena, discutindo
como vinculos afetivos, mediagcdes adultas e trocas entre pares contribuem para o desenvolvimento
cognitivo, linguistico e socioemocional. Fundamentado na teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1998), o
estudo argumenta que o conhecimento emerge primeiro nas relagdes interpessoais e, posteriormente, &
internalizado, tornando as experiéncias sociais o alicerce do processo de aprender. A partir de uma
abordagem tedrica e analitica, sdo exploradas cinco dimensdes interdependentes: os fundamentos
tedricos da aprendizagem social, a mediagado adulto-crianga, as interagdes entre pares, a influéncia do
ambiente social e cultural, e as implicagdes pedagdgicas dessas relagbes. As evidéncias apresentadas
demonstram que a qualidade das interacbes — marcadas pela escuta, pela cooperacao e pela
afetividade — tem impacto direto na formagao da autonomia, na construgdo da linguagem e na ampliagao
do pensamento simbdlico. O estudo conclui que praticas educativas intencionais, sustentadas por
politicas inclusivas e ambientes socialmente ricos, sdo essenciais para promover aprendizagens
significativas e o desenvolvimento integral da crianga, reafirmando a centralidade da interacéo social
como eixo estruturante da educacgéo infantil.

Palavras-chave: Aprendizagem infantil; Mediagao pedagdgica; Desenvolvimento sociocultural.
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ABSTRACT

This article analyzes the role of social interactions in early childhood learning, discussing how affective
bonds, adult mediation, and peer exchanges contribute to cognitive, linguistic, and socio-emotional
development. Based on Lev Vygotsky's sociocultural theory (1998), the study argues that knowledge first
emerges in interpersonal relationships and is subsequently internalized, making social experiences the
foundation of the learning process. From a theoretical and analytical approach, five interdependent
dimensions are explored: the theoretical foundations of social learning, adult-child mediation, peer
interactions, the influence of the social and cultural environment, and the pedagogical implications of
these relationships. The evidence presented demonstrates that the quality of interactions—marked by
listening, cooperation, and affection—has a direct impact on the formation of autonomy, language
construction, and the expansion of symbolic thought. The study concludes that intentional educational
practices, supported by inclusive policies and socially rich environments, are essential to promote
meaningful learning and the holistic development of the child, reaffirming the centrality of social interaction

as a structuring axis of early childhood education.

Keywords: Child learning; Pedagogical mediation; Sociocultural development.

INTRODUCAO

A aprendizagem da crianga pequena, compreendida entre o nascimento e os seis anos de idade,
constitui um processo essencialmente social, construido nas interacbes com pessoas, objetos e
contextos culturais. Desde os primeiros contatos com o0 meio, a crianga aprende observando, imitando,
dialogando e participando ativamente das praticas do grupo a que pertence. Assim, o desenvolvimento
infantil ndo pode ser entendido como um percurso solitario ou linear, mas como um movimento coletivo,
no qual as trocas comunicativas, afetivas e cognitivas com o outro tém papel determinante. A interagao
social, portanto, € a base sobre a qual se edificam as aprendizagens que sustentam o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social.

As contribuigdes tedricas de Lev Vygotsky sdo fundamentais para compreender essa perspectiva.
O autor afirma que as fungbes mentais superiores t€m origem no plano social, para, em seguida, serem
internalizadas pelo sujeito. Ou seja, antes de pensar de forma independente, a crianca aprende a pensar
com o outro — em uma dinamica de mediacao que transforma experiéncias interpessoais em processos
intrapsiquicos. Essa concepcao coloca a interagcao social no centro do desenvolvimento, deslocando o
foco da aprendizagem de um ato individual para um fenémeno cultural e relacional. Estudos
contemporaneos inspirados em Vygotsky e em outros tedricos socioculturais reforcam essa visao,
mostrando que o ambiente interativo € um espaco de construgao de significados, onde se desenvolvem
linguagem, pensamento e autorregulagao.

Diversas pesquisas empiricas tém comprovado que contextos educativos ricos em interagdes

promovem avangos significativos nas dimensdes cognitiva e socioemocional da crianga. A troca de
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experiéncias, o dialogo e o brincar compartilhado ampliam o repertério comunicativo, estimulam a

reflexdo e fortalecem a capacidade de resolucdo de problemas. Além disso, a interacdo favorece o
desenvolvimento da empatia, da cooperagao e da autonomia — habilidades essenciais para a formagao
integral do sujeito. Dessa forma, o ato de aprender se entrelaga a vivéncia social, e o desenvolvimento
infantil se torna resultado de um continuo processo de construgao coletiva.

Diante dessa compreensdo, este artigo propde analisar o papel das interagdes sociais na
aprendizagem da crianga pequena a partir de cinco dimensdes complementares: os fundamentos
tedricos que sustentam a abordagem sociocultural; a mediagao adulto-crianga como elemento formativo;
as interagdes entre pares na construcao de saberes; a influéncia do ambiente familiar, escolar e cultural;
e as implicagbes pedagodgicas decorrentes dessa visdo. O objetivo € compreender como cada uma
dessas dimensodes contribui para o processo de aprender e se desenvolver, buscando evidenciar praticas
educativas que valorizem a interagdo como eixo estruturante da aprendizagem infantil e da construgao

de subjetividades.

FUNDAMENTOS TEORICOS: VYGOTSKY E PSICOLOGIA SOCIOCULTURAL

O ponto de partida para compreender as interagdes sociais ha aprendizagem da crianga pequena
encontra-se nas formulagdes de Lev S. Vygotsky (1978), cuja perspectiva histérico-cultural destaca que
a aprendizagem € um processo essencialmente social e mediado culturalmente. Para o autor, o
desenvolvimento humano nao se da de forma isolada, mas é construido nas relagées com o outro, sendo
a interagdo social o motor do desenvolvimento cognitivo. Conforme explica Rego (2014, p. 14), “todo
ambiente social € um espaco de desenvolvimento, no qual a linguagem e as ferramentas culturais
mediam o pensamento infantil”, ideia que sintetiza o carater dinAmico e relacional da aprendizagem.

A nocgdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), um dos conceitos centrais da teoria
vygotskiana, define a distancia entre o nivel de desenvolvimento real — aquilo que a crianga pode realizar
sozinha — e o nivel de desenvolvimento potencial — aquilo que pode realizar com o auxilio de um adulto
ou de pares mais experientes (VYGOTSKY, 1978; CHAIKLIN, 2011). Esse conceito rompe com a visao
estatica de maturagao, mostrando que o ensino pode e deve antecipar o desenvolvimento, criando
condi¢gdes para que a crianga alcance niveis mais complexos de pensamento. Assim, a interagao social
nao € acessoria, mas constitutiva do processo de aprendizagem.

Autores contemporaneos da psicologia sociocultural, como James Wertsch (1998) e Barbara
Rogoff (2003), ampliaram essa concepgéao, enfatizando que o desenvolvimento € qualitativo, histérico e
situado culturalmente. Rogoff (2003, p. 42) afirma que “as pessoas desenvolvem-se por meio de sua
participacdo em atividades culturais compartilhadas”, evidenciando que aprender € participar ativamente
de praticas sociais que possuem significado dentro de uma cultura. Wertsch (1998, p. 25), por sua vez,
acrescenta que a mente humana é mediada por ferramentas simbdlicas — sobretudo a linguagem —
que moldam o modo como pensamos e agimos no mundo. Desse modo, a aprendizagem € entendida
como um processo de internalizagdo progressiva das praticas culturais, que se inicia no plano

interpessoal e se consolida no plano intrapessoal (VYGOTSKY, 2007, p. 103).
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Em dialogo com Vygotsky, Jean Piaget (1975) também destacou a importéancia da interagao social

para o desenvolvimento cognitivo. Embora de perspectiva epistemoldgica distinta, Piaget reconheceu
gue o contato com outros — pares ou adultos — favorece a descentracao, isto €, a capacidade de
compreender pontos de vista diferentes do proprio. Estudos brasileiros inspirados nessa abordagem
(MORO; BRANCO; HUBNER, 1990) demonstram que a cooperagao entre criangas em tarefas
operatérias, como seriacao e quantificagao, favorece maior compreensao conceitual e desempenho. Tais
resultados reforgam que a interag&o social, longe de ser mero contexto, é condigao de possibilidade para
0 avango cognitivo.

Outro pilar tedrico essencial refere-se ao papel da linguagem como instrumento psicoldgico.
Vygotsky (1998, p. 57) argumenta que os signos linguisticos transformam as primeiras formas de
interacdo externa — a fala social — em fala interior, mediando o pensamento reflexivo. A linguagem,
portanto, ndo apenas comunica, mas organiza o pensamento e regula a agdo. Essa passagem da fala
exterior a fala interior ocorre no dialogo com o outro, quando a crianga é levada a nomear, explicar e
justificar suas agoes, internalizando o sentido cultural dos signos (WERTSCH, 1998). Assim, o processo
de aprendizagem demanda interagcdes qualificadas, marcadas por escuta ativa, mediagdo simbdlica e
estimulo a expressao verbal.

O referencial sociocultural destaca que aprender € participar de um contexto culturalmente
organizado, em que instrumentos, valores e praticas moldam as formas de interagao e de pensamento.
Nesse sentido, Pinto (2018), em seu estudo sobre praticas de socializagdo na Educagao Infantil,
demonstra que as professoras reconhecem a importancia das interacdes construtivas entre criangas,
professores, funcionarios e familias como base para o desenvolvimento integral. A cultura, portanto,
define ndo apenas o que se aprende, mas também como se aprende — determinando valores, atitudes
e modos de perceber o mundo. Nessa perspectiva, a escola € vista como uma comunidade de pratica
(ROGOFF, 2003), onde o conhecimento & continuamente negociado e reconstruido na experiéncia

coletiva.

INTERAGOES ADULTO-CRIANGA E MEDIAGAO

A mediacao adulto-crianga € um dos pilares centrais da teoria sociocultural, pois revela o modo
como o desenvolvimento humano ocorre em situagdes concretas de interagdo. Conforme Vygotsky
(1978), o aprendizado é sempre mediado pelo outro — adulto ou par mais experiente — que atua como
elo entre o sujeito e os instrumentos culturais. A fungdo do adulto, nesse contexto, ndo se restringe a
transmissao de informagdes, mas envolve criar condicdes para que a crianga atue dentro de sua zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), oferecendo suporte, modelagem e encorajamento (CHAIKLIN,
2011). Esse processo consiste em fornecer ajuda ajustada as necessidades da crianga, retirando
gradualmente o apoio a medida que ela ganha autonomia.

Na mediagdo adulto-crianga, o adulto age como o “outro mais capaz”, realizando um
acompanhamento intencional do processo de aprendizagem. Segundo Oliveira (2010, p. 31), “a

intervencdo do adulto pode ser entendida como um processo de construcdo compartilhada do
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conhecimento”, em que o didlogo e a colaboragao sédo as vias principais para o avango cognitivo. As

interagdes, portanto, ndo sao neutras: o adulto oferece modelos de pensamento, organiza o contexto e
introduz formas culturalmente significativas de linguagem e agéo. Rego (2014, p. 47) complementa que
a mediacdao pedagodgica € “a acdo que transforma as relagdes sociais em fungdes psicoldgicas
superiores”, 0 que significa que a crianga, ao internalizar as formas de mediagéo, aprende também a
pensar sobre o proprio pensamento — desenvolvendo metacognigédo e autorregulagdo emocional.
A mediacao é um fator humanizador de transmissao cultural. O homem tem como fonte de
mudanca a cultura e os meios de informacédo. O mediador se interpde entre os estimulos
ou a informacgao exterior para interpreta-los e avalia-los. Assim, o estimulo muda de
significado, adquire um valor concreto e cria no individuo atitudes e criticas flexiveis. A
explicagdo do mediador amplia o campo de compreensido de um dado ou de uma
experiéncia, gera disposi¢cdes novas nho organismo e produz uma constante
retroalimentagao informativa (feedback). Trata-se de iluminar a partir de diferentes pontos

um mesmo objeto do nosso olhar (TEBAR, 2011, p. 77).

Pesquisas brasileiras corroboram essa perspectiva, mostrando que a qualidade das interagdes
entre professores e criangas esta diretamente associada ao desenvolvimento de habilidades cognitivas
e linguisticas. Em estudo longitudinal, Rossetti-Ferreira, Amorim e Silva (2004) observaram que
interacdes em que o adulto escuta atentamente, reformula ou amplia 0 que a criangca diz promovem
avancgos significativos na construgdo da linguagem e na resolugdo de problemas. Essas praticas
dialégicas estimulam o raciocinio reflexivo, o uso de estratégias metacognitivas e o fortalecimento da
autonomia intelectual. Ja interagdes centradas apenas na instru¢ao direta ou na corregao reduzem o
engajamento da crianga e limitam suas oportunidades de elaboragéo.

Outro componente essencial da mediagéo € a afetividade, dimensao que modula profundamente
a relagao cognitiva. Para Wallon (1968) e Oliveira (2010), o vinculo emocional positivo constitui uma base
segura para que a crianga explore o ambiente, arrisque hipdteses e enfrente desafios. O adulto que
demonstra sensibilidade, empatia e respeito favorece a autorregulagdo e a disposigao da crianga para
aprender.

A temporalidade e o contexto das interagdes também séo variaveis decisivas. Pesquisas de Rogoff
(2003) demonstram que momentos de interacdo espontanea, especialmente no brincar e nas atividades
de rotina, favorecem aprendizagens mais auténticas, pois permitem que a crianga exerga agéncia —
escolhendo o que explorar, com quem interagir e de que modo responder. Quando o adulto respeita esse
protagonismo e ajusta sua intervengdo conforme o interesse e a curiosidade da crianga, cria-se um
ambiente de cooperacdo em que aprender torna-se uma experiéncia significativa. Por outro lado,
interacdes excessivamente diretivas ou corretivas tendem a inibir a iniciativa infantil e a reduzir o espaco
para a experimentagdo e o erro — elementos fundamentais no desenvolvimento criativo (SMOLKA,
2000).
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A aprendizagem humana desenvolve-se de maneira essencialmente colaborativa e imersa na

cultura. As praticas comunicativas do ambiente familiar — como contar histérias, dialogar sobre
acontecimentos diarios, ler em voz alta e compartilhar experiéncias — exercem influéncia decisiva sobre
o desenvolvimento da linguagem e do pensamento simbdlico. E por meio dessas interacdes que a crianca
amplia seu repertério linguistico, compreende significados e aprende a interpretar o mundo de forma
cada vez mais complexa e reflexiva. Smolka (2000, p. 58) reforca que “as formas de falar e de ouvir
carregam modos de pensar e de significar’, de modo que a linguagem cotidiana constitui uma verdadeira
matriz de pensamento. Assim, ambientes familiares e escolares que promovem dialogo e trocas
simbdlicas contribuem para um desenvolvimento mais rico e complexo.

A interacdo adulto-crianga € o ponto de partida para a transi¢ao da crianga em direcéo a interacoes
entre pares mais complexas. O adulto fornece modelos de raciocinio, estratégias comunicativas e regras
de convivéncia que serao progressivamente internalizadas e reproduzidas nas relagdes com os colegas.
Vygotsky (2007) ja afirmava que o aprendizado em cooperagao com o adulto prepara o terreno para a
aprendizagem colaborativa entre criangas, ampliando suas possibilidades de negociagao e construgao
coletiva de sentido. A mediacao, portanto, ndo € apenas suporte externo, mas o processo formador da

mente social, que orienta o desenvolvimento da autonomia, da linguagem e da consciéncia.

INTERAGOES ENTRE PARES: COOPERAGAO, DISPUTA E CONSTRUGAO COGNITIVA

As interagdes entre pares constituem um dos contextos mais significativos para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianga pequena, pois permitem o confronto e a negociagdo de pontos de vista,
estimulando processos de descentragao e argumentacao. Piaget (1977) ja destacava que a cooperagao
entre criangas desempenha um papel formativo essencial, uma vez que o dialogo e o conflito cognitivo
possibilitam a reconstru¢ao das estruturas mentais. Na perspectiva piagetiana, ao se deparar com ideias
divergentes das suas, a crianga é levada a refletir, justificar e reformular seu pensamento, alcangando
niveis mais avangados de compreensao. Desse modo, a interagédo entre pares é um terreno fértil para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da autonomia e da moralidade.

Na abordagem sociocultural, Vygotsky (2007) amplia essa visao ao argumentar que as relagdes
entre pares sao também formas de mediacado cultural. Quando criangas cooperam em uma atividade
compartilhada, constroem conjuntamente significados, trocam estratégias e participam da criacado de um
contexto de aprendizagem colaborativa. O conhecimento, assim, emerge da ag¢ao conjunta e da
linguagem em uso. As interagdes entre criangas da mesma faixa etaria proporcionam oportunidades
singulares de desenvolvimento, pois permitem que elas experimentem diferentes papéis e coordenem
perspectivas. Diferentemente das media¢des realizadas por adultos, essas trocas horizontais exigem
que a crianga participe de forma ativa, exercitando a escuta, a negociacao e a construgao conjunta do
pensamento. Dessa maneira, contribuem simultaneamente para o avango cognitivo e para o
desenvolvimento social, promovendo autonomia, colaboragao e habilidades de argumentagao.

Nem todas as interagcdes entre pares, no entanto, s&o homogéneas ou necessariamente

harménicas. Pesquisas indicam que o confronto de ideias entre criangcas pode funcionar como um
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importante estimulo para a aprendizagem. Quando os alunos discutem, argumentam e justificam seus

pontos de vista diante de opinides divergentes, tendem a desenvolver uma compreensédo mais profunda
dos conceitos trabalhados. Esse tipo de interagao favorece a reflexdo, a revisao de estratégias cognitivas
e a construcgao coletiva do conhecimento, mostrando-se mais eficaz do que o trabalho realizado de forma
isolada. Estudos brasileiros, como os de Moro, Branco e Hiubner (1990), confirmam esses achados,
mostrando que o didlogo entre pares durante atividades operatérias concretas (como quantificagcéo e
seriagao) favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e da capacidade argumentativa. Dessa forma,
o conflito, longe de ser um obstaculo, transforma-se em oportunidade para reorganizar o pensamento.

Outro aspecto relevante é o status de conhecimento entre os pares. A eficacia da interacéo
depende tanto da simetria quanto da complementaridade das competéncias entre as criancas. Quando
ambas possuem niveis semelhantes de dominio, engajam-se em cooperagdo simétrica, na qual
constroem conjuntamente as solugdes. Por outro lado, quando uma delas detém maior dominio, pode
exercer o papel de tutora, apoiando a outra — o que, de acordo com Vygotsky (1978), situa-se
precisamente na zona de desenvolvimento proximal. Esse tipo de colaboracéao tutor-tutorado estimula a
explicitagdo de raciocinios e o uso de linguagem elaborada, consolidando a compreensao tanto do
aprendiz quanto do “instrutor” mirim.

O brincar cooperativo constitui outro contexto privilegiado de interagcédo entre pares. O brincar é
uma forma de participagao cultural, na qual as criangas constroem coletivamente significados, regras e
mundos simbdlicos. Nas brincadeiras de faz de conta, as criangas negociam papéis, resolvem conflitos,
criam narrativas e exploram perspectivas diversas, o que amplia a imaginagdo, o pensamento
representacional e as habilidades linguisticas. Oliveira (2010) destaca que o brincar coletivo permite a
crianga experimentar a alteridade e desenvolver empatia, a0 mesmo tempo em que aprende as normas
e valores do grupo. Pesquisas observacionais em contextos de pré-escola indicam que criangas que
participam de jogos cooperativos e simbdlicos apresentam maior competéncia comunicativa e
socializagdo mais equilibrada (REGO, 2014; BROUGERE, 2010).

As interagdes entre pares sao também espacgos de formacgao da identidade social e moral. Ao
negociar regras, papeéis e objetivos, a crianga aprende a lidar com diferengas, a reconhecer o outro como
sujeito e a ajustar seu comportamento em fungdo das normas do grupo. Essa aprendizagem social
repercute diretamente no desenvolvimento cognitivo e emocional, fortalecendo a autoestima, a
autonomia e a competéncia para conviver em coletividade. Aprender com os pares envolve,
fundamentalmente, o aprendizado de como participar ativamente de um grupo. Esse processo nao se
limita @ ampliagdo do conhecimento conceitual, mas também insere a crianga nas praticas culturais de
cooperagao, dialogo e corresponsabilidade, que sdo essenciais para o desenvolvimento da cidadania e
para a construgdo de uma aprendizagem significativa ao longo da vida. Essas interagdes horizontais,
portanto, desempenham um papel fundamental na formagao de habilidades sociais e cognitivas que

perduram além do ambiente escolar.

AMBIENTE SOCIAL E CONTEXTO: FAMILIA, ESCOLA E CULTURA
556



I  Rcvista Territdrios Dezembro 2025
O ambiente social no qual a crianga esta inserida — familia, escola e comunidade — exerce papel

decisivo na formagéo das interagdes sociais e, consequentemente, na qualidade da aprendizagem. O
desenvolvimento infantil n&o se da de forma isolada, mas em dialogo com o meio em que a crianga vive
e aprende. Assim, cada contexto contribui de maneira singular para a construgdo das habilidades
cognitivas, afetivas e sociais, que sdo continuamente moldadas pelas experiéncias e pelos vinculos
estabelecidos em diferentes espagos de convivéncia.

A familia, como primeiro nucleo social, € o ponto de partida das interagdes mediadas
culturalmente. E nas relacdes familiares que a crianca aprende os cédigos da linguagem, os valores
éticos, os modos de convivéncia e as formas de expressdao emocional. Conversas cotidianas, leituras
compartilhadas, contacao de histdrias e o simples ato de narrar acontecimentos diarios sao praticas que
enriquecem o vocabulario, estimulam o pensamento simbdlico e fortalecem o vinculo afetivo. Ambientes
familiares que oferecem escuta, afeto e estimulos variados criam uma base soélida para que a crianga
desenvolva confianga, curiosidade e abertura para novas aprendizagens fora do lar.

O ambiente familiar € onde se estabelecem as primeiras relagdes afetivas. Os pais,
independentemente do género, sdo responsaveis por garantir a seguranga dos filhos, bem
como estabelecer lagos afetivos e vinculos de confianga. Esses principios independem de
situacao socioecondmica e de crengas, demandando, necessariamente, amor e protegao.
E nesse cenario que se encontra a familia, tanto como um espaco de amor, protegdo e
desenvolvimento quanto como de violagao, abandono e desprote¢cdo. Cada espago familiar
€ particular e distinto, envolvendo influéncias de fatores que vao muito além da
nomenclatura e das aparéncias sociais. Inclusive, independe de classes socioecondmicas
(LEITE, 2016, p. 7).

A escola, por sua vez, constitui uma extensdo e ao mesmo tempo uma ampliacdo dessas
aprendizagens iniciais. Na Educacéo Infantil, especialmente, o espago escolar torna-se um campo fértil
para o desenvolvimento de interagdes planejadas e mediadas pedagogicamente. Atividades coletivas,
projetos de grupo, jogos cooperativos € momentos de brincadeira orientada s&o estratégias que
favorecem trocas significativas entre criangas e adultos. No entanto, pesquisas realizadas no contexto
brasileiro (Pepsic, 2020) indicam que, embora os professores reconhegam o valor das interagdes sociais,
muitas vezes enfrentam desafios em estrutura-las de modo sistematico ou em articular agdes conjuntas
com as familias, o que demonstra a necessidade de formacéao continuada e reflexdo sobre a pratica.

Além da familia e da escola, a cultura da comunidade exerce influéncia profunda sobre o modo
como as interagdes séo construidas e valorizadas. Elementos como idioma, costumes, narrativas orais,
brincadeiras tradicionais e praticas coletivas determinam o tipo de linguagem simbdlica e comunicativa
que a crianga traz para o ambiente escolar. Comunidades que cultivam o dialogo, a contagao de histérias
e a participacao intergeracional tendem a favorecer o desenvolvimento de competéncias comunicativas

e sociais mais amplas. No entanto, quando a cultura escolar desconsidera essas formas de expressao,
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corre-se 0 risco de desvalorizacdo das identidades infantis e da perda de oportunidades de

aprendizagem contextualizada e significativa.

O ambiente fisico e as politicas institucionais também desempenham papel estruturante nas
experiéncias interativas. Espacos bem-organizados, com cantos de exploragao, areas de convivéncia,
materiais acessiveis e estimulos sensoriais variados favorecem a cooperacdo, a autonomia e a
expressao criativa. A dissertacdo de Jeriane da Silva Rabelo (2021), A organizagdo do espag¢o na
Educacéo Infantil e o desenvolvimento integral da crianga, evidencia que ambientes acolhedores e
esteticamente planejados estimulam vinculos afetivos, exploragao e interagéo entre pares. Do mesmo
modo, politicas publicas e diretrizes escolares que valorizam a participacdo, a diversidade e a
colaboragcdo ampliam o potencial das interagdes sociais. Ja praticas institucionais centradas apenas na
padronizacao e na avaliacio restritiva podem limitar a criatividade e enfraquecer o carater cooperativo

do aprender.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As interagdes sociais configuram-se como o nucleo estruturante da aprendizagem na infancia,
indo muito além da simples troca de informagbes. Elas constituem o espago onde se formam o
pensamento, a linguagem, a identidade e os valores que orientam o modo como a crianga compreende
e participa do mundo. A teoria sociocultural de Vygotsky oferece uma base sélida para compreender
essa dinamica, ao demonstrar que o desenvolvimento das fungdes mentais superiores ocorre
primeiramente no plano social para, depois, ser internalizado pelo individuo. Nessa perspectiva, a
aprendizagem é sempre mediada pela linguagem, pela cultura e pelas relagdes humanas que dao
sentido a experiéncia.

Evidéncias empiricas, especialmente em contextos brasileiros, reafirmam que a qualidade das
interagdes — entre adultos e criangas, entre pares, e nos ambientes familiares e escolares — exerce
influéncia decisiva sobre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Entretanto, a mera presenca de
interagbes ndo é suficiente: é preciso que elas sejam intencionais, afetivas e mediadas de forma sensivel.
Ambientes que estimulam o dialogo, a escuta e a cooperagéo favorecem aprendizagens significativas e
a formacgao integral da crianga, enquanto contextos de relagdes frageis ou autoritarias podem restringir
o potencial criativo e reflexivo do sujeito em formacao.

Dessa forma, cabe as praticas educativas reconhecerem e incorporar, de maneira consciente, o
papel estruturante das interagdes sociais. Isso implica planejar situagdes que favoregam a cooperagao
e o dialogo, formar professores capazes de mediar relagbes de forma ética e empatica, organizar
ambientes que estimulem a curiosidade e o encontro, além de envolver familias e comunidades em um
processo educativo compartilhado. Contudo, persistem desafios significativos, como as desigualdades
socioeconOmicas, a limitagao de recursos materiais e a necessidade de valorizacdo dos saberes locais

e culturais, que muitas vezes permanecem invisibilizados nas praticas institucionais.
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Por fim, futuras pesquisas e praticas pedagdgicas precisam considerar as novas formas de

interacdo que emergem em contextos digitais e hibridos, analisando como elas impactam a
aprendizagem e a socializagao infantil. Também se faz necessario investigar como garantir que a
diversidade linguistica e cultural seja contemplada de modo respeitoso e inclusivo, fortalecendo as
identidades infantis. Em sintese, promover interagdes sociais ricas, mediadas e culturalmente
significativas é investir em uma educacéo infantil mais justa, sensivel e humanizadora — uma educacgéao

que reconhece na relagdo com o outro o verdadeiro motor da aprendizagem e do desenvolvimento.
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