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RESUMO

Este artigo analisa o papel da escola na reproducgéo das desigualdades sociais a partir da teoria de Pierre
Bourdieu, com foco nos conceitos de capital cultural, habitus e causalidade do provavel. Parte-se do
problema da persisténcia das desigualdades educacionais em contextos formalmente meritocraticos,
especialmente em sociedades marcadas por profundas assimetrias estruturais, como o Brasil.
Metodologicamente, realiza-se uma analise teorico-interpretativa de obras centrais do autor, articulada a
evidéncias empiricas do contexto brasileiro e a um dialogo critico com contribuicbes da psicologia e das
ciéncias do desenvolvimento. Argumenta-se que o éxito escolar esta fortemente relacionado a herancga
cultural familiar e que a escola atua como instancia de legitimac¢ao das desigualdades. Por fim, sustenta-

se que a expansdo educacional ndo elimina, mas reconfigura os mecanismos de reproducéo social.
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ABSTRACT
This article analyzes the school's role in the reproduction of social inequalities based on Pierre Bourdieu's

theory, focusing on the concepts of cultural capital, *habitus*, and the causality of the probable. It begins

62



I  Rcvista Territorios Junho 2026
with the issue of persistent educational inequalities in formally meritocratic contexts, particularly in

societies marked by deep structural asymmetries, such as Brazil. Methodologically, the study conducts a
theoretical-interpretative analysis of the author's key works, linked to empirical evidence from the Brazilian
context and a critical dialogue with contributions from psychology and developmental sciences. It argues
that academic success is strongly linked to family cultural heritage and that the school acts as an agent
for the legitimation of inequalities. Finally, it maintains that educational expansion does not eliminate the

mechanisms of social reproduction but rather reconfigures them.

Keywords: Cultural capital; Habitus; Social reproduction; Educational inequality; Bourdieu.

INTRODUCAO

A relag&o entre educacgéo e desigualdade social ocupa lugar central na sociologia contemporéanea.
A escola, frequentemente concebida como espacgo privilegiado de promocgéo da igualdade de
oportunidades, revela-se, sob andlise mais detida, como uma instituicdo profundamente implicada na
reproducao das hierarquias sociais. Nesse sentido, a obra de Pierre Bourdieu constitui um referencial
tedrico fundamental para compreender os mecanismos pelos quais desigualdades sociais sao
convertidas em diferengas escolares “legitimas”.

No caso brasileiro, marcado por desigualdades histéricas de renda, acesso a bens culturais e
distribuicdo territorial de recursos, essa problematica assume contornos ainda mais complexos. A
ampliagdo do acesso a educacgédo basica e superior nas ultimas décadas ndo se traduziu,
necessariamente, em redugao proporcional das desigualdades educacionais, indicando a presencga de
mecanismos mais profundos de reproducgao.

Diante desse cenario, emerge a seguinte questdo: em que medida a expansédo do sistema
educacional brasileiro tem sido capaz de reduzir desigualdades, considerando os mecanismos de
reproducao social analisados por Bourdieu? O objetivo deste artigo é analisar a transmissao do capital
cultural e seus efeitos sobre o desempenho escolar e as trajetérias sociais, articulando teoria socioldgica,
evidéncias empiricas e debate interdisciplinar. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem tedrico-

interpretativa, com base em obras classicas de Bourdieu e em literatura complementar.

CAPITAL CULTURAL E EXITO ESCOLAR

O desempenho escolar nédo pode ser explicado exclusivamente por capacidades individuais,
estando profundamente condicionado pelo capital cultural herdado no interior da familia (BOURDIEU;
PASSERON, 1992).

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio somente os
habitos e treinamento diretamente utilizaveis nas tarefas escolares, e a vantagem mais
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importante ndo € aquela que retiram da ajuda direta que seus pais Ihe possam dar. Elas

herdam também saberes (e um “savoir-faire"), gostos e um bom gosto. (...) A cultura” livre"
(...)¢ muito desigualmente repartida entre os estudantes universitarios originarios das
diferentes classes sociais e, a fortiori, entre os de liceus ou os dos colégios. (...) Em todos
os dominios da cultura, teatro, musica, pintura, jazz, cinema, os conhecimentos dos
estudantes s&o t&do mais ricos e extensos quanto mais elevada é a sua origem social."
(BOURDIEU; PASSERON 1992, p.45)

Deve-se assinalar, que existem correlagdes entre capital econdmico, capital social e capital cultural.
Quanto a este ultimo, distinguem-se trés formas: incorporado, objetivado e institucionalizado. O capital
incorporado refere-se a disposi¢cdes duraveis adquiridas ao longo do processo de socializagao, incluindo
competéncias linguisticas, estilos de pensamento e formas de expressdo. O capital objetivado
corresponde a posse de bens culturais, como livros, obras de arte e outros recursos simbdlicos. Ja o
capital institucionalizado manifesta-se nos titulos escolares, que conferem reconhecimento formal as
competéncias socialmente valorizadas.

Essas formas de capital operam de maneira articulada e cumulativa. Familias com maior
escolaridade tendem a proporcionar ambientes culturalmente mais ricos, favorecendo o desenvolvimento
de habilidades e disposi¢gdes reconhecidas pela instituicdo escolar. Desse modo, o éxito académico
apresenta-se menos como resultado exclusivo do mérito individual e mais como expressdo da
correspondéncia entre o habitus constituido no ambiente familiar e as exigéncias da escola.

Ao privilegiar determinados repertorios culturais em detrimento de outros, a escola contribui para
converter vantagens herdadas em méritos aparentemente individuais. E nesse sentido que Bourdieu
identifica a atuag&o da violéncia simbdlica, mecanismo por meio do qual as desigualdades sociais sao
legitimadas e reproduzidas sob a aparéncia de neutralidade e justica (BOURDIEU; PASSERON 1992).

A compreensao desses processos pode ser aprofundada a partir da contribuicao tedrica de Michel
Foucault. Embora sua andlise nao tenha como foco central a reproducao das desigualdades de classe
nos termos formulados por Bourdieu, suas reflexdes sobre poder, disciplina e normalizagdo oferecem
instrumentos relevantes para compreender o funcionamento cotidiano das instituicdes educacionais. Ao
deslocar a atencéo das estruturas mais amplas para as praticas concretas que organizam a vida social,
Foucault evidencia os mecanismos por meio dos quais os individuos sao continuamente observados,
classificados e moldados.

Por meio da nogdo de microfisica do poder, o autor argumenta que o poder ndo se concentra
exclusivamente em instancias superiores de autoridade, mas circula capilarmente através de uma rede
de relagbes presentes nas instituicbes e nas praticas cotidianas (FOUCAULT, 2012). A escola constitui
um dos espacgos privilegiados desse exercicio do poder disciplinar. Procedimentos como exames,
avaliagbes, registros de desempenho, horarios, normas de conduta e mecanismos de vigildncia nao
apenas organizam o processo educativo, mas também produzem sujeitos ajustados a determinados

padrbées de comportamento e rendimento considerados legitimos.
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Sob essa perspectiva, os processos de classificagdo e avaliagdo escolar transcendem sua funcao

pedagogica imediata, atuando também como instrumentos de normalizagcédo. Ao estabelecer critérios de
exceléncia e parametros de desempenho, a instituigdo escolar produz distingdes que orientam a
percepg¢do que os individuos constroem de si mesmos e dos outros. O sucesso e o fracasso escolar
passam, assim, a ser interpretados como atributos pessoais, obscurecendo os condicionantes sociais
que influenciam as trajetorias educacionais. (FOUCAULT, 2012)

A articulacao entre as contribuicbes de Bourdieu e Foucault permite compreender que a reprodugéo
das desigualdades educacionais ocorre tanto pela distribuicdo desigual do capital cultural quanto pelos
mecanismos institucionais que classificam, hierarquizam e normalizam os individuos. Dessa forma, a
escola ndo apenas reflete as desigualdades existentes na sociedade, mas participa ativamente de sua
legitimacao e reprodugéo, convertendo diferengas socialmente produzidas em distingbes percebidas

como naturais e meritocraticas.

LINGUAGEM, CULTURA E DESIGUALDADE

A linguagem constitui um dos principais mecanismos de reprodugao das desigualdades. A escola
privilegia formas linguisticas associadas as classes dominantes, o que coloca estudantes de origem
popular em desvantagem estrutural. Diferengas na socializagao linguistica inicial produzem efeitos
duradouros sobre o desempenho escolar, influenciando a capacidade de interpretacéo, argumentacgao e
escrita. Nesse sentido, a linguagem n&o € apenas um instrumento de comunica¢do, mas também um
mecanismo de distingdo social.

Do ponto de vista bourdieusiano, a chamada “linguagem legitima” corresponde aquela socialmente
reconhecida como correta e valorizada, sendo mais facilmente dominada por estudantes provenientes
de familias com maior capital cultural. Ja estudantes de origem popular frequentemente dominam
variedades linguisticas que, embora funcionais em seus contextos sociais, sédo desvalorizadas no espaco
escolar.

Essa assimetria se manifesta de forma concreta em praticas pedagdgicas cotidianas. Atividades
que exigem interpretacao de textos abstratos, elaboragédo de argumentos ou dominio de registros formais
tendem a favorecer estudantes previamente familiarizados com esses codigos. Por outro lado, alunos
que nao tiveram acesso a tais praticas em seu processo de socializagao inicial enfrentam maiores
dificuldades, ndo por auséncia de capacidade, mas por distdncia em relagcao aos cédigos exigidos.

Nesse ponto, a contribuicdo de Vygotsky permite aprofundar a analise ao evidenciar que a
linguagem ¢é o principal instrumento de mediacao do desenvolvimento cognitivo. As fun¢des psicologicas
superiores se constituem por meio da internalizacdo de praticas sociais mediadas linguisticamente.
Assim, desigualdades no acesso a praticas discursivas mais complexas implicam também desigualdades
no proprio desenvolvimento cognitivo.

Isso significa que a escola ndo apenas avalia competéncias linguisticas previamente adquiridas,
mas participa ativamente de sua formacado. No entanto, quando essa mediacéo ndo é adequadamente

estruturada, tende a reforgar desigualdades ja existentes, ao invés de supera-las.
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Além disso, o acesso as praticas culturais é desigualmente distribuido. A chamada cultura "livre",

adquirida fora da escola, desempenha papel decisivo no sucesso académico, reforcando desigualdades
previamente existentes. Dessa forma, a linguagem opera como um elo entre cultura, cognicado e
desigualdade, evidenciando a necessidade de praticas pedagodgicas que reconhegcam a diversidade

linguistica e promovam media¢des mais equitativas no processo de aprendizagem.

ESCOLA, MERITO E NATURALIZAGAO DO TALENTO

Um dos pontos mais controversos da teoria de Bourdieu reside na critica a nogéo de talento ou dom
natural. O autor questiona a ideia de que o sucesso escolar decorre de dons inatos, argumentando que
aquilo que aparece como talento é, em grande medida, resultado da incorporagdo desigual de capital
cultural.

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranga cultural, quer se trate da
cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmética, mesmo na falta de qualquer
esfor¢co metddico e de qualquer agado manifesta, o que contribui para reforgar, nos membros
da classe culta, a conviccdo de que eles s6 devem aos seus dons esses conhecimentos,
essas aptiddes e essas atitudes, que, desse modo, néo lhe parecem resultar de uma
aprendizagem. (BOURDIEU; PASSERON 1992, p.46)

Nesse sentido, a escola desempenha papel central na naturalizacdo das desigualdades, ao
converter vantagens sociais em atributos individuais. A meritocracia escolar funciona, assim, como

mecanismo de legitimagao das hierarquias sociais, ocultando suas bases estruturais.

(...) A melhor maneira de provar em que medida a realidade de uma sociedade
"democratica" esta de acordo com seus ideais ndo consistiria em medir as chances de
acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensao social e de salvagéo cultural que
ela concede aos individuos das diferentes classes sociais? Somos levados, entédo, a
reconhecer a rigidez extrema de uma ordem social que autoriza as classes sociais mais
favorecidas a monopolizar a utilizagdo da instituicdo escolar, detentora, como diz Max
Weber, do monopdlio da manipulacdo dos bens culturais e dos signos institucionais da
salvagao cultural. (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p.64)

Esse argumento entra em tensdo com abordagens da psicologia que reconhecem a existéncia de
diferencas individuais nas capacidades cognitivas. No entanto, mesmo nesses campos, ha crescente
reconhecimento de que tais capacidades s&o profundamente influenciadas pelo ambiente social e pelas
oportunidades de desenvolvimento. Dessa forma, o debate ndo se reduz a uma oposi¢ao entre natureza
e sociedade, mas envolve a compreensao de como diferencgas individuais sao produzidas, moldadas e

valorizadas em contextos sociais especificos.
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A partir da psicologia historico-cultural, especialmente em Vygotsky (VYGOTSKY, 2007), € possivel

aprofundar essa discussao ao considerar que o desenvolvimento cognitivo depende diretamente da
qualidade das interagdes sociais. A no¢gao de mediacao pedagogica indica que o aprendizado ocorre por
meio de intervengdes intencionais que permitem ao estudante realizar, com apoio, tarefas que ainda néao
consegue executar de forma autbnoma. Esse processo, descrito como zona de desenvolvimento
proximal, evidencia que as capacidades nao sao simplesmente dadas, mas construidas socialmente.

Do ponto de vista pedagdgico, isso implica reconhecer que o papel do professor é fundamental
como mediador do processo de aprendizagem, organizando situac¢des didaticas, orientando o raciocinio
e fornecendo instrumentos simbdlicos que possibilitem o avango cognitivo. Interagbes adequadas, nesse
contexto, s&o aquelas que equilibram desafio e suporte, promovendo o desenvolvimento progressivo das
competéncias.

Entretanto, tais formas de mediacdo ndo estdo igualmente disponiveis a todos os estudantes.
Criancgas oriundas de contextos com maior capital econédmico, social e cultural tendem a vivenciar, desde
cedo, interagdes mais ricas do ponto de vista linguistico e cognitivo, enquanto estudantes de origem
popular frequentemente tém acesso limitado a essas experiéncias. Assim, a desigualdade nas condi¢des
de mediagdo contribui para a producdo de diferencas de desempenho que, posteriormente, sado
interpretadas como diferengas naturais de capacidade. Essa articulacédo entre Bourdieu e Vygotsky
permite compreender que aquilo que aparece como talento individual €, em grande medida, resultado de
processos sociais de formagao das capacidades, reforcando a critica a naturalizagdo das desigualdades

educacionais.

HABITUS, ESTRATEGIAS E TRAJETORIAS

O conceito de habitus refere-se a disposi¢des incorporadas que orientam praticas, percepgdes e
expectativas. Trata-se de um sistema de esquemas duraveis que guia a agdo sem necessidade de
calculo consciente. Formado ao longo da socializagéo, o habitus articula passado e presente, permitindo
que os individuos ajam de forma aparentemente espontanea, mas profundamente estruturada por suas
condigdes sociais de existéncia.

Nesse sentido, o habitus ndo determina mecanicamente as agdes, mas delimita um campo de
possibilidades percebidas como plausiveis. E a partir dessas disposi¢des que os individuos interpretam
o mundo social, avaliam suas chances e orientam suas escolhas, inclusive no campo educacional.

A nocgao de causalidade do provavel indica que os individuos tendem a investir em estratégias
compativeis com suas chances objetivas de sucesso (BOURDIEU, 2009). Assim, as escolhas
educacionais sido socialmente condicionadas, refletindo expectativas internalizadas ao longo do
processo de socializagédo. O que esta em jogo n&do € apenas uma decisao racional, mas uma antecipacgéo

pratica das probabilidades de éxito.
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A seguranca proporcionada pela certeza intima de poder contar com uma série de " redes

de protecao" esta na origem de todas as audacias, inclusive, intelectuais, vetadas aos
pequenos burgueses em decorréncia de sua inseguranga ansiosa por seguranga. (...) Os
ramos de ensino e as carreiras de maior risco, portanto, normalmente, as de maior
prestigio, ttm sempre uma espécie de par menos glorioso, relegado aqueles que nao
possuem suficiente capital (econdmico, cultural e social) para assumirem os riscos da
perda total ao pretender ganhar tudo; tais riscos nunca sdo assumidos a ndo ser quando
se tem a certeza de nunca perder tudo ao tentar ganhar tudo. (...). O mundo econdémico e
social, cargos a conquistar, estudos a fazer, bens a consumir, propriedades a comprar,
mulheres a esposar, etc (...) formalmente disponiveis a todos (...) é potencialmente e
preferencialmente propriedade dos que tém o poder que da o monopdlio de certos

possiveis, formalmente inscritos no futuro de todo agente. (BOURDIEU, 2009 p. 95; 96)

Por exemplo, estudantes oriundos de familias com alto capital cultural tendem a considerar o ensino
superior como um caminho natural e esperado, investindo em trajetorias longas e ambiciosas. Ja
estudantes de origem popular, mesmo quando apresentam bom desempenho escolar, podem ajustar
suas aspiragdes a horizontes considerados mais seguros ou realistas, evitando percursos percebidos
como arriscados ou pouco acessiveis. Esse fendmeno revela que as desigualdades educacionais nao
se expressam apenas no acesso ou no desempenho, mas também nas expectativas e nas estratégias
adotadas pelos individuos. O habitus opera, portanto, como um principio gerador de praticas que
contribui para a reproducédo das estruturas sociais, ao alinhar aspiracdes subjetivas as condicbes
objetivas.

Além disso, é importante destacar que o habitus ndo € homogéneo nem imutavel. Em contextos de
mobilidade social ou de trajetérias educacionais atipicas, podem emergir tensées e desajustes entre
disposi¢cdes incorporadas e novas exigéncias sociais. Tais situa¢cdes evidenciam a possibilidade de
transformacgéo, ainda que marcada por conflitos e incertezas.

Grupos com maior volume de capital cultural tendem a adotar estratégias mais ambiciosas,
enquanto grupos populares frequentemente desenvolvem estratégias mais conservadoras, ajustadas as
suas condi¢des objetivas. Essa diferenca estratégica refor¢a a reproducéo das desigualdades, ao mesmo

tempo em que evidencia o carater relacional e dinamico das trajetérias sociais.

LIMITES DA EXPLICAGAO SOCIOLOGICA: BIOLOGIA E NEURODESENVOLVIMENTO

Embora a teoria de Bourdieu seja um bom instrumento para explicar a reprodugdo das
desigualdades sociais, ela encontra limites quando confrontada com condi¢des de base biolégica, como
deficiéncias intelectuais e transtornos do neurodesenvolvimento. Casos como os transtornos do espectro
autista e outros evidenciam que nem todas as diferengas nas formas de aprendizagem e interagéo podem
ser reduzidas a socializagdo. Tais condi¢cdes envolvem variagdes reais no funcionamento cognitivo e nas

formas de interagéo social.
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Entretanto, a forma como essas diferencas sdo reconhecidas, interpretadas e valorizadas

permanece socialmente mediada. A escola tende a privilegiar determinados padrbes de comportamento
e comunicacgao, o que pode reforcar a marginalizagao de sujeitos que se afastam dessas normas. Nesse
contexto, emerge um debate relevante sobre a medicalizacdo das dificuldades de aprendizagem.
Perspectivas criticas, muitas delas influenciadas pela psicologia histérico-cultural, questionam a
tendéncia de atribuir dificuldades escolares exclusivamente a déficits individuais ou transtornos,
frequentemente tratados por meio de intervengcbes médicas. Essa abordagem pode obscurecer fatores
pedagdgicos, sociais e institucionais que também contribuem para tais dificuldades. Além disso, auséncia
de socializagdo ou socializagdo inadequada, acabam por agravar quadros, tratados, no ambito
pedagogico, no campo da educagéo especial.

A partir de Vygotsky, é possivel compreender que o desenvolvimento humano ndo pode ser
dissociado das condic¢des sociais de mediagdo. Mesmo em casos de diferengas cognitivas significativas,
o potencial de aprendizagem depende das formas de interacdo e das estratégias pedagdgicas adotadas.
Isso implica reconhecer que limitagdes biolégicas n&o determinam de forma absoluta as trajetérias
educacionais, sendo mediadas por contextos sociais e educacionais.

Por outro lado, negar a dimenséo biolégica também seria problematico. Uma analise rigorosa exige
reconhecer que ha condigbes que demandam abordagens especificas, incluindo apoio especializado e
adaptacdes pedagogicas. O desafio, portanto, consiste em evitar tanto o reducionismo biolégico quanto
0 sociologismo estrito.

Dessa forma, a incorporagdo da dimensé&o bioldgica n&o invalida a analise sociologica, mas a
complementa, indicando a necessidade de abordagens interdisciplinares para compreender a
complexidade das desigualdades educacionais. Trata-se de articular diferentes niveis de explicacao,
reconhecendo que desigualdades escolares emergem da interacdo entre fatores sociais, culturais e

bioldgicos.

DESIGUALDADES EDUCACIONAIS NO BRASIL

A expanséao do acesso a educagdo no Brasil, sobretudo a partir dos anos 2000, representa um
avanco institucional relevante, mas insuficiente para a superagéo das desigualdades estruturais. Politicas
como PROUNI, FIES e REUNI ampliaram o ingresso no ensino superior, a0 mesmo tempo em que
programas de transferéncia de renda e de universaliza¢ao do ensino basico contribuiram para a elevacgéo
das taxas de escolarizagdo. Contudo, tais avangos ocorreram em um contexto marcado por forte
heterogeneidade de qualidade entre redes e instituigdes, o que limita seus efeitos igualadores.

No plano do acesso, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) consolidou-se como principal
porta de entrada para o ensino superior. Entretanto, relatérios educacionais e dados nacionais (IBGE;
INEP) evidenciam correlagdo consistente entre desempenho no exame e variaveis socioecondmicas,

como renda familiar, escolaridade dos pais e tipo de escola frequentada. Estudantes oriundos de escolas
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privadas e de familias com maior capital cultural tendem a apresentar melhores resultados, evidenciando

que a competicdo meritocratica ocorre sobre bases desiguais.

Para além do acesso, a permanéncia e o0 sucesso académico configuram dimensdes decisivas da
desigualdade. Estudantes de origem popular enfrentam, com frequéncia, obstaculos financeiros (custos
de moradia, transporte e alimentagdo), académicos (defasagens na formacgado basica) e simbdlicos
(sentimento de n&o pertencimento, distanciamento em relacdo aos cddigos institucionais). Tais fatores
impactam diretamente as trajetérias universitarias, contribuindo para evasao ou desempenho inferior.

Outro aspecto relevante refere-se a segmentacéao interna do sistema de ensino superior. Mesmo
com a ampliacdo do acesso, observa-se concentragdo de estudantes de maior renda em cursos e
instituicbes mais prestigiados, enquanto estudantes de menor renda tendem a se concentrar em cursos
menos valorizados socialmente. Esse fendmeno indica que a expansao educacional pode reconfigurar,
mas nao eliminar, mecanismos de estratificacéo.

No ambito da educagéo basica, persistem desigualdades expressivas entre redes publicas e
privadas, bem como entre diferentes regides do pais. Escolas privadas, em geral, oferecem maior acesso
a recursos pedagogicos, atividades extracurriculares e ambientes culturalmente estimulantes, o que
reforca a vantagem acumulada dos estudantes que nela se inserem.

Assim, a analise do caso brasileiro corrobora a tese bourdieusiana de que a escola, ao nao
neutralizar as desigualdades de capital cultural, contribui para sua reproducdo, ainda que sob novas
formas. A ampliacdo do acesso, embora necessaria, revela-se insuficiente quando ndo acompanhada de

politicas que enfrentem as desigualdades nas condigbes de aprendizagem e de permanéncia.

DIMENSAO TERRITORIAL DAS DESIGUALDADES

As desigualdades educacionais no Brasil apresentam forte dimenséo territorial. A concentragéo de
instituicbes de ensino de qualidade, centros culturais e infraestrutura educacional em determinadas
regioes reforca disparidades regionais.

A partir da perspectiva de Milton Santos, pode-se compreender que o territério ndo € apenas um
espaco fisico, mas uma construgéo social marcada por relagdes de poder, fluxos desiguais e diferentes
niveis de acesso aos meios técnicos e informacionais. Nesse sentido, o territério expressa a
materializacdo das desigualdades sociais, influenciando diretamente as oportunidades educacionais
disponiveis aos individuos.

Santos (1996) destaca a existéncia de um meio técnico-cientifico-informacional, cuja distribuicao
desigual condiciona o acesso a recursos fundamentais para o desenvolvimento social e educacional.
Regides mais integradas a esse meio tendem a oferecer melhores condigbes de escolarizagdo, enquanto
areas periféricas enfrentam limitagdes estruturais significativas.

Essa leitura permite compreender que as desigualdades educacionais ndo se reduzem a diferencas

individuais ou familiares, mas estao profundamente enraizadas nas condi¢des territoriais. A localizagao
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geografica, a infraestrutura disponivel e a presenca (ou auséncia) de equipamentos culturais e

educacionais influenciam diretamente a formagé&o do capital cultural.

Além disso, a perspectiva de Milton Santos dialoga com Bourdieu ao evidenciar que o0 acesso aos
bens culturais € mediado por estruturas sociais amplas. Enquanto Bourdieu enfatiza a transmisséo
familiar do capital cultural, Santos amplia a analise ao demonstrar que o préprio espaco social é
desigualmente estruturado, condicionando as possibilidades de acesso e apropriagao desses bens.

Dessa forma, a articulagédo entre territorio e educacao revela que politicas educacionais eficazes
devem considerar ndo apenas o acesso individual a escola, mas também as condi¢gdes estruturais dos
territorios, incluindo infraestrutura, circulacdo de informagdes e disponibilidade de recursos culturais.
Ignorar essa dimensado implica limitar o alcance das politicas publicas e perpetuar desigualdades
historicamente constituidas.

Um exemplo empirico dessa dindmica pode ser observado na diferenca entre estudantes de centros
urbanos dotados de ampla infraestrutura educacional e aqueles provenientes de regibes periféricas ou
rurais. Enquanto estudantes de grandes centros tém maior acesso a bibliotecas, cursos extracurriculares,
tecnologias digitais e ambientes culturalmente estimulantes, estudantes de territérios marginalizados
frequentemente enfrentam restrigdes no acesso a esses recursos. Essa desigualdade territorial impacta
diretamente a formacéao do capital cultural e as condigbes de aprendizagem.

A luz de Milton Santos, tal cenario pode ser interpretado a partir da coexisténcia de circuitos distintos
no espacgo geografico: um circuito superior, caracterizado por maior densidade técnica e informacional,
e um circuito inferior, marcado por precariedade e limitagdes estruturais. A inser¢cao desigual dos
individuos nesses circuitos contribui para a producgéo de trajetérias educacionais igualmente desiguais,

reforcando a articulagdo entre espaco, poder e reproducao social.

DEBATE TEORICO: LIMITES E ATUALIZAGOES

A teoria de Bourdieu é amplamente reconhecida, mas, também, é objeto de criticas. Lahire (2002)
propde uma visdo mais flexivel do habitus, destacando a pluralidade de disposi¢des nos individuos, o
que tensiona a leitura mais estrutural e determinista. Dubet (2008), por sua vez, enfatiza a experiéncia
dos atores e a multiplicidade de l6gicas de agao presentes na escola contemporéanea.

A incorporagdo de contribuicbes da psicologia histérico-cultural, especialmente de Vygotsky,
permite aprofundar a analise das desigualdades educacionais ao evidenciar que o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores ocorre por meio de processos de mediagcao social. Nesse sentido, a
aquisicdo de competéncias cognitivas ndo pode ser compreendida como resultado exclusivo de
disposi¢des individuais, mas como produto de interagdes socialmente situadas. Tal perspectiva converge
com a critica bourdieusiana a naturalizagéo do talento, ao mesmo tempo em que introduz maior énfase
nos processos de aprendizagem e transformacao.

Enquanto Bourdieu evidencia como a escola legitima desigualdades previamente constituidas,

Vygotsky permite compreender como tais desigualdades se formam no proprio processo de
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desenvolvimento, por meio de media¢des sociais desigualmente distribuidas. A nogdo de zona de

desenvolvimento proximal, nesse contexto, sugere que o potencial de aprendizagem dos individuos
depende diretamente das condi¢des sociais e pedagdgicas de mediagao, o que reforca a centralidade
da escola como espago nao apenas de reproducdo, mas também de possivel intervencédo sobre as
desigualdades.

Essa articulagdo teorica permite superar leituras dicotdmicas entre determinismo social e
individualismo metodoldgico, indicando que as trajetorias educacionais sdo simultaneamente
condicionadas por estruturas sociais e abertas a processos de transformacdo mediada. Ainda assim, &
importante reconhecer uma tensao de fundo: enquanto Bourdieu enfatiza a reproducdo e a forga
estruturante das disposi¢cdes incorporadas, Vygotsky atribui maior centralidade as possibilidades de
desenvolvimento por meio da mediagdo. A aproximacdo entre ambos, portanto, ndo elimina suas
diferencas, mas permite uma leitura mais complexa e menos reducionista das desigualdades

educacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a expansado educacional no Brasil,
embora significativa, nédo foi suficiente para romper com os mecanismos de reproducdo das
desigualdades sociais. A escola continua a desempenhar papel central na legitimacdo dessas
desigualdades, ao transformar diferencas socialmente produzidas em diferengcas individuais
aparentemente naturais.

A teoria de Pierre Bourdieu permanece, nesse sentido, uma ferramenta analitica fundamental,
especialmente ao evidenciar os processos de naturalizagdo do mérito e de legitimagao das hierarquias
sociais. Contudo, sua articulagdo com outras abordagens - como as contribui¢cdes de Lahire, Dubet e das
ciéncias do desenvolvimento - permite ampliar a compreensao das dindmicas contemporaneas, evitando
tanto o determinismo estrutural quanto o individualismo metodoldgico.

Do ponto de vista das politicas publicas, os resultados sugerem que a redugéo das desigualdades
educacionais exige estratégias que vao além da ampliacdo do acesso, contemplando a democratizagéo
efetiva do capital cultural, o fortalecimento das condi¢cdes de permanéncia e a consideragao das
desigualdades territoriais. Isso implica reconhecer que a igualdade formal de oportunidades néo é
suficiente em contextos marcados por profundas assimetrias sociais.

Por fim, destaca-se que o enfrentamento das desigualdades educacionais demanda abordagens
interdisciplinares, capazes de articular dimensdes sociais, culturais e, quando pertinente, bioldgicas. Tal
perspectiva permite avancar na construcdo de analises mais complexas e, consequentemente, de

politicas mais eficazes.
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