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EDITORIAL

Para Paulo Freire, ndo existe ensino sem aprendizagem. Educar alguém
€ um processo dialdgico, um intercambio constante. Nessa relacéo
de ensino-aprendizagem, tanto o educador quanto o educando trocam
de papéis: o educando aprende a0 mesmo tempo que ensina € 0
educador ensina e aprende com o outro.

Nesse contexto, em uma escola, todos séo educadores e educandos. As
relagdes de ensino e aprendizagem se estabelecem de multiplas
maneiras, uma vez que aprendem nas relagdes. O mesmo ocorre quando
os professores trocam experiéncias entre si, ou quando os gestores
dialogam e interagem com outras escolas. No processo pedagdgico,
para Paulo Freire, esses papéis devem ser assumidos conscientemente,
ou seja, todos que fazem parte da comunidade escolar ndo séo somente
sujeitos do “ensinar” e do ‘“aprender”, e sim, seres humanos com
histdrias e trajetorias Unicas, em um territorio especifico.

Diante disso é imperativo reconhecer 0 outro em toda sua
complexidade, em suas esferas bioldgicas, sociais, culturais, afetivas,
linguisticas, entre outras. Nessa perspectiva, a relacdo de ensino-
aprendizagem promove o dialogo entre o conteudo curricular e os
conteddos Unicos, compostos pelas vivéncias, historias e
individualidade de cada um que circula pelos territérios educativos,

sejam estes dentro ou fora da escola.

Alessandra Gongalves

Professora de Historia das Redes Estadual e Municipal de Sao Paulo.
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A LUDICIDADE NAS AULAS DE ARTES &

CAMILA PEREIRA SANTANA
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RESUMO

Este estudo traz uma revisao bibliografica cujo tema trata da importancia
do ludico como recurso pedagogico nas aulas de Artes. Dentro desse tema, o
objetivo deste trabalho € apresentar os conceitos e as concepcoes que permeiam
o ensino de artes e a educacao. Além destes aspectos esta pesquisa ira analisar
de que forma a aprendizagem ludica contribui para o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de Artes na Escola.

Palavras-chave: Ludicidade; Arte e Educacao; Aprendizagem.
ABSTRACT

This study brings a bibliographic review whose theme brings the importance of
play as a pedagogical resource in Arts classes. Within this theme, the objective of
this work is to present the concepts and conceptions that permeate the teaching
of arts and education. In addition to these aspects, this research will analyze
how the learning process contributes to the teaching and learning process in
the School Arts classes.

Keywords: Ludic; Art and Education; Learning.
INTRODUCAO

O tema central deste trabalho versara sobre a Ludicidade nas aulas de Artes
como recurso pedagogico. Dentro desse tema, o objetivo deste trabalho é
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apresentar os conceitos e as concepcoes que permeiam o ensino de arte e a
educacao. Além destes aspectos esta pesquisa ird analisar como os jogos e as
brincadeiras contribuem para o processo de ensino e aprendizagem no contexto
educacional e qual é a importancia do ludico nas aulas de Artes na Escola.

O trabalho com as Artes Visuais deve respeitar as peculiaridades das criancas e
o seu nivel de desenvolvimento, favorecendo o processo de criacao das mesmas.
O educador deve intervir proporcionando o contato com diferentes objetos,
agindo de forma intencional com o intuito de enriquecer a acao desenvolvida
pela crianca.

O professor deve estar atento para oferecer as criancas diferentes suportes
e materiais, quando tratar-se de atividades de desenho ou pintura, permitindo
gue a crianca consiga expressar-se, tenha liberdade nos seus gestos e possam
trabalhar individualmente e em grupos. A diversidade de materiais, diversidade
de objetos e suportes variados sao de fundamental importancia para que a
crianca consiga deixar as suas marcas, explorando o espaco e 0s recursos.

A educacao em artes visuais requer trabalho e informacao sobre os conteudos,
as experiéncias, os materiais, técnicas, etc..., para isso é preciso que a escola
colabore para que os seus alunos tenham acesso a um conjunto de experiéncias
significativas de aprender e aprender a criar, utilizando a imaginacao, a
sensibilidade e o conhecimento. Os alunos devem ser convidados a transformar
o conhecimento em Arte, percebendo as diversas formas, as relacoes entre os
objetos e elementos, levantando hipoteses e possibilidades.

Osjogos e brincadeiras abrangem grande parte do desenvolvimento da crianca,
quando representam situacoes observadas no cotidiano, criando situacoes
imaginarias confrontada com o real e desenvolvendo suas capacidades e
habilidades. Além de proporcionaruma aprendizagem ssignificativaas brincadeiras
e 0s jogos, no contexto escolar, podem ser utilizados como entretenimento e
diversao e para o desenvolvimento de determinadas habilidades e competéncias.

ARTE E EDUCACAO

Segundo Barbosa (2006) desde o inicio do século XX, havia uma preocupacao
central a respeito do ensino da arte para que houvesse a sua implantacao nas
escolas primarias e secundarias e a sua obrigatoriedade. A autora destaca a
presenca do desenho linear, geométrico, figurado ou arte decorativa, no campo
da arte, que dominavam no ensino da escola primaria e secundaria nas primeiras
décadas do século.

Ainda conforme a autora a abordagem mais contemporanea da Arte Educacao
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no Brasil esta relacionada ao desenvolvimento cognitivo, que vem se impondo
cada vez mais entre os arte/educadores brasileiros. Essa compreensao nos
sujeita a pensar de maneira diferente sobre o ensino de arte na educacao escolar,
provocando o deslocamento das nossas preocupacoes relacionadas a questao
de “como se ensina arte” para “como se aprende arte”.

Nao basta ensinar Arte com horario marcado, é necessario ensinar
interdisciplinarmente para provocar a capacidade de estabelecer relacoes,
assim como é recomendavel introduzi-la transversalmente em todo o curriculo
provocando a imbricacao de territérios e a multiplicacdo de interpretacoes.
(BARBOSA, 2008, p. 26)

Na sala de aula, o tratamento da Arte baseia-se em trés dimensodes: Arte como
linguagem, como expressao da cultura e como conhecimento. A Arte como
linguagem com intuito de realizar leituras e estabelecer sentidos interpretando
as relacdes da mensagem artistica; a Arte como expressao da cultura no sentido
da preocupacao com a influéncia cultural, observar a arte em sua relacdo com a
cultura, melhor entendendo as obras artisticas; a Arte como conhecimento com
o fito de entendé-la como qualquer outra drea do conhecimento, vivenciado e
refletido pelas criancas.

Segundo as orientacoes curriculares do MEC, a partir de 1995, sao divididas
as especificidades do conhecimento artistico em quatro modalidades: Musica,
Teatro, Danca e Artes visuais. Assim, os Parametros Curriculares Nacionais/
Artes para o Ensino Fundamental, Referenciais Curriculares para a Educacao
Infantil e Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio trataram de explicitar os
conteudos de musica, artes cénicas, artes visuais e danca e suas metodologias
especificas.

A educacao em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e
da percepcao estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar
sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percepcao
e imaginacao, tanto ao realizar formas artisticas quanto na acao de apreciar
e conhecer as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas
diferentes culturas. (BRASIL, 1997, p.19)

No Brasil, o processo historico em defesa do ensino de Artes teve como grande
influéncia os movimentos internacionais em defesa da Arte Educacao, esses
movimentos direcionaram o movimento interno do pais em favor do ensino
de Artes. Mais tarde na Reforma de Fernando de Azevedo (1928), instituiu o
jardim de infancia e incluiu a musicalizacao para criancas e ensino de musica
nos diversos cursos. As concepcoes modernistas de ensino de Artes ainda se
encontravam fora do espaco da escola regular no Brasil.
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De acordo com Barbosa (2003) em1930 surgem as primeiras escolas voltadas
para a educacao em artes como atividade extracurricular para adolescentes e
criancas. A Escola Brasileira de Arte é inaugurada em Sao Paulo em que criancas
de 8 a 14 anos estudavam musica, pintura e desenho de maneira gratuita. O
ensino de artes neste contexto era pautado na estilizacao da flora e da fauna
brasileira.

A valorizacao da expressao infantil em artes passa a ser sinalizada com a
semana da Arte Moderna em 1922 na qual os modelos de educacao técnica
voltados para o trabalho com desenho classico e geométrico sdo contestados.

Em 1932, um grupo de educadores publicou o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, redigido por Fernando de Azevedo, a reforma de Anisio Teixeira,
de 1932, por exemplo, destacou o papel da musica e das artes em geral, baseado
na Escola Nova. Segundo Fusari, Ferraz (1993) a Pedagogia Nova para a area
de Artes estava mais voltada para a preocupacao de o aluno “exprimir-se” de
forma individual e subjetiva, centrando as aulas mais no processo por que o
aluno percorria nas aulas de Artes do que no produto. Assim, o ato de “aprender
fazendo” seria adequado para capacitar o aluno a atuar na sociedade de forma
cooperativa.

[...] A partir de 1947, comecaram a aparecer ateliés para criancas em varias
cidades do Brasil, em geral orientados por artistas que tinham como objetivo
liberar a expressao da crianca fazendo com que ela se manifestasse livremente
sem interferéncia do adulto. Trata-se de uma espécie de neoexpressionismo
gue dominou a Europa e os Estados Unidos do pds-guerra e se revelou com
muita pujanca no Brasil que acabava de sair do sufoco ditatorial. (BARBOSA,
2003, p.02)

Os Arte Educadores lancam as bases para uma mudanca significativa no ensino
de Arte, eles questionavam aideia do desenvolvimento espontaneo da expressao
artistica da crianca e buscavam definir quais eram as contribuicdes do ensino de
artes no processo de aprendizagem efetivo. Surge entao uma articulacao entre
a livre expressao da arte e a arte como forma de aprendizagem e conhecimento.

Na década de 1960 e 1970 sao publicados alguns livros com o conteudo de
artes plasticas, as técnicas utilizavam lapis de cera e anilina, pintura a dedo,
recorte e colagem, dentre outras. No periodo da ditadura, o ensino de artes nas
escolas eram pautados em temas que abordavam comemoracoes religiosas e de
datas civicas.

Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5692/71 a Educacdo Artistica foi
instituida no curriculo reunindo todos os tipos de linguagem, porém esta lei nao
previa a formacao e a qualificacao dos professores.
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Com a Reforma Educacional de 1971 a pratica da polivaléncia no ensino de
artes passa a vigorar, tornando-se entao, as artes plasticas, a musica e as artes
cénicas a serem ensinadas em conjunto por um mesmo professor de primeira
a oitava série, os cursos de licenciatura em educacao artistica com duracao de
dois anos preparavam estes professores polivalentes.

O processo de elaboracao da LDBEN 9394/96 durou cerca de oito anos desde
a sua proposta inicial até chegar ao documento final que traz em seu texto no
artigo 26 que o ensino de Arte constituira componente curricular obrigatério,
nos diversos niveis de educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

Com a LDBEN 9394/96 a denominacao de “Educacao Artistica” foi substituida
por “Ensino da Arte”, assim, a Arte passa a ser entendida ndo mais como uma
atividade, um mero “fazer por fazer”, mas como uma forma de conhecimento.

LUDICIDADE E EDUCACAO

Podemos relacionar a palavra ludico com brinquedos, jogos e brincadeiras,
neste sentido a educacao escolar, notadamente a Educacao Infantil, precisa
estar fundamentalmente comprometida com o experimentar, sentir, vivenciar da
crianca, ou seja, desenvolver habilidades praticas que lhe permitam, ao mesmo
tempo, interagir com o mundo e, aos poucos, ir construindo um sentido para
o vivido, para a sua vida e tudo que a cerca, isto é, estabelecer relacoes de
pertencimento e de identificacao.

No ensino de Artes a ludicidade permite a interacdo com o objeto, estimula
o processo de criacao, e nao se limita aos aspectos teoricos, a ludicidade no
ensino de arte deve pautar suas experiéncias nos momentos vivenciados pelas
criancas, momentos estes repletos de fantasia e imaginacao.

Com base nas ideias de Pereira (2009, p.11) uma pratica lidica pressupoe
o olhar atento, sensivel, por parte dos educadores de um modo geral, um
olhar acolhedor para as multiplas possibilidades que podem ocorrer durante a
realizacao de uma atividade que se propoe ludica. A sensibilidade se constitui
um elemento integrador, que auxilia a focar e ampliar o estado de consciéncia
dos que propoem e dos que participam da atividade ludica. Ouvir a intuicdo e
se deixar ser conduzido por ela, nesse sentido, € indispensavel para nao tolher a
expressao criadora, criativa do sujeito ao passo que participe da experiéncia. Eis
um exercicio a ser desenvolvido, uma vez que se trata de uma habilidade ainda
pouco valorizada no contexto escolar.

A Educacao Infantil baseada na Arte-educacao e na ludicidade, contribui para
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desfazer/desconstruir uma espécie de mito que habita no imaginario coletivo
acerca do trabalho com criancas pequenas. Nesse mito, € como se tudo que se
relaciona as criancas fosse magico, lindo, doce, colorido; um trabalho no qual
gualquer pessoa, mesmo sem formacao especializada, pode vira ensinar. Mas nao
é bem assim. Ha trabalho efetivo na Educacao Infantil, ha desafios, necessidade
de estudos especializados, de reivindicar, necessidades de recursos de ordem
humana e de estrutura fisica para que possamos desempenhar um trabalho de
gualidade, isto é, um trabalho em que a crianca possa ser o objeto central dos
nossos esforcos. Nesse sentido, o papel do professor precisa estar definido e
delimitado. (PEREIRA, 2009, p.13)

Segundo Santos (2006) a aprendizagem, quando é significativa para o aprendiz,
possui um grande valor e o trabalho com as artes plasticas, baseado nos aspectos
lGdicos, cria sentido e significado para o aprendizado, porque conforme o autor,
0s jogos estdao centrados na mesma busca do novo, do simbolizar, do imaginar
e do criar.

A ludicidade enquanto experiéncia de plenitude também tem a funcao
integradora das dimensodes pensamento, intuicao, sensacao e sentimentos, se
configurando, em um ato educativo completo. Para que a ludicidade e a Arte-
educacao estejam presentes na praxis pedagogica é indispensavel que o professor
busque a formacao necessaria ao desenvolvimento da autoria docente, bem
como, da criatividade e da intuicdo. (PEREIRA, 2009, p.15)

A ludicidade em Artes ndo se resume apenas em brincar, permite desenvolver
aprendizagens significativas por meio das experiéncias proporcionadas com a
mediacao e intervencao do professor. O lidico no ensino de Arte ndo pode
estar relacionado a uma proposta de passatempo e diversao, este ensino deve
buscar a aprendizagem de conteudos significativos para os alunos.

[...] uma educacao que contempla os sentimentos, as sensacoes e a intuicao,
tanto quanto a razao, levando em conta o imaginario, os desejos e os sonhos
dos educandos, uma educacao que supere as tradicionais fronteiras entre as
disciplinas, € o caminho, possivel, criado pelos arte-educadores para a formacao
da cidadania, com a participacdo de todos os envolvidos como sujeitos da
historia. (FARIAS, 1999, p.69).

As relacoes entre a arte e o ludico permeiam pelo privilégio que ambos dao a
criatividade e a imaginacao, em todas as atividades artisticas desempenhamos
todas as nossas potencialidades criativas e imaginativas o mesmo acontece
nas atividades ludicas. Tanto a arte quanto o ludico possibilita ao educando
estabelecer novas regras, criar novos caminhos e desvelar novas acoes.

Na escola acreditamos que as atividades escolares que privilegiam as

10
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linguagens artisticas e o uso da ludicidade como meios facilitadores no processo
de aprendizagem dos educandos privilegiaram acoes educativas que fortalecam
o desenvolvimento social, cultural e intelectual de todos envolvidos no processo.

[..] o desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento intrapessoal e interpessoal, colabora com uma boa saude
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita o processo de socializacao,
comunicacdo, expressao e de construcdo do conhecimento. (SANTQOS, 2006,
D29

A arte e o ludico sao alguns dos caminhos que podem fomentar novas praticas
pedagdgicas que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem. Com base
nas ideias de lavelberg (2003) a participacdo na vida cultural depende da
capacidade de desfrutar das criacoes artisticas e estéticas, cabendo a escola
garantir a educacao em arte para que seu estudo nao fique reduzido apenas
a experiéncia cotidiana. Aprender arte envolve a acido em distintos eixos de
aprendizagem: fazer, apreciar e refletir sobre a producao social e histérica da
arte, contextualizando os objetos artisticos e seus conteudos.

Segundo Ferraz e Fuzari (1993), no ambito artistico, a comunicacao cultural
pode efetivar uma difusao de imagens e sons por meio de revistas, exposicoes,
videos e computadores. A interacao social da crianca esta relacionada a todos
os meios de comunicacado. A utilizacdo de recursos informatizados pode
vir a potencializar a aprendizagem, ja que possibilita uma estruturacio de
interatividade entre a crianca e o educador, atendendo de varias maneiras os
interesses individuais e coletivos tanto do professor quanto da crianca.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apods o término desta pesquisa foi possivel evidenciar que o educador deve
conduzir o processo educativo dando significado aquilo que a crianca aprende,
incluir a Arte no curriculo escolar, ndo é suficiente para a garantia de aprendizado,
a Arte deve estar integrada as demais areas do conhecimento e tornar possivel
gue a crianca aprenda e compreenda o seu conteudo de forma relevante e
significativa.

A educacao em artes visuais requer trabalho e informacao sobre os conteudos,
as experiéncias, os materiais e os outros elementos, para isso é preciso que
a escola colabore para que os seus alunos tenham acesso a um conjunto de
experiéncias significativas de aprender e aprenderacriar, utilizando aimaginacao,
a sensibilidade e o conhecimento. Os alunos devem ser convidados a transformar
o conhecimento em Arte, percebendo as diversas formas, as relacoes entre os

1
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objetos e elementos, levantando hipoteses e possibilidades.

Os jogos e brincadeiras sao importantes ferramentas que auxiliam no processo
de aprendizagem ludica na educacao, durante o jogo, a crianca toma decisoes,
resolve seus conflitos, vence desafios, descobre novas alternativas e cria novas
possibilidades, além disso, proporcionam a imaginacao as criancas em que elas
sao capazes de criar situacoes e lidar com dificuldades e medos, reproduzindo
situacoes que refletem o meio em que vivem.

O jogo na educacao se torna um recurso pedagoégico a medida que envolve
a crianca e torna a atividade mais prazerosa e interessante, estimulando o
pensamento e contribuindo nas relacoes de aprendizagem e no desenvolvimento
dos aspectos cognitivo, afetivo e motor.

As relacoes entre a arte e o ludico permeiam pelo privilégio que ambos dao a
criatividade e a imaginacao, em todas as atividades artisticas desempenhamos
todas as nossas potencialidades criativas e imaginativas o mesmo acontece
nas atividades ludicas. Tanto a arte quanto o ludico possibilita ao educando
estabelecer novas regras, criar novos caminhos e desvelar novas acoes.
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RESUMO

O presente trabalho busca apresentar o contexto ludico na Educacao Infantil,
a sua importancia e as praticas pedagodgicas permeadas neste contexto de
aprendizagem. O ludico na educacao se torna um recurso que envolve acrianca e
proporciona prazer e interesse, neste sentido estimula o pensamento e favorece
as relacoes que permeiam a aprendizagem e o desenvolvimento em todos os
seus aspectos, emocional, motor e cognitivo. A insercao de jogos e brincadeiras
gue proporcionam o contato com a linguagem oral e escrita na educacao infantil
nao visa a alfabetizacao precoce mas sim poder oportunizar as criancas que
aprendam sobre as palavras no momentos de brincadeira. A brincadeira e o
jogo na aprendizagem é um recurso pedagodgico e contribui para o processo
de desenvolvimento e formacao da crianca, estimulando o pensamento e a
criatividade e melhorando as relacoes entre os seus pares, adultos e criancas,
além de ser fator fundamental para o desenvolvimento da crianca na faixa etaria
gue compreende a Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Aprendizagem; Praticas Educativas;
Jogos e Brincadeiras.

INTRODUCAO

Este estudo trata de uma revisao bibliografica cujo objetivo geral é analisar de
gue maneira o ludico contribui para o processo de ensino e aprendizagem e tem
como objetivos especificos apresentar de que maneira os jogos e brincadeiras
sao utilizados como recurso pedagoégico na escola e qual é a abordagem dos
conteudos na perspectiva ludica de aprendizagem. Temos como justificativa
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para esta pesquisa a necessidade de reconhecer e analisar o trabalho com jogos
e brincadeiras no contexto educacional, na perspectiva de um aprendizado
significativo e inserido nas propostas de Letramento.

A brincadeira e o jogo na aprendizagem é um recurso pedagodgico e contribui
para o processo de desenvolvimento e formacao da crianca, estimulando o
pensamento e a criatividade e melhorando as relacdes entre os seus pares,
adultos e criancas, além de ser fator fundamental para o desenvolvimento da
crianca na faixa etaria que compreende a Educacao Infantil.

A Educacao Infantil tem uma acdo fundamental para o desenvolvimento da
criancademaneiraintegral,éresponsavel poroferecermomentosdeaprendizagem
e ensino de maneira ludica, permitindo a construcao de significados e hipoteses.
Temos a brincadeira como um conjunto de habilidades que permitem a criacao
e a imprevisibilidade das acoes de acordo com o contexto no qual esta inserida.

As atividades ludicas propiciam a criatividade e a sociabilidade, permitindo
a formulacao de conceitos com base nas impressdes que as criancas tem da
realidade que a cerca. O espaco estruturado e o oferecimento de materiais
lGdicas permitem o enriquecimento das competéncias e habilidades das criancas,
de maneira global envolvendo imaginacao e criatividade e contribuindo para a
construcao de novos conhecimentos.

Durante o jogo a crianca se expressa de diferentes maneiras, comunicando-se
com os colegas e com todos que estabelecem relacées com ela no processo de
ensino e de aprendizagem. O jogo contribui para o desenvolvimento integral do
sujeito da acao.

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA APRENDIZAGEM E NAS PRATICAS
ESCOLARES DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Macedo (2005) o ludico, em sua perspectiva simbdlica, significa
que as atividades sao modificadas e histéricas, uma relacado entre a pessoa
gue faz e aquilo que é feito ou pensado é uma forma de projecao de desejos,
sentimentos e valores, que expressam possibilidades cognitivas ou modos de
incorporar o mundo e a cultura que vive.

O educador é o mediador no processo de desenvolvimento infantil, neste
sentido, é possivel pensar que a partir das brincadeiras, adultos e criancas podem
criar diferentes formas de brincar possibilitando a criacido de um espaco em que
o ludico é o principal elemento da aprendizagem.

Segundo as Orientacdes Curriculares (2007) todas as formas de brincadeira
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aprendidas pelas criancas sao enriquecidas com o trabalho feito no conjunto das
experiéncias por elas vividas nas outras dimensdes, como: a linguagem verbal
e a contagem de historias, a dimensao das linguagens artisticas e também dos
saberes que a crianca vai construindo no momento em que pensa o mundo
social e o da natureza, e a dimensao do conhecimento de medidas, proporcoes,
quantidades.

Os trabalhos com jogos, no que se refere aos aspectos cognitivos, visam
contribuir para que as criancas possam adquirir conhecimentos e desenvolver
suas habilidades e competéncias e oferecer um rico arsenal de possibilidades,
contribuindo para a construcao de relacoes sociais, cuja direcao é aprender a
considerar limites e agir de forma respeitosa com as pessoas. (MACEDO, 2005,
p. 24)

Segundo Piaget (1971) o jogo e as brincadeiras mobilizam esquemas mentais:
estimula o pensamento, a ordenacao de tempo e espaco, integracoes, varias
dimensoes afetivas, sociais, motoras e cognitivas, favorecendo a aquisicao de
condutas e desenvolvimentos de habilidades como coordenacao, destreza,
rapidez, forca e concentracao.

Na Educacao Infantil, ha uma série de atividades programadas com o objetivo
de estimular a aquisicao dos conhecimentos e das habilidades necessarios
para o desenvolvimento da crianca. Segundo Piaget, a crianca ja nasce com
as pré-condicdes neurolégicas do conhecimento, mas as condicoes de fato
se dao com atividades que ele denomina jogos (de exercicio, simbdlicos e de
regras, conforme as idades). Essas atividades serdo mais prazerosas se forem
consideradas e respeitadas as emocoes, os sentimentos e as necessidades das
criancas no momento em que estao vivenciando as propostas trazidas pelo
educador.

De um modo geral, as regras dos jogos sao impostas as criancas: antes de
iniciar-se o jogo, as regras sao avisadas. No caso da brincadeira de papéis,
esse movimento é diferente: a crianca precisa seguir as regras que o papel
adotado impdoe e ha um acordo - mesmo que nao dito em voz alta - no grupo
que brinca junto sobre como os personagens se comportam: “professora faz
assim”, “cinderela faz assim”, “mae com bebé faz assim” e as regras precisam ser
respeitadas como condicao para que a brincadeira aconteca. Assim, as criancas
aprendem a seguirregras e combinados por prazer. Também aprendem a conviver
com outras criancas: aprendem que as outras também tem ideias e propostas, e
vao aprendendo a respeita-las. (SAO PAULO, 2019, p. 87)

Os jogos de faz de conta sao aquelas brincadeiras nas quais as criancas
assumem papeis e fingem que uma acao ou um objeto tem um significado
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diferente daquele que lhe é dado de forma habitual.

Os jogos tradicionais infantis sdo aquelas brincadeiras que fazem parte da
cultura popular e sao transmitidas de geracao em geracao e segundo Kishimoto
(2002) algumas ainda conservam sua estrutura inicial e outras vao se modificando
com o passar do tempo.

Os jogos de construcao sao aquelas brincadeiras em que a crianca constroi
ou cria alguma coisa a partir de diferentes materiais, segundo Kishimoto (2002)
estes jogos tem uma estreita relacdo com as brincadeiras de faz de conta, pois
as criancas constroem cenarios para os seus jogos simbalicos.

O bringuedo faz com que a crianca pense e desenvolva suas capacidades
criadoras. Com seus amigos, estabelece contatos sociais, ampliando seu campo
de atuacao, vivenciando atitudes diferentes e avaliando suas possibilidades
como participante de um grupo. O brinquedo tem importancia decisiva no
desenvolvimento, contribuindo positivamente para realizacao de cada crianca
(SAMPAIOQ, 1984, p. 17).

De acordo com o disposto no Curriculo da Cidade Educacao Infantil (Sao
Paulo, 2019) falamos de brincadeira para nos referirmos a diferentes acoes das
criancas que envolvem o ludico e, por isso, privilegiam o processo, € ndo um
resultado visivel. Um bebé brincando com suas maos ou pés, explorando objetos
gue colocamos ao seu redor; uma crianca um pouco maior transportando agua
com uma latinha para molhar a terra e fazer uma estradinha para passar com
um carrinho; uma crianca maior fazendo circular um pequeno caminhao e se
colocando no lugar do motorista que entrega produtos de casa em casa, as
criancas estao sempre aprendendo quem elas sao, como as coisas funcionam,
estao percebendo o mundo ao seu redor e formando uma memoéria do que fazem
e aprendem.

De acordo com Brougeére (2002), aprende-se a brincar, e um dos momentos
essenciais para a aprendizagem sao as interacoes entre a mae e o bebé. Ainda
com base no autor, é brincando que a crianca se apropria da cultura ludica,
gue segundo ele é um conjunto de regras e significacdes que permitem tornar
a brincadeira possivel. A cultura ludica nao é transferida para a crianca, uma
vez que ela é coprodutora, sendo assim, uma producao da sociedade adulta,
incluindo a reacao das meninas e meninos a producao cultural que, é de certa
maneira, a eles imposta.

Conduzir a crianca a busca, ao dominio de um conhecimento mais abstrato
misturando habilmente uma parcela de trabalho (esforco) com uma boa dose de
brincadeira transformaria o trabalho, o aprendizado, num jogo bem sucedido,
momento este em que a crianca pode mergulhar plenamente sem se dar conta

4



Revista Territérios - Julho 2019

disso. (ALMEIDA, 2003, p.60)

Segundo as Orientacoes Curriculares (2007) todas as formas de brincar que
as criancas experimentam sao ricas em aprendizado e conhecimento, dentre
elas destacam-se: a linguagem verbal e a contagem de histérias, a dimensao
das linguagens artisticas e também dos saberes que a crianca vai construindo
no momento em que pensa o mundo social e o da natureza, e a dimensao do
conhecimento de medidas, proporcoes, quantidades.

A brincadeira, dentro do contexto educacional, precisa ser orientada, para que
a mesma possa cumprir sua funcao ludica e ao mesmo tempo, sua funcao como
componente facilitador para o processo de ensino e aprendizagem, na educacao
infantil, em que as criancas ainda nao percebe a brincadeira como processo
pedagogico. As brincadeiras dentro da educacao, para as criancas maiores, ja
sao compreendidas pelas mesmas, como subsidios pedagdgicos necessarios,
ja com relacao as criancas da educacao infantil, esse processo deve ser muito
mais elaborado, uma vez que as mesmas, ainda ndo exercem uma visao clara e
consciente do brincar como aprendizagem pedagogica.

O jogo é a construcdao do conhecimento, principalmente, nos periodos
sensorio-motor e pré-operatério. Agindo sobre os objetos, as criancas, desde
peqguenas, estruturam seu espaco e o seu tempo, desenvolvem a nocao de
causalidade, chegando a representacao e, finalidade, a légica.” As criancas ficam
mais motivadas a usar a inteligéncia, pois querem jogar bem; sendo assim,
esforcam-se para superar obstaculos, tanto cognitivos quanto emocionais.
(KISHYMOTO 1993 85596)

Paraasconcepcoesdoséciointeracionismo,aaprendizagem,odesenvolvimento
e 0 ensino caminham juntos e nao de maneira independente, a interacao social
permite o desenvolvimento das funcoes psicoldgicas das criancas e a mediacao
nasacoes e praticas promovem o desenvolvimento e aaprendizagem significativa.
Neste sentido, a escola deve prever o acompanhamento e a avaliacao das
interacoes pedagdgicas que serdao propostas no contexto escolar.

Froebel foi o precursor a dar énfase as atividades ludicas, definindo que os
jogos possuem finalidades e dentre elas, estao o raciocinio légico e a competicao.
A crianca participava de atividades de criacdo com blocos de montar e de
atividades que permitiam a sua relacido com o meio.

O Ilddico, como ferramenta de aprendizagem, deve ser orientado por
profissionais com conhecimento, a fim de monitorar o brincar dentro de uma
linha pedagdgica, cultural e com estratégias voltadas para a formacao do
conhecimento das criancas, sendo dentro e fora da escola, esse processo de
aprendizagem deve ser voltado para a efetivacao do individuo como um todo.
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Com base em Kishimoto (2002) o jogo é diferente do brinquedo, no jogo
existem algumas regras e para ser efetivado é necessario que esteja dentro de
um contexto e que todos os participantes facam parte daquele contexto ali
sugerido. O brinquedo nao possuiregras e a crianca pode imaginar e se relacionar
com o mundo por meio das brincadeiras.

O jogo €, portanto, sob as duas formas essenciais de exercicios sensoério motor
e de simbolismo, na assimilacdo da rela atividade propria, fornecendo a esta
seu alimento necessario e transformando o real em funcao das necessidades
multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos da educacao das criancas exigem
todos que se forneca as criancas um material conveniente, afim de que, jogando
elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que sem isso, permanecem
exteriores a inteligéncia infantil. (PIAGET, 1971, p. 16)

Os jogos e as brincadeiras permitem praticas variadas e espacos de
aprendizagem significativos, promovendo o desenvolvimento da crianca em
diferentes aspectos. A cooperacao e o trabalho coletivo em tais praticas também
contribuem para as praticas de respeito e colaboracao e com a formacao de
atitudes em que o respeito, a cooperacao e a responsabilidade assumem os seus
papeis na brincadeira e no jogo.

A crianca, ao brincar, experimenta diferentes sensacoes, o brincar pode ser
livre, sem direcionamento ou orientacao, neste tipo de brincadeira a crianca
assume papeis e desenvolve o simbolismo nas suas acdes, a brincadeira simbolica
permite o desenvolvimento da criatividade e imaginacao. O brincar de maneira
dirigida permite o respeito as regras impostas pelo grupo e deve haver um acordo
entre os envolvidos para que a brincadeira cumpra a sua funcao.

Segundo Leite (2006) ao falarmos nas regras, nos jogos de enredo, ndo estamos
minimizando sua importancia, quando as criancas brincam de escola, elas
obedecem as regras institucionais que funcionam nessa esfera, quando brincam
de organizar uma festa, elas atendem as regras que sdo ditas na sociedade e
assim por diante.

Embora também reconhecendo a importancia do apoio do adulto nas
brincadeiras infantis, individuais ou em pequenos grupos, ndo minimizamos a
relevancia do brincar livre, espontaneo no desenvolvimento social, afetivo e
cognitivo da crianca. Assim, entendemos que tanto as brincadeiras livres ou
espontaneas quanto aquelas apoiadas pelos adultos podem ter um efeito
positivo no desenvolvimento infantil e devem estar presentes na educacao de
criancas pequenas. (BRANDAO, 2011, p. 54)

Neste contexto, a linguagem verbal se torna extremamente importante
momento no qual as criancas representando tais papeis imitam o modo de falar
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e o0 vocabulario utilizado na sociedade, elas brincam de falar como se fossem
outras pessoas, revelando a atencao que elas prestam a lingua.

Segundo Brandao (2011) cenas semelhantes podem ser assistidas em
diferentes lugares, como nas casas das criancas. Reconhecemos muitas vezes
como os professores das criancas lidam com ela na escola quando assistimos a
cena em que brincam de escolinha imitando os professores. Avaliamos também
como o0s pais interagem com elas quando brincam de casinha e mostram os
modos como estes se comportam.

As brincadeiras e os jogos sdao extremamente prazerosos e a experiéncia
pautada na ludicidade torna-se muito mais interessante aos olhos da crianca, a
escola que garante o brincar em suas atividades de aprendizagem vai contribuir
para que a crianca tenha os seus direitos respeitados e a sua aprendizagem
garantida de maneira significativa.

Além de se divertirem ouvindo histodrias, as criancas também se envolvem,
espontaneamente ou apds estimulo dos familiares e professores, em brincadeira
em que fazem de conta que “leem em voz alta”. Ao fazer de conta que leem, as
criancas encenam situacdes sociais em que a escrita se faz presente e tendem
a imitar os modos como os adultos praticam as atividades de ler diferentes
géneros discursivos. Nesses momentos, elas reproduzem nao apenas o conteudo
da histéria, mas também trechos do texto. Ao modificarem alguns trechos que
nao sabem de memaria, € comum observamos o esforco em continuar o texto
construindo sequencias linguisticas com estilo de linguagem semelhante ao
adotado pelos autores. (BRANDAO, 2011, p.60-61)

Com base nos estudos das diferentes areas como Sociologia, Psicologia e
Linguistica temos que o brincar revela a maior parte das expressoes na infancia,
com a brincadeira, o sujeito é capaz criar culturas e aprendizados significantes.
Na brincadeira, a troca de experiéncias entre os pares oportuniza uma gama
de recursos para ampliar os seus pensamentos, seja com as outras criancas ou
com os adultos que realizam as intervencoes durante o ato de brincar. Com
a brincadeira de faz de conta, a crianca ensaia diferentes papeis e representa
situacdes vivenciadas em seu meio cultural, ampliando a sua capacidade de
imaginar, criar e reinventar historias.

Osjogosebrincadeirasestaovinculadosnoprocessodeensinodeaprendizagem
na Educacao Infantil, ndo ha aprendizagem sem o ludico permeando as praticas
escolares, toda a aprendizagem na infancia é pautada e concebida com a
ludicidade. Com a brincadeira a crianca é capaz de se expressar de diferentes
maneiras e reproduzir situacdes cotidianas, realizando referéncias com o seu
meio social e com as acdes que presencia em seu cotidiano, tanto na escola
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como fora dela.

Brincando de ler as criancas desenvolvem habilidades e aprendem a refletir
sobre a lingua, familiarizando-se com os textos literarios, ampliando o repertoério
textual e apropriando-se da linguagem escrita e oral. As brincadeiras com
palavras incluem brincadeiras de roda, adivinhas e jogos de regras.

Segundo Branddo (2011) brincando com as palavras, as criancas podem
desenvolver a consciéncia fonoldgica, que envolve capacidades variadas
de refletir conscientemente sobre unidades sonoras. Tal desenvolvimento
é especialmente relevante porque, além de resgatar experiéncias culturais,
contribuem para o préprio processo de alfabetizacao.

As situacoes de jogos com as palavras podem também constituir atividades
permanentes na rotina da classe de Educacao Infantil e por meio delas as
criancas poderao refletir, de forma lidica, sobre as dimensdes sonora e escrita
das palavras da lingua (por exemplo, observar que palavras que comecam ou
terminam com o mesmo som tendem a ser escritas da mesma forma; que uma
palavra € maior que outra porque possui uma quantidade maior de segmentos
sonoros/escritos, etc.). (BRANDAO, 2011, p. 68)

A insercao de jogos e brincadeiras que proporcionam o contato com a
linguagem oral e escrita na educacao infantil nao visa a alfabetizacio precoce
mas sim poder oportunizar as criancas que aprendam sobre as palavras nos
momentos da brincadeira.

O brincar é atividade proépria da crianca, sua forma de estar diante do mundo
social e fisico e interagir com ele, na brincadeira a crianca estabelece relacoes
com os demais parceiros e constroi conhecimento e cultura. Com a brincadeira
a crianca se desenvolve e passa a compreender o mundo que a cerca, por meio
das relacoes que estabelece ao brincar.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Infantil é capaz de promover aprendizagens e experiéncias com
um enorme significado para as criancas, a escola é um espaco de promocao
e ampliacado das capacidades de comunicacao e expressao e de acesso ao
mundo letrado pelas criancas, favorecendo o desenvolvimento das capacidades
relacionadas as competéncias de falar, escutar, ler e escrever.

Conclui-seque quandoacriancabrincadeler,desenvolve habilidades e aprende
a refletir sobre a lingua, familiarizando-se com os textos literarios, ampliando o
repertorio textual e apropriando-se da linguagem escrita e oral. Todos os jogos
incentivam as funcdes motoras e devem ser oferecidos a crianca em forma de
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brincadeira, a escola deve pensar que as atividades ludicas oferecem a crianca
uma melhora na sua aprendizagem e no seu desenvolvimento psicomotor.

Foi possivel constatar que quando falamos em Ludicidade na sala de aula,
podemos afirmar que se trata de educar com prazer e alegria e a postura do
educador é um fator determinante para que a aula aconteca de forma ludica.
Essa forma de trabalho é a base da aprendizagem, tanto na educacao infantil
como nos anos iniciais do ensino fundamental e as atividades devem despertar
a atencao e motivar o aluno.

O brincar é atividade proépria da crianca, sua forma de estar diante do mundo
social e fisico e interagir com ele, na brincadeira a crianca estabelece relacoes
com os demais parceiros e constréoi conhecimento e cultura. Com a brincadeira
a crianca se desenvolve e passa a compreender o mundo que a cerca, por meio
das relacoes que estabelece ao brincar.

A educacao compreende que o brincar e o jogar favorecem o desenvolvimento
de habilidades fisicas, cognitivas, sociais e afetivas. Dentre elas: a criatividade,
o raciocinio logico, a representacao simbdlica, o planejamento, a capacidade
de respeitar regras, de considerar diversos pontos de vista e de criar vinculos
consistentes, aspectos que encorajam a autonomia e sao necessarios para que a
crianca, gradualmente, entenda a si propria, sua cultura, sua importancia na vida
dos outros e futuramente na sociedade.
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RESUMO

A educacao infantil compreendida nos quatro primeiros anos de vida da
crianca é permeada pela troca de experiéncias e vivéncias entre elas, o ambiente
que as cerca e os individuos que convive. Dessa maneira, o aspecto ludico
esta presente na natureza humana em todas as fases da vida, fazendo parte
do desenvolvimento humano e mais presente na fase infantil. O educador, por
sua vez, possui significativa importancia na mediacao do desenvolvimento das
multiplas linguagens experenciadas pelas criancas, na tentativa de interpretar o
mundo através de suas experiéncias e vivéncias com outras criancas e adultos,
além da interacdo com o proprio ambiente. Percebe-se a importincia de
determinados elementos nesse processo, tais como: o faz de conta, o brincar e
a expressao por meio da musica.

Palavras-chave: Aprendizagem infantil. Multiplas linguagens.
Vivéncias e experiéncias.

INTRODUCAO

A importidncia das acdes pedagogicas para o desenvolvimento e
aprendizagem infantil, motiva o presente artigo pela exploracao dos principais
conceitos e teorias que relacionam a base das multiplas linguagens da crianca
com sua interacao desde bebé com o ambiente, com os adultos e com outras
criancas. Desta forma as andlises buscaram emergir os conceitos a respeito
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do desenvolvimento infantil de um a quatro anos de idade, a participacao da
familia para seu aprendizado e a importancia de elementos de aprendizagem
para a criacao de multiplas linguagens na crianca, como as histoérias, o brincar
e a musica. Nesse sentido, apresenta-se a contribuicido que tais linguagens
oferecem a crianca em suas experiéncias pessoais.

O objetivo geral deste estudo € compreender a maneira como as multiplas
linguagens sao desenvolvidas na crianca através de suas experiéncias de vida no
ambiente familiar e educacional. Os objetivos especificos sdo analisar as teorias
sobre as fases do desenvolvimento infantil de um a quatro anos, compreender
o papel da familia para as multiplas linguagens da crianca e compreender os
principais conceitos e contribuicoes que a historia, o brincar e a expressao
através da musica trazem na formacao da crianca.

Para o estudo que segue foi utilizado o método tedrico através do
levantamento bibliografico de obras atuais e classicos mais antigos que
enriquecem o desenvolvimento do texto. Os principais descritores buscados
em plataformas de pesquisa de artigos cientificos sao: multiplas linguagens,
desenvolvimento e aprendizagem infantil.

A IMPORTANCIA DAS VIVENCIAS E EXPERIENCIAS INFANTIS NOS
AMBITOS FAMILIAR E ESCOLAR

Odesenvolvimentohumano éumcampo de estudo que possuicontribuicoes
de muitos estudiosos classicos, como Sigmund Freud e Piaget, dentre outros
autores. As teorias consideram para o desenvolvimento até os quatro anos de
idade em diversas fases conforme a teoria de cada autor (MOREIRA, 2011).

Segundo Coll, Palacios e Marchesi (2015), Freud pontua cinco fases
a respeito do desenvolvimento infantil até adolescéncia. As abordagens de
Freud estdao num ambito psicanalista, pois o mesmo observou em seus estudos
pacientes que possuiam distorcoes psicoldgicas, como alucinacoes, paralisias
entre outros, conseguiam falar de forma mais aberta durante suas terapias
quando o assunto abordava problemas de infancia.

Freud acreditava que os impulsos sexuais das criancas ganhavam direcao
guando chegassem ao periodo adulto. Desta forma, o autor considera que
a agressividade e os impulsos sexuais dos pacientes se davam por conta da
criacao dos pais, ou seja, a forma como eram criadas estas pessoas formavam
sua personalidade (COLL, PALACIOS E MARCHESI, 2015).

A criacao familiar é especialmente importante para o desenvolvimento da
personalidade da crianca. Para Dessene Polonia (2007), a familia € a primeira
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instituicao social que o individuo tem acesso. Ela é o grupo que trara a seguranca
e a continuidade para a crianca, assim com seu bem-estar em meio social e,
neste contexto, é a responsavel pela protecao da crianca.

O conceito de familia é complexo e visto como um conjunto de normas
reguladas através da formalizacdo do casamento gerando validades e efeitos
para os conjuges. A familia é a relacao pessoal e econbmica da sociedade
conjugal que resulta na dissolucao entre pais e filhos, na vinculacao parental e
na instituicio complementar de tutela e de curatela (VENOSA, 2003).

Segundo Dessen e Polonia (2007), é a familia um grupo mediador que age
nas intermediacoes entre o individuo e a cultura. Ela € uma unidade dindmica de
relacionamentos afetivos, sociais e cognitivos em contextos materiais, histéricos
e culturais da sociedade.

Afamiliaéumainstituicao mediadora, pois elaatua nasintermediacoes entre
o ser e a cultura, constituindo-se uma unidade dindmica dos relacionamentos
afetivos, sociais e das relacdes cognitivas que se encontram em contextos
materiais, historicos e culturais de um grupo. Desta forma, € a familia uma matriz
da aprendizagem que possui significados e praticas culturais préprias, sendo
estas modelos para que a crianca crie suas relacoes interpessoais e construa sua
individualidade e se enquadre na coletividade (DESSEN e POLONIA, 2007).

Freud dividia as fases da infancia em cinco estagios. O primeiro estagio
é chamado de Fase Oral, que ocorre até o primeiro ano de idade. A crianca,
durante este periodo, utiliza a boca para perceber as coisas, tendo satisfacao ou
frustacao devido aos impulsos orais. Nao é diretamente ligada a fome, pois as
criancas neste periodo possuem prazer em sugar, comer, mastigar, morder, cuspir,
dentre outros comportamentos com a boca (COLL, PALACIOS E MARCHESI,
2015). De acordo com Dessen e Polonia (2007), a familia é vista como a primeira
instituicao social do individuo. Esta instituicao, juntamente com outras, buscara
assegurar a continuidade e o bem-estar do coletivo, e dentro deste objetivo
esta a protecao da crianca. A crianca desenvolve mecanismos com a boca ao
frustrar-se com alguma coisa. Sao tais mecanismos que serao elemento para
a formacao da personalidade no futuro deste individuo. Também ¢é a fase de
formacao do ego da pessoa, além de se criar uma ligacao entre a mae e a crianca
(COLL, PALACIOS E MARCHESI, 2015).

Afase anal é o estagio onde acriancacomecaaaprenderacontrolaratensao
intestinal e, por conseguinte, a satisfacao vem pelos impulsos anais. Ela também
aprende a lidar com a frustracdo de nao poder satisfazer suas necessidades
imediatamente. Também é uma fase que influencia o desenvolvimento de sua
personalidade no futuro. Pode ocorrer, caso haja fixacao nesta fase, a neurose
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obsessivo-compulsiva ou anancastica. Os pais geralmente fazem elogios quando
a crianca consegue controlar seus impulsos de defecacdao. O infante também
aprende, nesta fase, a interiorizar as normas da sociedade (BRENNER, 1987).

Durante a fase anal é de suma importancia que a familia esteja presente
neste aspecto do desenvolvimento infantil. De acordo com Dessen e Polonia
(2007), a familia ndo pode ser definida simplesmente como uma instituicao
de lacos consanguineos entre seus membros, mas sim como uma composicao
complexa e dinamica rede de interacdes que englobam aspectos cognitivos,
sociais, afetivos e culturais.

A familia é considerada um sistema vivo e aberto e que em todos os
momentos se transforma. Porém, as mudancas que ocorrem na familia vém de
acordo com as mudancas que também ocorrem na sociedade. O contexto social
consegue influenciar as transformacdes no contexto familiar. Esta dindmica
permitiu a existéncia de uma diversidade na composicao da familia, o que explica
a variedade de configuracoes e arranjos familiares (BORTOLON, 2015).

O estagio seguinte a fase anal é a fase falica, que ocorre entre os trés e
cinco anos de idade. Freud acreditava que neste momento ocorre o complexo
de Edipo, o qual a crianca da importancia para a existéncia ou auséncia do falo
ou pénis. A crianca passa a compreender o prazer ou desprazer relacionado ao
orgao sexual (BRENNER, 1987). Segundo Coll, Palacios e Marchesi (2015, p.
112), “a crianca luta pela intimidade que os pais compartilham entre si, assim
0s pais se tornam ameaca parcial a satisfacdo das necessidades.” A crianca tem
temor pelos pais, e ao mesmo tempo os quer por perto.

A resolucdo do conflito libidinoso entre desejar os proprios pais esta no
complexo de Edipo, o qual a crianca se identifica com o genitor que é do mesmo
sexo da crianca. Segundo Coll, Palacios e Marchesi (2015, p. 112), o complexo
mencionado “representa um importante passo na formacao do superego e na
socializacdo dos meninos, uma vez que o menino aprende a seguir os valores
dos pais.”

Contudo, apesar das transformacoes observadas, o papel que a familia
exerce navidade seus componentes nao sofre alteracao. Afamilia continuasendo
considerada a base do desenvolvimento humano e o fundamento de modelos
e de referéncias para as pessoas. A familia ainda é o alicerce que permite a
sustentacao de seus componentes. A familia também continua sendo a primeira
fonte de socializacdo e de formacao de vinculos para o individuo (BORTOLON,
2015

Acrianca precisasentirseguranca,amparo e conforto em caso de sofrimento
para explorar o mundo, e este reforco é dado pelos pais. Segundo Dolto (1984),
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criancas apegadas de forma segura com suas maes tendem a crescer pessoas
mais cooperativas, com autoconfianca e com maior facilidade a socializacao.
Em contrapartida, criancas que tiveram falhas em seus vinculos afetivos com
seus pais tendiam a se tornar adultos mais hostis, menos socidveis e afastadas
emocionalmente.

De acordo com Dessen e Polonia (2007), o repertério comportamental
do individuo € formado de acordo com as experiéncias e acontecimentos
proporcionados pela familia. E este repertorio criado paraas acoes e as resolucoes
dos problemas que tenham significado universal, relacionados aos cuidados com
a infancia, e do que tenha significado particular, relacionados com a percepcao
gue tem a escola para uma familia.

O apoio psicoldgico e social € assegurado por meio dos lagos afetivos criados
dentro da familia. E este apoio que ajuda o individuo a enfrentar o estresse do
dia-a-dia. As relacoes familiares também tém relacao intrinseca com uma rede
de apoio que pode ser ativada em momentos criticos, o que gera na pessoa um
sentimento de pertencimento, de buscar solucoes e atividades compartilhadas
(DESSEN e POLONIA, 2007).

O aspecto comportamental da familia entre pais e filhos é visto com
cuidado na literatura. Volling e Elins (1998), citados por Dessen e Polonia
(2007), demonstraram que situacoes de estresse parental, insatisfacao familiar
e incongruéncia nas atitudes dos pais em relacao as criancas podem criar
problemas de ajustamento e dificuldades na interacao em sociedade. Nesse
sentido, entende-se que a figura dos pais tem grande influéncia na construcao
de vinculos e modelos, a saber: a) Vinculos afetivos; b) Vinculos de autoestima;
c) Vinculos de autoconceito; d) Modelos de relacbes - estes sdo transferidos
para outros contextos e momentos de interacao social.

Piaget considera que o desenvolvimento humano ocorre em etapas cuja
complexidade cresce a cada novo estagio. O autor chama suas descobertas de
construtivismo sequencial e acredita que cada etapa esta encadeada uma com
a outra (BUJES, 2001).

Segundo Bujes (2001), o primeiro estagio do desenvolvimento é descrito
por Piaget como Sensoério Motor e ocorre desde o nascimento até os dois
primeiros anos de idade. Para o pesquisador, as percepcoes ou simbolos das
acoes motoras ocorrem através do movimento do corpo. E o simbolo e o motor
gue sao propulsores do trabalho da inteligéncia infantil.

A fase Sensério Motor é propicia para a formacao da linguagem por meio
da repeticao de silabas que, consequentemente, o ajudara a formar as palavras.
Contudo, a crianca ainda nao consegue representar o objeto e as acdes por

28



Revista Territérios - Julho 2019

meio da acdo mental com a repeticao de palavras (BUJES, 2001).

O segundo estagio € o Simbdlico, que ocorre entre os dois anos até os
guatro anos de idade. Esta fase representa a criacao de imagens através do
pensamento mesmo o objeto ou a acdo nao estando presentes. Piaget acredita,
nesse sentido, que surge a ocorréncia da funcao semidtica na crianca (BUJES,
2001).

Considerando o periodo simbdélico como a origem da semidtica e da criacao
de imagens de objetos e acdes, a crianca passa pela fase fantasiosa, o qual brinca
com o faz de conta e com o jogo de simbolos (BUJES, 2001).

AS MULTIPLAS LINGUAGENS COMO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Faria e Salles (2007), o objetivo da educacado infantil (fase
compulséria para acrianca na educacao basica) é expandir as relacoes sociais com
o qual criancas possam interagir com outras criancas e com adultos, tendo por
base também trazer o conhecimento do préprio corpo e do espaco, liberdade pela
brincadeira e pela expressao de diferentes linguagens. As multiplas linguagens
sao exercidas quando a crianca realiza atividades ludicas, explora o ambiente,
exercita a imaginacao, expressa suas emocoes, seus pensamentos, seus desejos
e seus sentimentos e constroi significados. J

De acordo com o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO,
2015), bebés e criancas devem ser ouvidos e ter participacdo na escola a fim de
desenvolverem suas multiplas linguagens. De igual maneira o Indique EI/RME-
SP (SAO PAULO, 2016) reconhece que bebés e criancas devem ser acolhidos
em suas multiplas linguagens.

Desde bebés, as criancas se comunicam: pelo gesto, pelo olhar, pelo choro, pela
expressao do rosto, pelo que fazem. Essas formas de expressao vao se tornando
mais sofisticadas e cada vez mais amplas: primeiro sdo formas de expressao
do bebé a que os adultos atribuem significado, depois bebés e criancas vao
se apropriando de formas de comunicacao ja presentes na sociedade. Entao,
as multiplas linguagens correspondem aos modos como bebés e criancas
comunicam uma ideia, uma informacao, um sentimento, uma necessidade: desde
o choro até a maneira como brincam e se movimentam, correm e dancam, seus
desenhos, suas pinturas, suas atitudes, o que dizem, enfim, como expressam o
que vao aprendendo, o que estdo sentindo, o que querem e do que precisam
(Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015, p. 99-100).

As multiplas linguagens podem ser exercitadas de diversas maneiras, como
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pelos contos de fadas, pela brincadeira, pela musica, pelo movimento e pela
interacdao com outras criancas e adultos.

Segundo Queiroz (2015), um dos principais meios é a contacao de histérias.
A estrutura literaria por tras de um conto de fada é o jeito como se mistura
aprendizagem com divertimento. Um conto de fada primeiramente diverte a
crianca, pois esta € estimulada a pensar, imaginar e fantasiar situacées contadas
em palavras. Existe uma alternancia entre palavras e imagens mentais criadas
pelas proprias criancas ao ouvirem historias, o que traz divertimento e melhor
o0 pensamento critico e a assimilacao da cultura da sociedade ao qual a crianca
esta inserida.

Juzwiak (2013), diz-nos que conceitos podem ser formados e fixados por
meio da contacao de histérias quando lidas diversas vezes. As leituras podem
seguir algumas estratégias, como através da dramatizacdao, do contador de
historias e das musicas, processos estes que podem abrir caminho para outros
métodos.

O conto de fadas possui algumas caracteristicas em comum, como o uso
de magia e de encantamentos, a necessidade de haver obstaculos ou inimigos
gue devem ser enfrentados pelo personagem principal e problemas existenciais
onde o personagem busca uma realizacao pessoal. Desta forma, tais historias
passam, geralmente, por quadro etapas, a saber: 1. O momento de viajar ou
de atravessar um lugar para chegar ao mundo magico, 2. O encontro entre o
personagem principal e seu inimigo ou obstaculo, 3. A superacao da dificuldade
encontrada no caminho e 4. A conquista e a recompensa (CASHDAN, 2000).

Segundo Juzwiak (2013), Doran (2005) alerta que ha pontos positivos e
pontos negativos para o uso de contos de fadas durante determinadas fases do
desenvolvimento da crianca. Os pontos negativos relatados pelo autor durante
sua pesquisa em revisao literaria de artigos sdo: a) intensidade e grande contato
das criancas com o mundo fantasioso, b) o medo sendo uma resposta da crianca
diante da imaginacdo de determinadas situacdoes presentes nas historias, c)
possivel reducao da imaginacao da crianca devido a brincadeira de imitacao que,
por consequéncia, substitui a brincadeira da imaginacao e d) criacao e exposicao
da crianca diante de esteredtipos.

Jaospontos positivos podem ser: a) melhordesenvolvimentodoid, b) melhor
resolucdo de elementos arquetipicos do desenvolvimento, c) apresentacao para
a crianca de modelos de resolucao de problemas comuns a todas as pessoas,
como a morte, o envelhecimento, a inveja dentre outros, d) demonstracdo do
bem vencendo o mal e e) transmitir para a crianca comportamentos culturais que
sao esperados pela sociedade ao qual a mesma esta inserida (DORAN, 2005).
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Segundo Winnicott (1975), o aspecto ludico estd presente na natureza
do homem. Em todas as fases da vida de todas as pessoas o ludico é parte do
desenvolvimento humano, estando mais presente na fase infantil.

Loris Malaguzzi, percursor da Abordagem Reggiana, um modelo curricular
direcionado para as necessidades da crianca, que valoriza o seu processo de
procura e descoberta, vendo a mesma como planeadora de conhecimento, diz-
nos que tudo o que cerca as pessoas na escola e aquilo que usam - os objetos,
os materiais e as estruturas - ndo sao vistos como elementos passivos, mas pelo
contrario, sao elementos que condicionam e sao condicionados pelas acoes dos
individuos que agem nela.

Valorizamos o espaco devido ao seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre as pessoas de diferentes idades, de criar um
ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividades,
e a seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social, afetiva e
cognitiva [...] (1999 p:157)

Nessa abordagem, o ambiente fisico tem o objetivo de promover aprendizagens
através das interacdes entre as proprias criancas, com os docentes, os pais e 0s
cidadaos da comunidade envolvente. Esse ambiente necessita de flexibilidade,
deve passarpormodificacoes frequentescomaintencaode permaneceragradavel
e sensivel aos direitos das criancas de serem protagonistas na construcao de
seus conhecimentos. Um espaco vivo, repleto de paixao, entusiasmo, no qual o
educador pensa e interage sobre o mesmo de modo que as criancas se sintam
predispostas a errar e a acertar, uma vez que aprendem com os erros e partilham
os objetivos alcancados.

Todos os espacos e materiais sdo cuidadosamente planejados e organizados
para criar um ambiente agradavel e familiar, onde as criancas, os professores e
0s pais se sintam como em casa. (Oliveira-Formosinho, 2013:120).

Dessa maneira, brincar é a mais importante atividade que nos faz crescer
e desenvolver quer a nivel pessoal e social. Possibilita-nos uma maturidade que
nos faz compreender e aprender acerca das diversas areas de conteudo.

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinado
papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva a sua imaginacao. Nas
brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes,
tais como a atencao, a imitacao, a memoria, a imaginacao. Amadurecem também
algumas capacidades de socializacdo, por meio da interacao, da utilizacao e da
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experimentacdo de regras e papéis sociais. (Lopes, 2006, p.110 In Salomao;
Martini & Jordao, 2007:3)

Na maioria das sociedades, a infancia € marcada pela brincadeira, que faz
parte das praticas culturais, sendo uma atividade de recreacao, porém sé no
Renascimento é que o brincar passa a ser considerado como uma atividade que
promove o desenvolvimento da inteligéncia.

Brincar seria, assim, um sinénimo de socializacdo das criancas no mundo
adulto, equivalendo essa socializacao a preparacao para avida, pelaincorporacao
antecipada, de papéis sociais” (Ferreira, 2004:198).

A convencao dos Direitos da Crianca (Unicef, 2004), refere o brincar como
um principio fundamental e particular da crianca se exprimir, pensar, interagir e
comunicar com outras criancas. Assim, a brincadeira é cada vez mais encarada
como uma atividade que promove o desenvolvimento global da crianca, pois
incentiva a interacao entre pares e adultos, promove a resolucao de conflitos e
ajuda as criancas a serem cidadaos criticos e reflexivos.

Artigo 31: 1. Os Estados Partes reconhecem a crianca o direito ao repouso € aos
tempos livres, o direito de participar em jogos e atividades recreativas préprias
da sua idade e de participar livremente na vida cultural e artistica. 2. Os Estados
Partes respeitam e promovem o direito da crianca de participar plenamente na
vida cultural e artistica e encorajam a organizacao, em seu beneficio, de formas
adequadas de tempos livres e de atividades recreativas, artisticas e culturais,
em condicoes de igualdade” (2004:22)

Para Queiroz(2006), quando acriancabrinca, paraalém de conjugar diversos
materiais, ela faz construcoes da realidade e desenvolve a sua criatividade. Ou
seja, quando uma crianca brinca com um pedaco de madeira, esse pedaco pode-
se tornar num cavalo ou, quando a crianca brinca com areia, esse material torna-
se ingrediente para fazer um bolo.

Segundo Barriga (2010), o brincar é uma forma de entendimento do mundo
(social) e uma forma de comunicagao. Por isso, € uma agdo que nos faz crescer.
E através do brincar que a crianca expressa conceitos relativos ao seu meio
envolvente e, ao expressa-los, vai compreendé-los. Ao acomodar os conceitos
adquiridos, a crianca torna-se mais madura e cresce.

Brincar tem um papel muito importante na vida da crianca, é através desta
atividade ludica que as criangas estimulam a sua capacidade de concentracao
e se exprimem através dos brinquedos e brincadeiras. E também com esta
atividade que a crianca se sente encorajada a resolver problemas, a apropriar-se
da linguagem oral, verbal e escrita, ao manipular diversos materiais, ganhando
competéncias manipulativas e adquirindo competéncias sociais e motoras.
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Segundo Paiva (1995), o brincar também se travam amizades, aprende-se a
respeitar o proximo, adquire-se e compreende-se aimportancia do cumprimento
das regras e descobre-se as potencialidades do seu préprio corpo e dos seus
cinco sentidos. Por isso, é tdo importante falar de brincar quando se fala do
desenvolvimento infantil.

A linguagem musical também auxilia na multiplicidade de linguagens,
através dos diversos géneros musiacis, pois a crianca desde quando nasce ja
esta inserida numa sociedade com diversos sons. A musica encontra-se em todas
as culturas em praticamente todas as situacoes. Ela € um tipo de linguagem
gue se expressa de diferentes formas sonoras, colocando na comunicacao a
expressao de sensacoes, de pensamentos e de sentimentos. “A integracdo entre
0s aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a promocao
de interacdo e comunicacao social, conferem carater significativo a linguagem
musical.” (SAO PAULO, 2015).

A musica na Educacao Infantil é sempre uma aliada, pois as criancas tém
um jeito magico de perceber o mundo, creem que seu pensamento tem o poder
de transformacao da realidade. O encanto das criancas que falam de animais
com acoes reais e imaginarias, de fendmenos de natureza, de emocodes e uma
infinidade de assuntos comuns. Por meio das cantigas e acdes, a crianca aprende
gue alegria e tristeza, conquistas e perdas, coragem e medo podem ocorrer, mas
também serem resolvidos.

A crianca que vive em contato com a musica aprende a conviver melhor
com outras criancas, estabelecendo uma comunicacao mais harmoniosa. Na fase
infantil, a musica encanta, da seguranca emocional e confianca, pois a crianca
se sente compreendida ao compartilhar cancoes e inserida num clima de ajuda,
colaboracao e respeito mutuo.

Essas questoes devem ser consideradas ao se pensar na aprendizagem, pois
o contato intuitivo e espontaneo com a expressao musical desde os primeiros
anos de vida é importante ponto de partida para o processo de musicalizacao.
Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar de roda, realizar brinquedos
ritmicos, jogos de mao, entre outros, sao atividades que despertam, estimulam e
desenvolvem o gosto pela atividade musical, além de atenderem a necessidades
de expressdao que passam pela esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender
musica significa integrar experiéncias que envolvem a vivéncia, a percepcao e a
reflexao, encaminhando-as para niveis cada vez mais elaborados. (RCNEI, Vol. 3
p 47, 48).

A musica também beneficia a crianca em relacao a sua expressao corporal,
utilizando novos recursos ao adaptar seus movimentos corporais aos diferentes
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ritmos. E através da mdusica, que a crianca potencializa suas habilidades de
coordenacao, criatividade e sensibilidade.

Para Silva (2001), a musica deve ser considerada uma verdadeira “linguagem
de expressao”, parte integrante da formacao global da crianca. Devera ela estar
colaborando no desenvolvimento dos processos de aquisicao do conhecimento,
sensibilidade, criatividade, sociabilidade e gosto artistico. Caso contrario, nao
poderd cumprir as suas finalidades.

A musica como sempre esteve presente na vida dos seres humanos, ela
também sempre esta presente na escola para dar vida ao ambiente escolar e
favorecer a socializacao dos alunos além de despertar neles o senso de criacao e
recreacao... A musica passa uma mensagem e revela a forma de vida mais nobre,
a qual a humanidade almeja, ela demonstra emocao, nao ocorrendo apenas no
inconsciente, mas toma conta das pessoas, envolvendo-as trazendo lucidez a
consciéncia. (Faria 2001, p. 24)

CONSIDERAGOES FINAIS

Através das experiéncias vividas de maneira significativa pelas criancas
ao longo da Educacao Infantil, nota-se a importancia de acdes tanto no ambito
educacional quanto no familiar que as respeitem e valorizem como sujeitos
integrais e de direitos, produtores de cultura infantil, por meio da escuta e
observacao de sua autoria e protagonismo, explorando os diversos campos de
experiéncias, por meio das multiplas linguagens.

As historias [udicas se utilizam daimaginacao e, por conta disso, conseguem
beneficiar a crianca em sua formacao imaginativa e através dos contos de fadas
desenvolve sua criatividade e a imaginacao. As histdrias contadas sao ricas
em criar personagens, situacdes e imagens com um conteudo mais profundo
recheado de simbologia e universalidade. As representacoes sao criadas na
mente da crianca e a aprendizagem ocorre por meio da interacdo da mesma com
o ambiente que a cerca. O pesquisador tinha em mente que o desenvolvimento
da crianca nao ocorre do pensamento individual para o mundo social, mas ao
contrario, do social para o pensamento individual.

Outra linguagem importante é a expressao através da musica, a qual
contribui diretamente para o desenvolvimento cognitivo, linguistico, psicomotor
e socio afetivo da crianca independente de sua faixa etaria. Desse modo, a
musica ndo deve ser compreendida como um mero elemento cultural, mas como
uma arte capaz de expressar sentimentos, pensamentos e emocdes através dos
mais variados sons.
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Acerca da importancia do brincar, tanto a escola quanto a familia precisam
considerar essencial a existéncia de momentos de brincadeiras. Sao esses
momentos ludicos que irdo proporcionar as criancas expandir a sua criatividade,
socializar-se, vivenciar experiéncias e desenvolver-se linguisticamente. O papel
do educador e da familia, face as brincadeiras das criancas é impulsionador,
interventivo, desafiante e por vezes mediador, tendo sempre como objetivo
proporcionar momentos prazerosos de aprendizagens significativas.
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RESUMO

Ao refletir sobre a funcao do professor na atualidade, deparamo-nos com a
dificuldade de combinar os muitos fatores que dizem respeito a sua formacao e
atuacdo. Com as mudancas constantes no saber cientifico, tornou-se papel do
professor mais do que informar, proporcionar a construcao de conhecimento
sobre as mudancas constantes na ciéncia, que estdo diretamente relacionadas
com a vida dos alunos. A docéncia precisa ser vista como uma profissao
necessaria e grandiosa na sociedade, tendo em vista que a educacao é um direito
de todos, ndo somente por ser responsavel pela mediacao do conhecimento
sistematizado, mas também pela insercao de valores politicos, sociais, e valores
de cidadania. Com isso, a complexidade do exercicio docente deixa de ser
uma barreira de desanimo e passa a ser um convite para sair da inércia, da
monotonia. Em funcao dessas questoes, procuramos discutir com uma revisao
bibliografica, os dilemas da docéncia, buscando no proéprio professor e no
seu processo de producao, o sentido da mudanca que esta sendo exigida do
profissional da educacao, fundamental para o fortalecimento da profissao. Na
contemporaneidade, as mudancas cientificas e tecnolégicas sao contrastantes
comparadas a poucas décadas atras. Tais mudancas ou evolucao sao reflexos de
iniciativas e necessidades, que a sociedade propoe, como melhoria na educacao,
saude, dentre outras. Portanto para sustentar a necessidade de crescimento
é fundamental o incentivo a educacao para formar estudantes que deem
continuidade a esse avanco.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Educaciao Basica. Pratica Pedagégica.
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INTRODUCAO

Muito se tem discutido a respeito dos desafios da educacao, desde a formacao
dos professores, até mesmo as dificuldades encontradas no percurso da sua
carreira em sala de aula. Essas dificuldades vao desde a relacao do professor com
os alunos, passando pela capacitacao e da sua propria atuacao como docente.

A falta de interesse dos alunos pelas aulas de ciéncias muitas vezes se
justifica pelas experiéncias que ja tiveram na escola. O ensino dessa disciplina
€ ministrado de maneira que nao causa interesse nos alunos, pois em uma
ciéncia viva e concreta, muitos professores ainda fazem uso de métodos
tradicionalistas. Portanto, nota-se que aulas praticas tém um melhor resultado
e sao de grande importancia para a aprendizagem e interesse dos alunos pelos
assuntos abordados.

A formacao do professor de Biologia deve estar alicercada no sentindo amplo
de ‘saber’ e ‘saber fazer’, se constitui em um ‘saber plural’, formado pelo amalgama
mais ou menos coerente de saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes curriculares: experienciais e disciplinares.

A relacao entre professores e alunos € um dos aspectos fundamentais do
processo de ensino e aprendizagem, nao podendo desvincular a importancia
do papel do professor em integrar a vida escolar dos alunos ao cotidiano
vivenciado por eles, proporcionando-lhes aprender de forma efetiva, uma vez
que a aprendizagem é resultante das acoes do sujeito com a interacao entre o
meio social em que ele se encontra.

A atuacao dos professores de Biologia, da mesma forma dos demais, constitui-
se de saberes e praticas que nao se resumem apenas ao dominio do conteudo,
das teorias, dos conceitos e dos procedimentos disseminados no espaco escolar.

No estagio atual do ensino brasileiro, a configuracao do curriculo escolar do
Ensino Fundamental e Médio tem sido objeto de intenso debate para que a
escola possa desempenhar seu papel na formacdao de cidadaos. Como parte
desse processo, a Biologia pode ser refletida como uma disciplina que, dependo
de sua abordagem, pode despertar a curiosidade nos estudantes ou assusta-
los, devido a complexidade dos assuntos abordados. Os métodos que remetem
ao professor o conhecimento pleno sao ineficazes para a educacao nos dias
de hoje. Especificamente na Biologia, uma disciplina que trata da ciéncia,
a qual esta sempre evoluindo, nao cabe ao professor um ensino tradicional.
Quando o professor faz uso de um ensino tradicionalista ele freia o processo
de aprendizagem dos seus alunos, pois nao lhes da espaco para descobrir
conhecimento e consequentemente aprender.
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Campelo (2001, p. 49) enfatiza que “é notdrio que as instituicoes e a sociedade
em geral estdo a requerer muito do trabalho do professor, embora nem sempre
se guestionem as possibilidades e condicoes de se efetivarem as inumeras
responsabilidades a ele atribuidas, uma vez que essas responsabilidades,
geralmente de dificil consecucdo, nem sempre estdo definidas com clareza”.
Dessa forma, torna-se importante o fortalecimento das praticas pedagodgicas
gue influenciam diretamente o desenvolvimento da formacao docente.

A experiéncia como docente permite afirmar que os estudantes tém formas
diferentes de se relacionar com o estudo dos conteudos. Ha os que se preocupam
apenas com os resultados de seus estudos traduzidos pelas notas ou conceitos.
Esses se relacionam de forma superficial com os conteudos. Ha também, os que
buscam esclarecimentos profundos com o estudo e passam a analisa-lo para
atingir uma visao ampla do conhecimento.

A formacdo em licenciatura pode ser vista, por um lado, como uma das
mais fascinantes carreiras académicas pelo fato de contribuir para construcao
educacional de individuos que futuramente podem tornar-se cidadaos
conscientes e criticos sobre o mundo ao seu redor, mas também, consiste em
uma carreira que se encara muitas dificuldades e desafios a partir do momento
gue essa realidade é vivida na educacao basica.

Andrade et. al (2011) destaca que “no processo formativo dos professores, a
formacao inicial € uma das fases do desenvolvimento profissional e que, por isso,
possui algumas limitacoes cujos impactos tém imposto a necessidade da criacao
de oportunidades de formacao continuada”. Para os autores, tais oportunidades
podem auxiliar na minimizacao de algumas “dlvidas” oriundas da fase inicial e,
além disso, ter um importante papel na qualificacao profissional dos docentes
gue estao relacionadas com os avancos do conhecimento cientifico e transmissao
de conteudos de Ciéncias e Biologia.

A qualificacao do professor através de uma educacao continua, por meio de
simpdsios, encontros, cursos de aperfeicoamento pode possibilitar a construcao
e apropriacao coletiva da cultura cientifica e formas multiplas do conhecimento.
Dessa forma, a preparacao desses profissionais para o exercicio da profissao
constitui o diferencial, pois mesmo sem recursos, um professor capacitado
consegue superar suas limitacdes e contribuir para que seus alunos possam
aprender.

Dessa forma, as mudancas na pratica do educador contribuem para a
transformacao qualitativa da educacao. Levando em conta que, tudo que o aluno
aprende nao se limita a sala de aula, mas a todos os processos formativos de sua
vida social, atribuindo ao trabalho do professor o peso de sua contribuicao na
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formacao discente, o que o torna responsavel pela sua acao e funcao, a partir
das necessidades dos diferentes alunos.

Logo, a atuacao do professor deve favorecer uma aprendizagem critica e
transformadora, fundamentada em conceitos inovadores. E nao somente
centralizadaemconceitosquecaracterizamaeducacaotradicionaleconservadora.
Na escola, a metodologia utilizada pelo docente é muitas vezes resumida
ao quadro, giz e livro, fator que prejudica o ensino de biologia na sociedade
contemporanea. As descobertas cientificas e inovacdes biotecnolodgicas estao
para além de livros didaticos. Portanto, para a disciplina de Biologia, a escola
necessita de mudanca na pedagogia do ensino, para que forme alunos que
relacionem o conhecimento cientifico para melhorar o entendimento sobre a
sociedade que lhes rodeia. Tomando-se por base a mudanca de metodologia,
surge a necessidade do conhecimento pratico. A disciplina de biologia trata de
conteudos que relacionam o que é vivo, concreto e em muitas vezes esta ao
alcance do professor para o desenvolvimento de uma aula pratica, pois se o
conhecimento esta ao alcance dos professores e alunos nao se argumenta a
necessidade de se ater ao simples quadro ou livro.

Existem ainda outros dilemas enfrentados na pratica docente, que vao além
das salas de aulas, como o fracasso, a desvalorizacao e falta de credibilidade,
gue impostas a esses profissionais, trazem sérios prejuizos ao seu cotidiano.

Diante desse cenario, no qual o docente deve assumir sua pratica como um
construtor da aprendizagem do aluno, é necessario que se indague até que ponto
os fatores vivenciados por eles em sala de aula como: a indisciplina dos alunos,
a escassez de recursos didaticos, alunos desmotivados ou desinteressados,
sobrecarga de aulas e a desvalorizacdo do profissional no ambiente escolar,
podem influenciar na atuacao docente.

PRATICA DOCENTE RELACIONADA AO ENSINO DE BIOLOGIA

Ao iniciar esta reflexao, considera-se de imediato, o fato de que o processo de
aprendizagem constitui um grande desafio para os educadores. Integrando esse
processo Krasilchik (2005), destaca que a Biologia pode ser uma das disciplinas
mais relevantes e merecedoras da atencao dos educandos, ou uma das mais
insignificantes, dependendo do que for ensinado e de como isso for feito. A
autora chama a atencao dos professores de Biologia para as questdes: o que
ensinar e como ensinar? O professor e, neste caso, o de Biologia, deve atentar
para o significado da Ciéncia e da Tecnologia, evitando posturas alienantes.
De acordo com o exposto, Krasilchik (2004, p.12), descreve quatro niveis de
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alfabetizacao bioldgica:

1° - Nominal - quando o estudante reconhece os termos, mas nao sabe seu
significado bioldgico. 2° - Funcional - quando os termos memorizados sao
definidos corretamente, sem que os estudantes compreendam seu significado.
3° - Estrutural - quando os estudantes sao capazes de explicar adequadamente,
em suas proprias palavras e baseando-se em experiéncias pessoais, 0s conceitos
biolégicos. 4° - Multidimensional - quando os estudantes aplicam o conhecimento
e habilidades adquiridas, relacionando-as com o conhecimento de outras areas,
para resolver problemas reais.

Os alunos ao concluirem o Ensino Médio devem atingir o 4° nivel de
alfabetizacao bioldgica, conforme indicado na citacao anterior. Assim, além de
compreender os conceitos basicos da disciplina, eles devem estar capacitados a
articular o seu pensamento de forma independente, aplicando seu conhecimento
na vida e intervindo para resolver os problemas.

O ato de pesquisar é inerente a condicao humana. O homem esta sempre
buscando mais conhecimentos. A Ciéncia constitui hoje a forma mais eficiente de
gerar conhecimentos significativos para as sociedades contemporaneas. Porém,
a pesquisa s6 evolui mediante o surgimento de contradicoes, de conflitos, de
necessidades humanas que estimulem os seus avancos para compreender os
fendmenos naturais. Para Vale (1998), a Ciéncia é, em suma, o conhecimento
preocupado em determinar as leis gerais destes fendbmenos.

Para compreender e avaliar a dimensao da importancia da Ciéncia, do
Conhecimento, da Educacao, derivada da pesquisa e da técnica, busca-se
fundamentos nas ideias do educador e pedagogo italiano Manacorda. Esse
destaca que a Ciéncia se concentra no mundo capitalista (paises do 1° mundo)
enquanto o restante do mundo (paises do 3* mundo) recebe o conhecimento
sob a forma de produtos, o que |he custa muito caro. O educador esclarece que
as populacoes do 3* mundo nao participam como produtoras do conhecimento;
e afirma que a Educacao é uma das alternativas para se criar uma sociedade que
tenha em suas préprias maos a autonomia, sem se isolar da realidade planetaria.
Essa Educacado entendida e defendida por Manacorda (2013) fundamenta-se
nos principios de liberdade, democracia e participacao cultural.

Por meio dessa Educacao e, consequentemente, da escola apoiada por
professores competentes no dominio dos conteudos cientificos, com visao
politica e instrumentalizados metodologicamente, essa Educacao cria condi¢coes
para possibilitar as transformacodes sociais. E essa Educacao que se almeja para
as escolas brasileiras a qual pode representar aspectos decisivos e fundamentais
para o desenvolvimento dos individuos e para toda a sociedade.
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AEducacaoe,especialmente, otrabalho docente, exige apesquisainvestigativa,
ja que se trabalha diretamente com o conhecimento cientifico. Na Biologia, por
exemplo, o conhecimento cientifico se caracteriza por uma estrutura sistematica,
na qual predomina o nivel descritivo. Com certa frequéncia, os conteldos sao
trabalhados de forma desvinculada da realidade, dos aspectos histéricos e das
guestoes sociais. O reflexo desta pratica pedagodgica, nos educandos € apenas
a memorizacao dos conteudos. Continua presente na escola o agir tradicional,
tornando a vivéncia de sala de aula pouco produtiva. Os educandos fazem o
papel de ouvintes, comprovando a nao ocorréncia de um aprendizado interativo.

A ideia de uma escola superficial, incapaz de ensinar com rigor cientifico,
provoca inquietacdes e exige reflexdes sobre questoes tao emblematicas. E
na escola que deve se desenvolver os processos de construcao da Ciéncia e
nao apenas o entendimento de como isso ocorreu. As metodologias de ensino
precisam ser revistas, considerando-as de forma critica e participativa, pois a
metodologia utilizada pelo professor, o dominio do conhecimento especifico
de sua area e areas afins e a relacao deste com os educandos sao decisivas no
processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Vigotsky (2000), os conceitos cientificos ndo sdo assimilados,
nem decorados, nem memorizados, eles surgem e se constituem por meio de uma
imensa tensao de toda a atividade do préprio pensamento. Por isso, é possivel
dizer que os conceitos cientificos que se formam no processo de aprendizagem,
distinguem-se dos espontaneos por outro tipo de relacdo com a experiéncia do
individuo. A formacao dos conceitos cientificos apenas comeca no momento em
gue se assimila pela primeira vez um significado novo. Este significado novo age
como veiculo do conceito cientifico.

Pode-se dizer que a assimilacao dos conceitos cientificos se baseia igualmente
nos conceitos elaborados no processo da propria experiéncia da crianca, como
no estudo de uma lingua estrangeira se baseia na semantica da lingua materna
(...); de igual maneira, a assimilacdo do sistema de conhecimentos cientificos
também nao é possivel sendo através dessa relacdao imediata com o mundo
dos objetos, sendo através de outros conceitos anteriormente elaborados
(VIGOTSKY, 2000, p. 269).

Compreender como se da a formacao de um conceito cientifico é importante,
pois € inerente ao exercicio da docéncia, o entendimento das bases bioldgicas e
psicoldgicas do desenvolvimento do individuo e, em especial, o desenvolvimento
do pensamento. Entender a utilidade do pensamento que consiste em possibilitar
a elucidacao de problemas, mostrar contextos e fundamentar alternativas. Isso
porgue o resultado da compreensao que se da em sala de aula sobre os contetidos
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trabalhados esta vinculado a rede de relacdes e inter-relacdes que o estudante
€ capaz de estabelecer com o seu mundo. Portanto, abordar os contetudos de
maneira multidisciplinar é essencial na pratica docente, nesse caso, na disciplina
de Biologia.

Para Krasilchik (1987), a evolucdo do ensino de Ciéncias, no Brasil, € marcada
pelas consequéncias de crises econdmicas, sociais e politicas. Essas crises
ou conflitos de ideais, no decorrer da histéria, determinaram e determinam
padroes de crescimento de um pais, e esses, uma redefinicdo dos conteudos
gue envolvem o desenvolvimento da capacidade de seus educandos/cidadaos.
Assim, cada periodo da histéria do ensino de Ciéncias foi marcado por uma
metodologia prépria para os objetivos daquela época.

Entre o periodo de 1950 a 1985, a mesma autora (1987), destaca que para
interpretar a situacao atual ou pensar em transformacoes efetivas, é necessario
considerar aspectos do sistema educacional, da escola e como estes influenciam
o curriculo e as metodologias. No periodo citado, a metodologia utilizada, em
1950, destacava no uso do laboratério apenas o produto, isto é, o que o professor
enfatizava eram os resultados dos experimentos nao o processo como um todo.

Na década de 50, a metodologia defendida como eficiente era a que utilizava
a experimentacao/laboratério. Em 1960, passou-se a utilizar o laboratério como
forma de discussao da pesquisa e, em 1980, chegou-se a utilizacdo de jogos e
simulacoes pararesolucao de problemas. Nessa forma de trabalho preocupava-se
muito com as atividades como formas meramente ilustrativas, de comprovacao,
ou ainda, para manipulacao de aparatos ou instrumentos.

Entende-se que foi e é exatamente esse foco da experimentacao que retrata
a preocupacao de professores na aquisicao de conhecimentos em relacao a
compreensao desses e suas implicacoes. As atividades de experimentacao devem
partir de problemas investigativos relacionados com a vida dos estudantes.
Nesta perspectiva o estudante pode, por exemplo, ultrapassar a observacao
direta e adquirir condicoes de levantar e até testar hipdoteses ou suposicoes.
Ao professor cabe uma atuacao diferenciada que o identifica como mediador,
orientador e questionador.

Delizoicov (2000) refere-se a forte critica que o ensino das Ciéncias Naturais
sofre por seu excessivo distanciamento dos fendbmenos e das situacdes que
constituem o universo dos alunos. Descreve ainda que, esforcos de se trabalhar
0s mesmos conteudos de ensino mais vinculados aquele universo mostram que
é possivel, no nivel médio de ensino, uma efetiva aproximacao dos modelos e das
abstracdes contidas no conhecimento cientifico e sua aplicacdo em situacoes
reais.
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Durante o percurso profissional, o professor convive com situacées que
dificultam o processo de ensino e aprendizagem, depara-se com um cenario
abrangente, que elenca dificuldades além das encontradas em sala de aula.

No que diz respeito ao ensino de Biologia, as metodologias utilizadas pelos
profissionais podem ser uma maneira de superar as dificuldades encontradas no
exercicio docente, principalmente no que diz respeito aos recursos utilizados
para auxiliar a explanacao do conteudo. As estratégias metodoldgicas utilizadas
pelo professor, bem como seu fazer didatico-pedagdgico, constituem-se como
canais fundamentais para conquistar a atencao, cativar o entusiasmo, o afeto e
melhorar positivamente o relacionamento do aluno com a disciplina.

A utilizacao de praticas inovadoras para o ensino de ciéncias, ainda é vista por
muitos professores como uma barreira para a evolucao da aprendizagem, pois
as vezes nao condizem com sua formacao, conceitos e atitudes para o ensino.
Entretanto, mudancas significativas sao perceptiveis quando se faz uso de aulas
dindmicas com maior participacao do aluno, agucando os sentidos, tornando
real o que so pode ser visto por figuras em livros didaticos.

Na concepcdo de Bizarro et al. (2016), “em aulas tradicionais os alunos
normalmente fazem papel de ouvintes, na maioria das vezes as informacoes
passadas pelos professores sdo memorizadas e esquecidas em um curto periodo
de tempo”. Para os autores, a realizacdo de atividades experimentais, ndo sdo
necessarios aparelhos e equipamentos caros e sofisticados, na falta deles
é possivel de acordo com a realidade de cada escola, que o professor realize
adaptacoes nas suas aulas praticas a partir do material existente e, ainda, utilize
materiais de baixo custo e de facil acesso.

Conforme colocacao de Lira (2013, p.23):

A pratica diversifica as aulas, torna o ensino mais dindmico e prazeroso, permite
qgue os alunos observem diretamente os fenbmenos e organismos, manipulem
materiais e equipamentos, enfim, proporcionam um contato mais palpavel com
o objeto estudado e consequentemente que o aluno seja capaz de construir seu
conhecimento de forma ludica e mais significativa.

Segundo Montenegro et al. (2014), “as novas propostas para o ensino de
Ciéncias e Biologia apontam que € preciso possibilitar ao aluno diferentes
estratégias didaticas, para que nao se crie a concepcao da Ciéncia como um
produto estanque, pronto e acabado”. Logo, é preciso despertar no aluno o
desejo de produzir, refletir e questionar os conteudos apresentados em sala de
aula.

De acordo com Coelho et al. (2010), “materiais como modelos e jogos didaticos
facilitam a construcao do conhecimento pelo aluno, pois preenchem algumas
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lacunas deixadas pelo processo de transmissao e recepcao acerca do conteudo
ministrado”. Assim, a aprendizagem pode ser facilitada com a realizacdo de
atividades ludicas, pelo simples fato de os alunos se sentirem motivados quando
sao convidados a aprender de uma forma mais descontraida e divertida.

Nesse contexto, ao escolher modelos como suporte pedagdgico, o professor
tem a possibilidade de trabalhar a interatividade e o raciocinio dos estudantes
exercitando a mente com uma forma ludica de assimilar novos conhecimentos.
Ao mesmo tempo o professor pratica novas habilidades que talvez nunca tenha
tentado por falta de alguns fatores, como: tempo de elaboracao do material, o
custo/beneficio para a aquisicao dos materiais e a falta de pratica com novos
métodos pedagdgicos (MENDONCA et al., 2011).

De acordo com Bastos (2014, p.7333):

E fundamental que as/os docentes reflitam sobre a importancia de renovar
as suas praticas em sala de aula, ndo simplesmente a “acdo pela acao”, mas
desenvolvendo habilidades e competéncias que permitem a representacao
e comunicacao, investigacdo e compreensao, bem como a contextualizacao
sociocultural dos diferentes contetddos que integram a disciplina de Biologia. Uma
possivel maneira para renovar a acao docente é o uso adequado de modalidades
e recursos didaticos, sejam aulas experimentais, de campo, atividades ludicas
como jogos, ou recursos audiovisuais, visuais, manuais e naturais.

Para melhorar sua pratica pedagogica, os professores necessitam desenvolver
novos métodos que consigam vencer as barreiras geradas pela auséncia de
equipamentos fisicos, uma vez que, como aponta Sacristan (1999), as acoes
desenvolvidas pelos docentes servem como bagagem facilitando as acodes
seguintes, abrindo um leque de possibilidades para a acao futura.

Muitas vezes as dificuldades encontradas pelos professores em sala de aula
nao se restringem apenas a falta de recursos ou a precariedade dos mesmos, é
necessario levar em consideracao que a atitude do aluno frente aos professores
influencia muito no processo de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos importante e necessaria uma reflexdo constante para a
construcao de um ensino de qualidade e uma exceléncia da pratica docente, o
gue contribui efetivamente para a formacao de cidadaos capazes de promover
seu proprio futuro, para isto, € importante considerar todos os aspectos que
refletem no desempenho do professor em sala de aula. O ensino de Biologia
tornou a escola palco da aprendizagem pratica ou experimental, e o professor
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como coordenador dessa aprendizagem, eficaz, interativa e ao mesmo tempo
reflexiva. O uso dessa pratica na formacao docente do professor de biologia
€ de total importancia para a sua atuacao docente que produzira alunos que
saibam refletir e fazer ciéncia, modificando gradualmente o ensino de Ciéncias
e Biologia.

Diante do tema pesquisado, pode-se visualizar o professor ndo mais como
dono do saber formal, mas um mediador de trocas de saberes entre ele e os
alunos. Dessa forma traz consigo reflexdes sobre o processo pedagogico e suas
praticas, do contexto em que atua, respondendo passivamente a propostas de
mudancas.

Ao longo das décadas, tem se falado na ressignificacao do papel docente, que
transfere ao professor a incumbéncia de ensinar o aluno a construir seu proprio
conhecimento, despertando o pensamento reflexivo e ndao mais repassando
conceitos prontos, fragmentados. No entanto, essa chamada no sentido da
transformacao no exercicio da docéncia se deve as modificacoes sofridas
pela sociedade e as marcas deixadas em nossos alunos, como a indisciplina, a
violéncia, as drogas, e a falta de interesse, reflexos da alteracao cultural que vem
acontecendo.

Diante do cenario educacional, a postura que o professor adotara diante do
exercicio de sua pratica é de extrema importancia e de significado impar para a
formacao dos estudantes, assumindo-se como um sujeito da producao de saber,
e nao um transferidor de conhecimentos. Foi possivel percebé-lo, nesse estudo,
como agente produtor de sua pratica e funcao, a partir das necessidades do
aluno.

Diante das complexas demandas sociais que adentram a escola e das
intrinsecas relacdes que nela se estabelecem, almejam-se profissionais atuantes,
com comprometimento, consciéncia critica e intencionalidade pedagégica. Para
isso é preciso aceitar o desafio de repensar a docéncia. Nessa direcao, Freire
(2007) traz uma importante contribuicdo a essas reflexoes “finais” quando afirma
que mudar a realidade em que estamos inseridos, é possivel, se tomarmos uma
postura critica e de acao frente as situacoes vivenciadas.

REFERENCIAS
ANDRADE, M.L.F., MASSABNI, V.G. O desenvolvimento de atividades praticas

na escola: um desafio para os professores de ciéncias. Ciéncia & Educacao, v.17,
n.4, p. 835-854, 2011.

48



Revista Territérios - Julho 2019

BASTOS, V.C,, et. Al. Recursos didaticos para o ensino de Biologia: o que
pensam as/os docentes. Revista da SBEnBIO, n.7, out. 2014

BIZARRO, R, et.al. A humanizacao do ensino superior: acdes educativas que
promovem a aprendizagem. Ensino em Re-Vista, Uberlandia, MG. V.23, n.1,
p.155-170. Jan./jun.2016.

CAMPELO, M.E.C.H. Alfabetizar criancas- um oficio, multiplos saberes. 2001.
Tese (Doutorado em Educacédo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal.

COELHO, Maria Inés Zampolim; MORETI, Hélio Marcos; MESSIAS, Maria do
Carmo. OSASCO: histéria e identidade. Sdo Paulo/Osasco: Fundacao Instituto
Tecnolégico de Osasco, 2010.

DELIZOICOV, D. e ANGOTTI, J. A. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

FREIRE, P. Educacao e mudanca. 30? ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.

KRASILCHIK, M. Praticas de Ensino de Biologia. 4? ed. ver. e amp.,1? reimp.
- S3o Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2004.

O professor e o curriculo de ciéncias. Sao Paulo: EPU, EDUSP, 1987.

LIRA, E. R. A génese de Palmas - Tocantins. Presidente Prudente,2013. 313f.
Dissertacao (Mestrado em Desenvolvimento Regional e Planejamento Ambiental)
- Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”.

MANACORDA, M. A. Aos educadores brasileiros / Entrevista concedida
Paolo Nosella; José Claudinei Lombardi e Demerval Saviani; Traducao de

Paolo Nosella e Patricia Polizel Culhari; In DVD entrevista realizada no dia 07
de julho de 2006; Campinas, SP: HISTEDBR - FE/UNICAMP, 2013.

MENDONCA, Vivian L, Biologia volume 2, Editora AJS. - V. Mendoncas e J.
Laurence, Biologia vol. 2, Editora Nova Geracao,2011.

49



Revista Territérios - Julho 2019

MONTENEGRO, L.A., et. al. Temas de dificil ensino aprendizagem em Ciéncias
e Biologia: Experiéncias de professores em formacao durante o periodo de
regéncia. Revista da SBEnBIO, n.7, out. 2014.

SACRISTAN, J. G. et al. Compreender e Transformar o Ensino. Trad. Ernani
F. da Fonseca Rosa. Sao Paulo: 42 ed. ArtMed, 1999.

VALE, Tacyanne do. Histéria ... Epistemologia da Biologia e Educacao
Ambiental.,1998.

VYGOTSKY, L. A construcao do Pensamento e da Linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2000.

50



Revista Territérios

A FORMACAO DOCENTE E SUAS PRATICAS
EDUCATIVAS

ELAINE CARLA ALVES

Licenciatura Plena em Pedagogia pela Faculdade Integradas Tibirica.

RESUMO

Focaliza-se no presente trabalho, a relevancia da reflexdo na formacao dos
docentes. Analisando inicialmente sobre a formacao docente para compreender
sobre a existéncia da consideracao na pratica educativa. Para explanar mais
a fundo estas questodes, buscou-se o embasamento tedrico de Freire, Tardiff,
Durant, Therrien e Loiola. O fundamental objetivo do estudo foi esclarecer a
relevancia da reflexao na formacao do professor. Os estudos apoiaram-se na
realizacdo de observacoes das praticas pedagodgicas e, consequentemente
de registros decorrentes de reflexdes diarias de aprendizagens. A partir dai,
concluindo-se, através da relacao entre teoria e pratica, a extrema importancia
qgue a reflexdo desempenha na formacao de educadores e as implicacoes da
mesma, sobre o exercicio pedagodgico.

Palavras-chave: Formacao Docente; Reflexao.

INTRODUCAO

O presente artigo tem portemaaformacao docente e suas praticas pedagogicas
cotidianas. Os questionamentos nele apresentados estao fundamentalmente
embasados teoricamente na leitura do livro “Pedagogia da Autonomia: Saberes
Necessarios a Pratica Educativa” de Paulo Freire, e nos artigos de Maurice Tardif,
“O trabalho docente, a pedagogia e o ensino”; de Lidiane Marques Durant,
“Formacao de professores/educadores: um olhar a partir de Paulo Freire”; e de
Jacques Therrien e Francisco Antonio Loiola, “Experiéncia e competéncia no
ensino: pistas de reflexdes sobre a natureza do saber-ensinar na perspectiva da
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ergonomia do trabalho docente”.

Numa sociedade caracterizada por constantes mudancas, tanto o fundamento
epistemolégico, quanto os principios pedagoégico implicam novos papeis
para alunos e educadores, em qualquer esfera, desde a pré-escola até o nivel
superior. E nesse contexto que se perfaz a concepc¢ao e a urgéncia sobre o tema
“formacao de professores”, pois é algo que deve ser pensado como um processo
ininterrupto que nao deve se esgotar com a conclusao de um curso.

Na caracterizacdo e no redimensionamento do papel do professor, ndo se
pode prescindir da observacao da relevancia do saber docente, construido e
constituido na pratica do magistério, da compreensao de que o professor, no
seu fazer pedagégico, reline a pesquisa e a reflexao, tendo sempre a consciéncia
sobre o seu papel politico e social.

Nessa medida, define-se por objetivo geral da investigacao, o reconhecimento
da dimensao qualitativa da formacao de professores em nosso contexto nacional.
Para tanto, como objetivos subsidiarios, ou seja, objetivos especificos, tem-se
por foco apontar as caracteristicas da formacao docente adequada, identificar
como essa formacao é relevante no desempenho das funcdes cotidianas e
reconhecer a formacao docente, inicial e continuada, como artefato necessario
na definicdo do educador enquanto sujeito social responsavel e ativo.

Nos dias atuais, torna-se fundamental rever e analisar criticamente a
formacao de professor em nivel superior tendo em vista os contextos sociais
especificos em que atuam ou em que atuarao os docentes formados. A revisao
e a analise devem ter como propdsito realcar avancos, descompassos € o0s
interesses que prevaleceram na criacao do Curso Normal Superior e prevalecem
em seu processo de realizacao, nos contextos aqui analisados. Dentro desse
processo, procuraremos perceber se de fato vém sendo provocadas mudancas
na pratica docente dos estudantes professores, de modo que estes tenham
consciéncia de seu papel social e se sintam capazes de formar brasileiros que
possam efetivamente assumir e exercer plenamente sua cidadania, participando
amplamente da sociedade em que vivem, de modo que lutem e defendam seus
direitos individuais e atuem no sentido de transformar as relacoes sociais, em
articulacao com as forcas dos movimentos sociais.

Quanto a discussao sobre os interesses, torna-se fundamental expor o que
se encontra em jogo: a formacao de professores, condizente com um projeto
nacional que realce a importancia da educacao na constituicao de cidadaos
capazes de participar efetiva e plenamente de nossa sociedade ou a proposta
de formacao de docentes presa a logica do mercado que transforma um direito
social atendendo as determinacoes de organismos financeiros internacionais?
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Com isso torna-se primordial para o educador saber distinguir as concepcoes
presentes no seu trabalho cotidiano e na sua praxis educativa, o professor
pesquisador jamais podera ser uma excecao para que possa compreender as
ideias e os pontos de vistas diversos sobre o que vem a se a educacao e todo o
seu processo, € através dessas referencias que o educador estard promovendo
ou nao o desenvolvimento global, critico e reflexivo dos alunos e isso também
refletira no professor-pesquisador.

Destarte, a investigacao se efetiva, dado o tempo estreito e a dimensao
reduzida do artigo, por meio da revisao da literatura especializada especifica,
definindo a pesquisa enquanto qualitativa descritiva, e de carater indutivo.

Formacao docente: reflexao e suas implicacoes na pratica pedagogica.

De acordo com uma visao progressista na educacao, que real ou nao, é que
se almeja que enquanto educadores e educadoras exercam e comecem nao
fundamentalmente por um saber intitulado entre um desses vinte e sete, mas
de acordo com entendimento mais pacificado e compartilhado pelas principais
correntes teodricas, tao importantes quanto eles e, que representa com nitidez
esta visao da pratica pedagodgica.

Atarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano
a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e
a quem comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado.
Nao ha inteligibilidade que nao seja comunicacao e intercomunicacao e que nao
se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é dialégico e nao polémico.
(p.21).

Sabe-se que o desafio dado as criancas no dia a dia traz uma internalizacao de
novas descobertas, transformando-as em sujeitas pensantes e autbnomas em
suas atitudes e decisoes. Isso nao s6 no pedagogico, mas também no cognitivo,
social e emocional, pois um ser pensante transforma suas realizacées em algo
para a vida. E valido notar que tais desafios proporcionados resultam em um
proposito com valores indispensaveis e essenciais fazendo parte da vida dos
individuos. E sem duvida a busca por um desenvolvimento satisfatério inovando
e levando esses conhecimentos a um resultado positivo.

Apresentando as consideracoes que Tardif (2003) nos faz sobre a educacao,
de que: “O ensino é uma atividade humana, um trabalho interativo, ou seja,
um trabalho baseado em interacdes entre as pessoas.” (p. 5), diferentemente
de qualquer distinto ambito de trabalho, na educacao o objeto e o objetivo
gue almeja-se alcancar sao concernentes a aprendizagem de seres humanos,
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e, acrescentando com as palavras de Freire (1996): “Onde ha vida, ha o
inacabamento.” (p. 22), sabe-se que transferir conhecimento é uma acao
inadmissivel, inaceitavel e impossivel de dar-se dentre a humanidade.

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacao do novo que
nao pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, assim como o critério de
recusa ao velho nao é apenas o cronoldégico. O velho que preserva sua validade
ou que encarna uma tradicdo ou marca uma presenca no tempo continua novo
(p.20).

Enquanto educadores sabe-se o tempo que a elaboracao do planejamento
didatico envolve, desde a escolha do material adequado as necessidades dos
alunos, a adaptacao dos conteldos pré-estabelecidos a realidade dos mesmos,
a organizacao, a pesquisa, e ao preparo do educador para auxiliar os educandos.
Da mesma forma os minutos reservados a reflexdo de todo o conjunto da
pratica anterior e que precede a proxima pratica podem e fazem a diferenca
nessa organizacao.

Refletindo ainda sobre Freire (1996), tanto o discente como a educacao,
nao sao nem devem assim se demonstrar, na neutralidade das relacdes. A
reveréncia aos conhecimentos dos educandos € um requisito na relacao de
ensino- aprendizagem da pratica pedagdgica progressista, assim como a nao
transferéncia de conhecimentos é da mesma forma o consideracao a existéncia
do estudante.

Nota-se que Therrien e Loiola (2001) tém uma visdo parecida sobre as
estratégias utilizadas na pratica pedagodgica, que vao ao encontro das palavras
apresentadas na pedagogia critica de Freire (1996), desta forma:

Ergonomia é a “andlise do trabalho”: a descricdo e a explicacdo da atividade
humana, no trabalho, ou seja, na atividade concreta, no préprio terreno. Trata-
se de uma analise que se desenvolve levando em conta uma grande variedade
de variaveis dinamicas de natureza fisica, social, institucional e politica. (p. 150)

E abordada a condicao real, nesta analise, em que os educandos se encontram
e que devem ser consideradas pelo educador. Assim como o aprendizado parte
de algo que ja fez ou ainda faz parte de nossa realidade, a compreensao dos
fatos e a propria funcao das estratégias na elaboracao cognitiva individual e na
modificacao e constituicao de novos conhecimentos, resulta em um aprendizado
muito mais significativo e objetivo.

O docente que em seu exercicio pedagoégico promove diversificadas taticas
de ensino para que aconteca a construcao e aquisicao de conhecimento, s6 as
alcanca se tiver como um de seus saberes a curiosidade ativa, é preciso que
esteja sempre em busca de novas percepcoes, preparando-se e instigando-se,
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para que assim possa despertar a curiosidade criativa em seus educandos, pois
segundo Freire (1996) “[...] sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo, nem ensino.” (p.33).

De acordo com Freire (1996) a propria exigéncia a propdsito da curiosidade do
educador e arespeito da pesquisa em sua pratica, o torna um docente preparado,
seguro de si e capacitado diretamente em sua pratica.

Sabe-se que este professor que estd constantemente preocupado em
promover a curiosidade dos alunos e a sua propria, ao mesmo tempo mantém
uma preocupacao constante com sua formacao. Na profissao docente assim
como em tantas outras profissoes, exige-se do educador um aperfeicoamento
constante, estabelece que ele esteja continuamente estudando e se esforcando
para estar apto a realizar o seu papel com responsabilidade e ética.

Buscando o aprimoramento ele se torna um profissional competente e seguro
de si mesmo, tanto junto como a frente de seus alunos e o define como um
professor que exerce a autoridade em favor da liberdade.

A autoridade coerentemente democratica, fundando-se na certeza da
importancia, quer de si mesma quer da liberdade dos educandos para a
construcao de um clima de real disciplina, jamais minimiza a liberdade. Pelo
contrario, aposta nela. (FREIRE, 1996, p.36).

Segundo ele, desigualmente do educador que demonstra inseguranca,
qgue facilmente submerge sua propriedade e recorre ao autoritarismo para
estabelecer ordem e disciplina, o professor que tem competéncia e a evidencia
em suas atitudes aos educandos, tem a autoridade espontaneamente a seu
favor. Imprescindivelmente a competéncia, a humildade e a generosidade do
educador elevam sua autoridade e estima junto aos alunos.

Toda a postura e tomada de decisdes necessarias a uma pratica educativa
critica e progressista € o que abrange a ética de um profissional docente. Existira
circunstancias gue mesmo perante aos regulamentos pré-estabelecidos pode-se
optar pela alteracao, por justica e equidade dos direitos, sem ferir ou prejudicar
nenhuma pessoa.

Defendendo esses direitos e ideais é preciso ficar claro a todos os envolvidos
nessacorrente,ouseja,aescolacomoumtodo,sendoelaeducandoseeducadores,
pais e todos os interessados pelos esforcos e objetivos nela estabelecidos, que a
luta pela valorizacao e respeito aos educadores e a educacao, inclui entre outros
gue, o mesmo respeito e reconhecimento que se deve aos educandos, também
€ um dos direitos que temos enquanto educadores.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar nao é
transferir conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
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educandos nas suas razoes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica,
pedagodgica, mas também precisa ser constantemente testemunhado, vivido.
(FREIRE; 1996, p. 27):

O comprometimento do educador com os educandos exige na postura do
professor atitudes verazes e reveladoras de si proprio. Nao existe forma de estar
na educacao distante do momento que ali se faz. Visto como Freire (1996) nos
mostra que a educacao é um momento singular a ser vivido e experimentado
pelo educador e educandos, ndo ha possibilidade de nega-lo ou deixar de vivé-
lo naquele instante, sabendo que a curiosidade a ser despertada nos alunos
sobrevém quando bem quiser, sem hora nem data prevista.

De acordo com as ideologias do autor, € possivel compreender que é
indispensavel contar com o bom senso e o bem querer aos educandos. O intenso
fluxo de falas, gestos e atitudes desencadeadas em um momento rico do ato
pedagdgico, despertam tanto no educador como nos educandos a afetividade
e a cumplicidade providenciais para a verdadeira manifestacido da educacao
democratica de que tanto se ouve falar no ambito escolar.

Esse pensar certo envolve um ensinar com atitudes adequadas, sem razoes para
gueixas, arrependimentos ou até mesmo, preferéncias. Mas sabe-se o quanto
é dificil tentar nao demonstrar os nossos sentimentos, porém é indispensavel
usar de profissionalismo agindo de forma correta, uma vez que esse ambiente
educacional exige uma postura segura, sendo assim, buscar acima de tudo, levar
conhecimentos e aprendizado para todos.

Gosto de ser homem, de ser gente, porque nao estd dado como certo,
inequivoco, irrevogavel que sou ou serei decente, que testemunharei sempre
gestos puros, que sou e que serei justo, que respeitarei os outros, que nao
mentirei escondendo o seu valor porgue a inveja de sua presenca no mundo me
incomoda e me enraivece. Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que
minha passagem pelo mundo nao é predeterminada, preestabelecida. Que meu
“‘destino” ndo é um dado mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade
nao posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Historia em que me faco com
os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e nao de
determinismo. Dai que insista tanto na problematizacao do futuro e recuse sua
inexorabilidade. (FREIRE, 1996, p. 30).

Discutindo ainda a respeito das ideias de Freire (1996), conseguir ouvir o aluno
demanda tanta sabedoria quanto falar a ele. No momento em que falar alguma
coisa, comumente esta-se com pensamento organizado de modo que enquanto
fala-se esteja sendo claros e objetivos aos ouvintes, nessa circunstancia esta-
se trabalhando nossas ciéncias e transmitindo-as através da fala para que
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possam ser compreendidas pelos que estao em entorno. Porém quando se
ouve e especialmente quando questionados, necessita-se além de reestruturar
o pensamento, buscar o entendimento e transforma-lo em discurso. O que
comprova o quao é dificil para muitos educadores dar espaco a curiosidade do
educando e desperta-lo para a autonomia criativa.

O mesmoacontecenomomentoemqueoportunizaaoeducandosereconhecer,
se despertar para a vida, para a realidade, para a funcao social que desempenha
em meio a sociedade, pois a educacao muito mais até do que o proprio grupo
familiar, possui uma vasta e imprescindivel parcela de responsabilidade na
constituicado social. Nesta perspectiva, abre-se espaco para um campo tao
importante como o préprio de que esta se falando, a visao politica e ideoldgica
a que estamos submetidos.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condicdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos geram
guase sempre barreias de dificil superacao para o cumprimento de nossa tarefa
histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos nao se eternizam.
IFREIRE, 1928%p. 313

E valido ressaltar que para os leitores mais atentos deve ter permanecido o
questionamento sobre um dos saberes que nao foi mencionado até aqui, ou
melhor, até foi citado, mas nao explorado, o que diz respeito integralmente ao
corpo deste trabalho. Este saber trata especificamente da exigéncia da reflexao
sobre a pratica pedagogica.

O que pretende-se mencionar é que tudo que fora manifestado até o
momento sobre as exigéncias indispensaveis para a pratica educativa na relacao
entre docentes e discentes, pois nao ha como falar de educacao, de praticas
pedagdgicas sem considerar que a mesma existe exclusivamente da relacao
entre eles, que compde o objeto a que cabe a consideracao.

De acordo com Freire (1996), como expresso anteriormente a educacao,
mais precisamente o educador em sua formacao, necessita atender a distintas
exigéncias imprescindiveis para a solidificacado de uma pratica pedagodgica
democratica e autébnoma. No momento que se pondera sobre democracia
na educacao, muito mais do que ser flexiveis a participacao dos educandos,
precisa-se ser flexiveis a compreensao da realidade dos mesmos para, a partir
dai, possibilitar sentido ao que a democratizacao do ensino exige: a conquista
de autonomia por parte dos educandos.

O educador que se abre, segundo Therrien e Loiola (2001), a realidade, ou seja,
a compreensdo do proprio a propdsito do ensino como uma “situacao situada”
onde existe a obrigacao da concepcao de estratégias de sua parte que agenciem
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e adaptem-se a “situacao’, a realidade em que o educando esta inserido, € uma
requisicao propicia, imprescindivel e favoravel a construcao de aprendizagens e
conhecimentos.

Considerando, ou melhor, se a pratica acontecer abrangendo essa linha de
pensamento e acao, ainda assim estara completamente inacabada. Muito além
da abertura, para a apreensao da realidade do educando, ponderando que esta
envolve amplas variaveis no ambito institucional, social, fisico e politico, também
se faz extremamente necessaria a reflexao sobre esse momento e sobre a pratica
em si mesma.

Freire (1996) nos recomenda que o pensar corretamente € o impulso em que
a reflexao critica se fundamenta. Uma vez que pensarmos que pensamos certo,
no fundo temos a implicAncia em estarmos continuamente voltando atras no
pensar analisando-o criticamente e admitindo novas posicoes sobre este pensar.
A mesma exigéncia dialética que a formacao docente exige do professor com o
aluno, exige do educador sobre si mesmo e sobre sua pratica.

O mentor que se prepara e que se preocupa em estar apto e capaz de auxiliar
os educandos sempre que sua atencao e conhecimentos forem exigidos; que se
distingue tanto como distingue a seus alunos; que se deixa conhecer por eles e
interessa-se em conhecé-los cada vez mais, consegue manter a dinamica que a
reflexdo exige, a de investigar o contexto em sua totalidade.

E importante salientar que o novo momento na compreensao da vida social
nao é exclusivo de uma pessoa. A experiéncia que possibilita o discurso novo é
social. Uma pessoa ou, porém, se antecipa no explicitar da nova percepcao da
mesma realidade. Uma das tarefas fundamentais do educador progressistas é,
sensivel a literatura e a releitura do grupo, provoca-lo bem como estimular a
generalizacdo da nova forma de compreensdo do contexto. (FREIRE, 1996, p.
50).

Para que se possa compreender a legitima definicao da reflexao, além de
conscientemente conhecerarealidade doseducandos,hd umfatortaoimportante
gquanto ele, o emocional. Retornando as consideracdes antecedentes de que
professor e aluno sao seres inacabados, e por isso, capacitados de produzir
a partir da relacdo, como nos propoe Freire (1996), esta envolve igualmente
aspectos emocionais e afetivos, que necessitam ser amplamente considerados
quando forem analisar a “situacao”, como abordam Therrien e Loiola (2001).

E notdério que a reflexao perante a pratica pedagodgica necessita se fazer
presente com tanta frequéncia quanto os demais saberes necessarios ao
exercicio educativo, além de ser um destes, possui o fundamental diferencial de
englobar todos os saberes anteriormente citados.
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De acordo com as ideias de Therrien e Loiola (2001), a reflexdao envolve
consciéncia critica do professor sobre o proéprio trabalho desenvolvido,
distinguindo erros e acertos no transcorrer da caminhada, envolve além disso,
a aceitacao de si mesmo frente aos educandos, pois conforme Freire (1996), o
docente que nao se assume, nao se conhece suficientemente bem, ndo possui
condicoes de fazé-las sobre os seus discentes, na verdade ele corre o risco de
ao invés de averiguar a circunstancia dentro do processo, acabar fazendo um
julgamento errado, precipitado e injusto a propdsito do seu educando.

E evidente que para o educador estar aberto a mudancas, € necessario
primeiramente que ele se assuma como objeto da prépria analise, ou seja, como
mencionado no inicio desse capitulo refletindo o pensamento de Freire (1996),
a pratica pedagodgica nao trata exclusivamente dos métodos realizados, mas
também dos envolvidos nessa pratica: educador e educandos. A assuncao do
docente como papel importante deste processo o torna apto ao crescimento, a
aceitacao da mudanca, e quanto mais se torna consciente disto, mais proximo da
mudanca ele esta. Em meio a todos os saberes indispensaveis a pratica educativa
“[...] na formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo sobre a pratica.” (FREIRE, 1996, p. 18).

A capacitacao educacional abrange um ensinar com praticas e conteudos que
instiguem o educando a participar, interagir e realizar as propostas com prazer.
Dando importancia sempre a métodos adequados, inovadores e que facilitem
este aprendizado e envolvimento.

Tardif (2003), focalizando os professores como sujeitos do conhecimento,
pontua a importancia de considerar o saber, o saber-fazer, as competéncias e
as habilidades que fundamentam o trabalho docente desenvolvido no ambito
escolar. Compreende que, na observacao desses pontos, o professor é destituido
de sua condicao de sujeito e se torna o objeto das medidas adotadas pelas
autoridades oficiais e de pesquisas desenvolvidas sobre a formacao de docentes.

Desta forma fica evidente a imensa importancia que a reflexao aliada a pratica
educativa diaria possui, desempenhando um papel fundamental na educacao e
aliando teorias a realidade e acessibilidade dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presentetrabalhopretendecompreenderaimportanciadaformacaodocente,
para isso foram realizadas leituras e pesquisas, que pudessem contemplar
amplamente os saberes necessarios para a preparacao de professores, que
resultem em saberes favoraveis, com uma consideracao critica e inteligente.
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Contudo, o que se descobriu a partir de Freire (1996) foi que além de apresenta
uma visao critica e progressista da educacao, ha a exigéncia ndo menos do que de
vinte e sete saberes necessarios a pratica educativa e que entre eles encontra-
se a reflexao critica sobre a pratica.

A formacao e a qualidade educacional suas duas dimensoes inter-relacionadas,
ou seja, € necessario investir na profissionalizacdo daqueles que visam e estao a
frente do processo de aprendizagem.

O professor exerce um papel imprescindivel e insubstituivel no que envolve
a construcao e a socializacao. Assim, a capacitacao desse educador precisa
ser consistente, critica e reflexiva, com a capacidade de fornecer contetdos
tedricos e praticos, para que se atinja significativamente um fazer pedagogico
construtivo. Portanto a importancia de uma formacao orientadora resulta com
a supervisao das dificuldades visando para novas possibilidades.

No entanto as questdes problematizadoras que nortearam o inicio deste
trabalho conclui-se que a reflexdo modifica a postura do professor diante do
aluno, transforma a proxima pratica docente a partir do pensar em como o fazer,
esta ligado parte da pratica docente de recém formados e também dos ha mais
tempo em exercicio e ainda diferencia-se da pratica sem esta postura. Estas
confirmacodes puderam ser vistas e comprovadas através de registros realizados
no Diario de Classe, no Portfélio de Aprendizagens e nas reflexdes realizadas
durante as aulas que nao tiveram registro escrito, mas que se fizeram presentes
na elaboracao dos planejamentos didaticos embasados nas reflexdes registradas
e que por hora ressurgiram, sendo descritas ao longo de todo este trabalho.

Para se alcancar uma boa educacao, é necessario ainda mais, buscar nao s6
o desenvolvimento, e sim enriquecer casa vez mais suas competéncias, tendo
mudancas significativas no ambito educacional, constituida de um exercicio
gue inclua autonomia, capacidade e sempre usar a criatividade, tendo como
um processo continuo de aprendizagens e concretizacoes na busca por ideias e
valores.

Este profissional reflexivo estd disposto a examinar constantemente seus
objetivos seus procedimentos de ensino para cada vez mais se aperfeicoar sua
propria pratica.

Ensinarexige observacao, reflexao de sua pratica, por esse motivo o profissional
de educacdo deve estd em constante formacdo chegando em uma etapa
fundamental de pensamentos e conclusdes criticas para assim ter influéncia
ativa em sua atuacao, devido dar-se permissao, porque quando observo, reflito
sobre minhas acdes e principalmente percebo as dificuldades, a capacidade de
mudanca pode acontecer de forma efetiva.
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Para finalizar, a formacao de professores é um problema em busca de respostas,
respostas que nao devem decorrer de impressoes, mas de investigacoes
gue sejam acuradas. Tais pesquisas, em nenhum momento, poderao deixar
de lado a contribuicdo do conhecimento de professores e professoras que
atuam em escolas das areas urbanas e rurais e de estudos desenvolvidos por
pesquisadores em instituicoes de ensino comprometidas com um projeto que
nao se circunscreve a auferir lucros, mas a um projeto maior que abarque as
grandes questdes sociais e educacionais, visando a apresentar respostas para
problemas que surgem frequentemente no ambiente escolar.

Sao extremamente grandes os desafios enfrentados pelo profissional docente,
mas manter-se atualizado e desenvolver praticas pedagogicas eficientes faz desse
profissional o diferencial necessario a profissao e sdo poucos os profissionais nas
palavras de Névoa (2000, p.23) “O aprender continuo € essencial e se concentra
em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como o lugar de
crescimento profissional permanente”.
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RESUMO

A linguagem corporal deve ser valorizada pelos profissionais de educacao
infantil. Vale ressaltar que toda e qualquer atividade envolve o movimento e
concorre com o desenvolvimento intelectual, social e moral das criancas. Assim
a necessidade de trabalhar o corpo e esta sendo discutido nesse trabalho, com
o intuito de mostrar a importancia de incentivar a crianca a descobrir o corpo
mediante as diversas linguagens que geram impressoes proprias significativas
por meio de um trabalho que crie possibilidade de integracao do corpo e mente.
A escola deve estar sempre atenta a constante transformacao do cotidiano de
forma critica e reflexiva, assim acompanhar a evolucao dos tempos e os desafios
e inserir a crianca nesse universo cultural.

Palavras-chave: Corpo; Crianca; Linguagem; Corporal; Aprendizado;
INTRODUCAO

Linguagem corporal sera objeto de leitura apresentado. O assunto mencionado
esta mais presente em nosso dia a dia e tratado de forma mais relevante no
desenvolvimento integral da crianca. Trata-se de uma linguagem extremamente
rica de sentidos e significados para a melhor compreensao do outro de si e do
ambiente.

A linguagem corporal é a forma mais clara de comunicacao entre os seres
humanos. Todos deveram saber que o corpo é um grande aliado na transmissao
de conhecimento. Logo a utilizacao do movimento do corpo no ambiente escolar
estimula a construcao do conhecimento nas criancas desde muito cedo. As aulas
tornam-se mais dinamicas e significativas quando o educador envolve o ludico
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em sua dindmica de aprendizagem. O educador torna-se um mediador neste
processo, pois é através do corpo que a crianca expressa seus pensamentos e
sensacoes.

O ensino na educacao infantil deve ser imensamente valorizado, a linguagem
usada em movimentos simples e mais complexa nos gestos leva a crianca
reconhecer a si e outro e seja parte do mundo.

A linguagem corporal é a forma que o corpo encontra para expressar suas
emocoes interiores. E a liberacdao de energias para extravasar os sentimentos,
confirmar atitudes ou para significar elementos importantes na personalidade
do individuo. A crianca conhecendo diferentes modos de expressao e passa a se
conhecer melhor tornando-se mais alegres, confiantes e sabias.

OBJETIVO GERAL

Destacaralinguagem corporal para o desenvolvimento motor e das expressoes
corporais da crianca no processo ensino aprendizagem.

OBJETIVO ESPECIFICO
Ressaltar a importancia da linguagem corporal na educacao infantil.

JUSTIFICATIVA

Os ambientes de educacao infantil sdo os responsaveis pelo maior contato
entre crianca/crianca e sendo estimulada através do movimento ela estabelece
relacoes com os outros e o meio aprendendo a explorar o mundo e a se descobrir.
Assim, faz-se necessario um olhar diferenciado as praticas pedagogicas para
gue beneficiem o espaco de expressao mediante varias experiéncias com o
movimento, implicando numa producdao do conhecimento do préprio corpo,
limites, dificuldades e superacoes.

PROBLEMA
Retomar dentro do ambiente escolar a necessidade e o sentido do movimento,

vendo que o Educador atualmente fica sem saber o que fazer com criancas
inquietas e agitadas.
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FORMAS DE COMUNICACAO E EXPRESSAO ATRAVES DO CORPO

As criancas desde pequenas desejam se movimentar-se o tempo todo assim
fazendo uma interacdo com o corpo o outro e o ambiente. Entre diversas
experiéncias propostas pelo RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil) “experiéncias que promovem o conhecimento de si e de
mundo por meio da ampliacao de experiéncias sensorias, expressivas, corporais
gue possibilitem movimentacao ampla, expressao da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianca”.

Faz- se necessario ressaltar que essa comunicacao e interacao entre professor
e aluno no cotidiano escolar podem ser realizadas de diversas formas, e a
linguagem corporal € uma delas. O corpo é um grande aliado na aquisicao de
transmissao de novos conhecimentos.

A linguagem corporal € muito mais do que a simples observacao das diversas
expressoes do corpo, € um ato de comunicar- se. O corpo nao pode ser
considerado s6 movimento, mas um elemento social, sinais de socializacao
como, por exemplo, por intermédio de um sorriso. Ao longo do tempo comeca a
fazer o contato com o mundo através da boca, mantendo contato e explorando
seu proprio corpo e demais objetos do seu redor, e assim vai desenvolvimento
progressivamente suas habilidades e competéncias, estabelecendo assim maior
exploracao de si do outro e do mundo ao seu redor.

A comunicacao é realizada pela crianca por meio dos sentidos e o contato
com o mundo e a interacao acontece. Quando a mesma passa a controlar seus
movimentos e acoes, passa a ter um novo significado fazendo a diferenciacao
encontrando semelhancas e diferencas e assim a crianca passa a ser inserida em
um mundo socializado.

A linguagem corporal trata-se de todas as expressdes dos movimentos,
posturas ou gestos que facam com as diferentes partes do corpo. Para melhorar
a comunicacao e alcancar grandes conquistas, é importante entender que
além das palavras estao os gestos que acompanham.

A LINGUAGEM CORPORAL NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

Alinguagem corporaltemum papel essencial no processo ensino aprendizagem,
pois todo método ird ajudar na pratica de ensino e favorecer para obter resultados
positivos. O professor deve estar atento no desenvolvimento do seu aluno, saber
como ele esta reagindo , é fato que seja fundamental a insercao da linguagem
corporal seja incluida em sala de aula com mais frequéncia e de maneira mais
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clara, para evitar que os alunos tenham dificuldades nos processos seguintes.

Nos dias atuais os profissionais de educacao infantil encontram varios
problemas para lidar com as diversidades encontradas no seu ambiente escolar.
As criancas estao chegando com grandes problemas afetivos emocionais,
inquietacoes, e uma grande capacidade de explorar e conhecer tudo a sua volta.
As criancas estao chegando a escola com uma bagagem grande, evolvendo
muitos problemas familiares que interferem ativamente no seu comportamento,
consequentemente no seu desenvolvimento e nas relacbes pessoais e na
construcao da aprendizagem.

A crianca quando vivéncia experiéncias sensoérias motoras ela adquire
conhecimento organizando o mundo a sua volta, ou seja, ha uma interacao
com o corpo e o mundo ao seu redor. A educacao infantil contribui para o
desenvolvimento pleno da crianca de maneira produtiva e satisfatoéria.

Em razao a evolucao significativa da educacao infantil surge a necessidade
da atualizacao dos profissionais envolvidos com o trabalho com estas criancas.
Cada ser € unico e singular, ou seja, cada um pensa e sente o mundo de uma
maneira propria e mantém relacées com o outro e o mundo ao seu redor e por
meio da psicomotricidade, sendo considerado um grande ponto de partida da
educacao infantil, pois contribui para que a crianca domine e tenha consciéncia
do préprio corpo.

Para Stokoe e Harf “a expressao corporal € uma conduta espontianea pré-
existente, tanto no sentido ontogenético como filogenético” (1987, p. 15), de
modo que esta é entendida como sendo uma linguagem, em que por meio da
mesma o0s seres humanos se expressam com base em seu corpo, logo esta faz
parte das linguagens expressivas, juntamente com a fala, o desenho e a escrita.
(STOKORHARF. 1985}

O corpo adquire um papel fundamental na infancia, porque é a expressao e
grande vinculo da crianca com o mundo, ou seja, por meio do n0Sso corpo que
mostramos nossos desejos, nossas frustacdes e nossas ansiedades.

E possivel exemplificar variadas atividades que podem e devem ser realizadas,
modificadas, adaptadas, de acordo com o perfil, necessidade e interesse da turma
e sua realidade: Familiarizacao com a propria imagem corporal e identificacao de
partes do corpo: manipulacao de objetos que possam propor variadas acoes com
caracteristicas diferentes e de varias maneiras: chutando, soltando, pegando,
empilhando, encaixando, arremessando, etc., exploracao do espaco fisico com
diferentes movimentos; jogos com mimicas, jogos de imitacao, jogos ritmados,
atividades que envolvam a percepcao visual, brincadeiras de faz de conta.

Assim nao ha sentido haver restricdes sobre movimentos, todo movimento é
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valido, é significativo, a linguagem corporal podera ser desafiada e estimulada a
todo o momento.

A atualizacao dos profissionais de educacao infantil deve ser feita a fim de
proporcionar uma acao interdisciplinar que seja mais significativa para integrar
corpo e mente, do outro, do eu, da acao do pensamento da percepcao do real, do
imaginario, expressao e afeto perfeitamente ligados a crianca desde a primeira
infancia.

A linguagem corporal como recreacao deve propor atividades que considere
a maturidade da crianca, estimulando a aprendizagem com as mais variadas
atividades, ajudando seu equilibrio, saude fisica, mental no desenvolvimento
socio afetivo e do esquema corporal, ajudando na formacao de sua base.

A educacao motora da crianca deve ser estimulada por meio do movimento
do seu proprio corpo, sem esquecer-se de ressaltar sua ideia, sua cultura e seus
interesses. Os vinculos afetivos ocorridos nesse processo favorece a construcao
de aprendizagens e conhecimentos de si e do outro do mundo que a criancae o
adulto pertence em diferentes dimensodes; naimportancia daacao; na capacidade
do adulto para observar, registar e interagir com a crianca;

Todos ndés somos responsaveis por configurar o cenario de vida para a
infancia, ou seja, os profissionais de educacao infantil precisam refletir repensar
planejar o quadro de vida que propde conhecer as verdadeiras necessidades e
possibilidades das criancas e das familias para caracterizar uma vida que conte
ativamente com seus participantes. E na infancia que as palavras e as acoes
adquirem significado, que a comunicacao acontece e passa a fazer sentido
expandindo as potencialidades do ser humano.

Segundo Santana (1995.p.90): “Quando brinca, a crianca apropria-se de uma
linguagem simbdlica através da qual recria elementos da realidade imediata,
atribuindo-lhes novos significados. Através da brincadeira ela desenvolve
atividades ritmicas, melddica fantasia- se de adulto, produz sonhos, dancas,
inventa histdrias. Os gestos, objetos e os espacos valem e significam aquilo que
apresentam ser..

As brincadeiras sdo de extrema importancia, € prazeroso e faz parte do mundo
da crianca, incentivando a educacao a criatividade. O professor de educacao
infantil deve propor atividades que envolvam o ludico como arma eficaz no
processo da aprendizagem.

Sao experiéncias importantes para as criancas para desenvolvimento motor,
ritmico, atividades como: cantar fazendo gestos, bater palmas, os pés, dancar,
ou seja, toda crianca precisa de experiéncias de comunicacdo por meio de
movimentos corporais.
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O corpo da crianca é a ferramenta pela qual a crianca interage com o mundo e
o brincar é a estratégia mais usada e preferida para a troca de experiéncias com
0 meio, vivenciando situacoes estabelecendo contato que aproximem cada vez
mais do viver em sociedade.

A linguagem corporal revela um universo a ser vivenciado conhecido,
desfrutado, com prazer e alegria. A escola de educacao infantil € o ambiente no
qgual a crianca pode brincar com a linguagem corporal, com o corpo, com gestos,
treinando a proépria linguagem.

Brincar com a linguagem corporal é proporcionar a crianca diversas
situacdes nas quais ela possa ter contato com diferentes manifestacoes culturais,
corporais, sem esquecer as relacionadas a jogos, brincadeiras, as dancas e a
musica.

O foco da educacao infantil é facilitar a estimulacao da vivéncia corporal para
a construcao significativa de conhecimento.

Para um desenvolvimento pleno nessa fase a crianca precisa de um ambiente
acolhedor, harmonioso e rico de experiéncias. Brincadeiras de antigamente
estimulam o corpo e a mente, podemos citar varias como soltar pipa, na qual
trabalham o movimento do corpo, exercitando a percepcao e elaboracdo de
taticas e estratégias, pular corda, corrida, sdo 6timos exercicios fisicos e com
certeza muito divertidos. Brincadeiras que desenvolve e trabalham valores,
como brincar de casinha, estimula a valorizacdo da familia e o senso de
responsabilidade, entre muitas outras.

A escola é o primeiro ambiente que aprendemos a conviver socializar em
sociedade. A escola deveria aproveitar essa fase da crianca na qual esta mais
aberta a coisas novas e estdo extremamente curiosas. Mas ainda muitas criancas
sao podadas ou nao lhe sao oferecidas espacos para liberar essa imaginacao
essa criatividade, porque seguem um padrao. Esse momento é de formacao da
personalidade e a linguagem corporal contribui para essa formacao da imagem
corporal.

A LINGUAGEM CORPORAL COMO PARTE DA VIDA DIARIA.

A linguagem corporal surgiu bem antes da linguagem verbal e ainda hoje
representa uma das mais importantes do ser humano. Existem especialistas que
se dedicaram ao estudo da linguagem corporal e apostam que podem identificar
os verdadeiros sentimentos de uma pessoa que muitas vezes nao coincidem
com o que fala. Os gestos quando bem observados sdao capazes de revelar
pensamentos e ideias que por algum motivo ndo sao expressas. A linguagem
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corporal pode aparenta-se ser abstrata, mas seu uso é tdo importante para a
comunicacao quanto o dominio da linguagem verbal.

O corpo é explorado pela crianca desde seus primeiros meses de vida. Ele
é o verdadeiro suporte para a aprendizagem, é o responsavel em receber e
transmitir todo o aprendizado. As criancas fazem seu descobrimento de mundo
e das pessoas por meio do contato fisico e de suas acoes.

E de grande importancia ressaltar que a crianca precisa ser estimulada a
vivenciar, a sentir e a entender o seu corpo porque por meio dele que percebem
os sentidos e captam sons, sentem sabores. Os primeiros contatos com a mae
sao fundamentais e acontecem naturalmente através da alimentacao, do carinho
e a crianca vai aumentando sua vivéncia de mundo, aumentando sua interacao
como mundo e formando sua personalidade em raziao do conhecimento do
seu corpo, desenvolvendo capacidades motoras e cuidados com o corpo como
atividades motoras basicas como: andar, correr, rolar, rasgar, recortar e nocao de
higiene com o corpo assim conhecendo sensacoes e ampliando suas linguagens:
corporal, oral e gestual. A crianca aos poucos vai incorporando essas vivéncias e
tomando consciéncia do seu préprio corpo descobrindo limites e competéncias.

Segundo Chiarelli Barreto (2005): Atividades como cantar fazendo gestos,
dancar, bater palmas, pés, sao experiéncias importantes para a crianca, pois
elas permitem que se desenvolva o senso ritmico, a coordenacao motora, sendo
fatores importantes também para o processo de aquisicao da leitura e da escrita
Pr27 )s

As criancas se doam por completo geralmente nas brincadeiras ,estao em
constante movimento e energia nao falta, ficam fascinadas com coisas novas e
atividades que lhe chamem sua atencao.

Um movimento corporal saudavel com o préprio corpo e seu uso na
aprendizagem sao praticas que deveriam ser cultivadas por toda a vida escolar.
O uso do corpo permitira que essa lembranca seja prazerosa e a crianca podera
contar com um aprendizado significativo.

Ainfancia é um periodo muito intenso de atividades, pois as fantasias ocupam
guase todo o tempo da crianca. A primeira infancia € um periodo que pode ser
vivido muito intensamente. As producodes fisicas ou intelectuais sao, portanto,
corporais, dando interacoes do individuo com o mundo.

O ser humano esta em constante amadurecimento, fazendo-se necessario que
o homem esteja sempre aberto e em sintonia com as mudancas e procurando
novos conhecimentos.

A linguagem corporal € um grande meio de expressio de mensagens sem
a utilizacao da fala, mediante acenos, gestos podem ocorrer uma troca de
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informacoes na qual a participacao coletiva dos alunos acontece de forma natural,
mas se esse interesse nao acontecer, a compreensao desse entendimento ficara
dificil.

CONSIDERACOES FINAIS

O professor de educacao infantil deve enxergar a experiéncia corporal
como principio norteador das atividades didatico pedagdgicas deixando que
o movimento encontre significado na pratica psicomotora presente na relagdo
gue a crianca faz com o mundo. E extremamente importante compreender e
respeitar a individualidade de cada um, sem deixar de lado a histéria, fazendo
necessario esse respeito para a compreensao das suas vivéncias e expressoes
do corpo a todo o momento.

Quando o professor se conscientizar de que a educacao pelo movimento
é uma peca fundamental na construcao pedagodgica, que permite a crianca
resolver mais facilmente os problemas atuais de sua escolaridade e a prepara,
por outro lado, para sua existéncia no mundo adulto, essa atividade nao ficara
mais relegada ao segundo plano, sobretudo porque o professor constatara que
esse material educativo ndo verbal constituido pelo movimento é por vezes
um meio insubstituivel para afirmar certas percepcoes, desenvolver formas de
atencao e por em jogo determinados aspectos da inteligéncia.

A linguagem corporal € uma forma significativa e complexa de interacao é um
elemento mediador da aprendizagem e desenvolvimento humano, muito mais
do que a simples observacao das expressoes, mas um ato de comunicar-se, o
corpo € o seu instrumento.

Portanto, para que as criancas possam ter um bom desenvolvimento corporal
se faz necessario que a linguagem corporal esteja bem organizada. Pois é por
meio do corpo que a crianca pode expressar seus pensamentos de raiva, odio,
amor, alegria, tristezas, carinho. E também por meio do corpo que a crianca
sente fome, dor, prazer. O corpo é o seu centro, e precisa ser bem trabalhado.

Este artigo vem reforcar que a linguagem corporal € um recurso riquissimo
para desenvolver em sala de aula, proporcionando dinamismo, criatividade,
comunicacao e aprendizado.
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RESUMO

Este artigo reflete sobre a necessidade do incentivo de discussées no ambiente
escolar, a respeito de praticas éticas, tendo em vista potencializar o pensamento
autébnomo, consciente e, simultaneamente, favorecer acées para uma melhor
convivéncia humana, a comecar pelo ambiente escolar. Esta reflexao da-se a
luz tedrica de autores, como: Marilena Chaui (1988), Paulo Freire (1996), Mario
Sérgio Cortella / Clovis de Barros Filho (2014), Terezinha Azeredo Rios (2013),
entre outros. Trata-se de uma preocupacao nao apenas com a formacao docente
e a boa qualidade de sua pratica ética pedagdgica, assim como o papel da
escola neste aspecto, mas também sobre a responsabilidade desses sujeitos no
desenvolvimento de pensamentos autbnomos, criativos, solidarios, sustentaveis
e fraternos em um momento em que a sociedade vive transformacdes que
impactam valores e principios coletivos estabelecidos. A intencao é motivar a
reflexdo/acao que oportunize a possibilidade de uma qualidade humana melhor
e promova ou colabore para acoes que culminem em uma melhor convivéncia.

Palavras-chave: ética; formacao docente; pratica ética

A importancia da ética no processo de formacao dos individuos se da ao
considerar as mudancas sociais e, também, pela funcao a qual a educacao se
propoe, que é colaborar para a formacao de cidadaos criticos e autbnomos
e ao mesmo tempo solidarios, fraternos, justos, mais humanos enfim. E mais
humanos porgue a nossa humanidade é que nos diferencia dos outros animais.
Uma vez que esta humanidade carrega em si caracteristicas possibilitadoras
de transformacoes em busca da melhor qualidade de vida para todos os seres
vivos no planeta. Neste aspecto, a escola tem o importante papel de contribuir
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para o desenvolvimento de potenciais humanos que favorecam o exercicio da
cidadania, da melhor qualidade de convivéncia.

Paratantoaeducacao,tendoaescola,comoasuainstituiciomaisrepresentativa
de um determinado grupo em um determinado tempo, deve apresentar em seu
plano, projetos e acoes para o desenvolvimento das potencialidades humanas,
ou seja, especialmente, docente e discente necessitam compreender seus papeis
como ativos e colaboradores.

A ética deve tornar-se uma pratica movimentada em todas as disciplinas, em
todos os setores, no cotidiano pedagdgico, na sua relacao com as familias. Deve
transcender conceitos e passar a ser vividos por consciéncia, por principios.

Karnal (2016), no entanto, alerta que é muito importante discutir principios,
nao porque eles sejam eternos e absolutos, porque sempre foram histéricos, mas
porgue toda sociedade precisa de acordos de coexisténcia. Cabe ao professor
instigar a reflexao sobre as acdes individuais e situacdes sociais que reflitam
acordos de coexisténcia.

Segundo Barros (2016) ética hoje é, estar aberto e disposto a participar de
um grande espaco de argumentacoes, de um grande espaco polifonico, aonde
cada um levanta o braco para defender seus principios, seus pontos de vista
e como gostariam que a convivéncia fosse. Diz, ainda, que a ética é a vitodria
da convivéncia sobre os interesses singulares, a vitéria da vontade geral sobre
a vontade de cada um, é a vitdria do interesse publico sobre os interesses
particulares, sobre os interesses de circunstancia.

Percebe-se, aqui, o desafio do professor ao tratar, em sala de aula, praticas
éticas como uma das preocupacoes do docente, isto porque, também cabe,
neste momento, a consolidacado de um novo perfil do profissional docente o de
ser mediador, ativo e coprodutor, ou seja, o professor € um profissional que, ao
invés de transmitir saberes, é responsavel pela mediacao entre o conhecimento
e o educando, o que se da por meio de uma pratica pedagogica argumentativa
e dialégica.

Para interagir com o leitor este artigo usa um método bibliografico de pesquisa
e esta dividido em trés partes. Na primeira, o método, destacam-se argumentos,
de diversos autores, sobre ética, em seguida resultados e discussoes, no qual
faz-se uma conexao entre os conceitos de alguns estudiosos sobre ética e por
fim, uma reflexao sobre a relevancia de praticas éticas desde a tenra idade em
Praticas ética: por que uma preocupacao docente?

PRATICAS ETICAS: uma preocupacio docente
2 METODO
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Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa, aplicada ao campo educacional
e exploratdria, uma vez que envolve um breve levantamento bibliografico,
analise de argumentos de pessoas que tém experiéncias praticas com o problema
pesquisado.

Recorre-se a autores como Chaui (1988), Freire (1996; 2001; 2002), Cortella
e Barros Filho (2014) e ainda Rios (2015).

De Chaui (1988) o fundamento usado sdo seus estudos que afirmam que ética
se refere ao estudo e a formacao do carater.

De Freire (1996) delineia-se a ideia de que ensinar é criar possibilidades ao
discente para, ao se tomar por base a reflexao, este desenvolva a autonomia,
a sua propria producao ou a sua construcdo. De Freire (2001) apresenta-se a
relevancia das relacdes dialogicas entre docente e discente. Assim como de
Freire (2002) também se considera aimportancia da criticidade nas mais variadas
questoes.

De Cortella e Filho (2014) a base usada foram suas andlises sobre o conceito
de ética e da sua pratica no cotidiano, especialmente, sobre a necessidade da
escola de refletir a ética em seu contexto, visto que ética, para estes autores,
relaciona-se, intrinsecamente, com liberdade e escolhas.

De Rios (2015) o principio norteador é a questio: O que serd da educacio sem
a ética? Pondera-se que tornar-se humano depende de um processo educativo
e que o gesto de educar é feito, também, em uma instituicdo que se dedica,
especificamente, a educacao: a escola.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Chaui (2016) , ética se refere ao estudo e a formacao do carater, que
para os gregos € o ethos, para que o individuo realize a acao virtuosa, isto €, a
acao livre, consciente e responsavel.

Chaui (2016) diferencia ética de moral, isto porque moral, palavra que vem do
latim mores, que significa costumes. Continua Chaui (2016), no caso dos latinos,
a ideia era de que a formacao do carater consistia em educar cada um para se
adequar e se conformar aos costumes estabelecidos pela tradicao. De modo
que, de acordo com Chaui (2016), quando se pensa em moral e ética, parece
haver um conflito, isto porque a ética exige que o agente seja autbnomo, que
ele seja capaz de raciocinar, avaliar, deliberar e decidir algo por si mesmo.

A moral, afirma Chaui (2016), é o conjunto de normas, regras e valores que
a sociedade estabeleceu e, portanto, com relacao ao agente, a moralidade cria
uma situacdo de heteronomia, porque ela estd fora do agente. Chaui (2016)
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resume este paradoxo ao afirmar que se percebe um conflito entre a autonomia
do agente ética e a heteronomia dos valores morais e dos fins que do exterior
obrigam o agente a agir de uma determinada maneira e por isso operam como
uma forca externa que o pressionam a agir, segundo algo que nao foi pensado,
nem determinado e decidido por ele mesmo, em outras palavras o agente nao
age em conformidade com ele mesmo e sim em conformidade com algo que lhe
é exterior e que constitui a moral da sua sociedade.

Ressalta Chaui (2016) que este conflito sé pode ser resolvido se o agente
reconhecer os valores morais da sua sociedade como se tivessem sido instituidos
por ele, como se ele pudesse ser o autor desses valores ou das normas morais
da sua sociedade, porque neste caso ele tera dado a si mesmo as normas e as
regras da sua acao e podera ser considerado autbnomo. Por esse motivo, varias
éticas filosoficas tendem a resolver o conflito entre a autonomia do agente e a
heteronomia dos valores e fins morais propondo a figura de um agente racional,
livre, universal: O ser humano.

Este agente Universal é aguele com o qual todos os agentes individuais se
sentem em conformidade, no qual todos se reconhecem como instituidores das
regras, das normas e dos valores morais. Em sintese, uma acao s6 é ética, se
realizar a natureza racional, livre e responsavel do agente e se o agente respeitar
a racionalidade, a liberdade, a responsabilidade dos outros agentes. De sorte
gue a subjetividade ética é sempre uma intersubjetividade. A subjetividade e a
intersubjetividade sao acoes.

Terezinha Rios (2015) faz a seguinte pergunta O que serd da educacao
sem a ética? Segundo Rios (2015), a educacdo é um gesto de construcdo da
humanidade; ninguém nasce humano, torna-se humano torna-se humano
por um processo educativo. Afirma Rios, que é verdade que nascemos com
caracteristicas da espécie, caracteristicas bioldgicas, fisiolégicas, mas nao
sabemos o que seremos. Seremos a partir de um processo de educacao. Esse
gesto de educar é feito em todas as instituicoes sociais, mas ha uma instituicao
gue se dedica, especificamente, a educacao: a escola.

Rios (2015) questiona, entdo, qual seria a maneira competente de contribuir
para o desenvolvimento desta humanidade? E entdo, declara que se faz
necessario falar no trabalho competente do professor, ou seja, um trabalho de
boa qualidade.

Para este trabalho de boa qualidade, Rios (2015) apresenta quatro dimensoes
da competéncia do professor:

e Técnica - Exige conhecimento intelectivo além de métodos, didatica;

e Estética - Aborda a relacao afetiva, a sensibilidade;
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e Politica - Atende a necessidade de observar as demandas da sociedade, a
organizacao curricular, as politicas educacionais, entre outras questoes.

e Etica-Dimensaofundantedacompeténcia,vistoque éocomprometimento
com a construcao de um bem comum, para a construcao de uma cidadania, para
a construcao de uma sociedade justa e respeitosa. Para que se apropriando dos
saberes o sujeito possa “ampliar” a sua vida.

Rios (2015, apud SAVATER, 2004, p. 173) realca o seu entendimento de uma
ética fundante: toda ética digna desse nome parte da vida e se propde a reforca-
la, a torna-la mais rica.

E importante ressaltar, que tanto Chaui (2016) quanto Rios (2015) véem a
necessidade de distincao entre os termos moral e ética. Ambas entendem a moral
como um conjunto de costumes, de valores estabelecidos em uma sociedade e
gue toda sociedade tem sua moral, ou seja, segue suas normas, regras, leis e
todo individuo segue ou ndo uma moral.

Seguir ou nao, podera resultar em uma consequéncia social. As autoras revelam
gue se moral € um conjunto de prescricoes que orientam a vida em sociedade,
ja ética se apresenta como uma reflexao.

Rios (2015) destaca que é possivel falar em varias morais, na medida em que
ha orientacoes diferentes nas sociedades, ja a ética pretende-se universal e
permanente, pensada para o bem comum.

Chaui (2016) enfatiza o argumento de Rios (2015) ao declarar que uma acao
sO é ética, se realizar a natureza racional, livre e responsavel do agente e se
0 agente respeitar a racionalidade, a liberdade, a responsabilidade dos outros
agentes. Resgatam, assim, a ideia da diferenca entre moral e ética, uma vez que
a primeira pode ser, apenas, um comando externo a segunda tem sua origem na
consciéncia reflexiva, ou seja, na subjetividade. Dai, a importancia da postura
do professor, do seu conhecimento e do entendimento do vem a ser educacao
e escola.

Ao pensar sobre posturas docentes, Rios (2015) destaca trés principios éticos:

e respeito- reconhecimento da existéncia do outro;

e justica - igualdade na diferenca;

e solidariedade - gratuidade na acao, generosidade.

Estes principios devem ser considerados tendo em vista que o professor deve
ser agente mediador e indutor de reflexao, o que ocorre por meio de uma relacao
dialdgica, de co-producao. Essa postura € educar para a cidadania.

Considera-se, aqui, educacao como um processo amplo comprometido com a
mobilizacao e as potencialidades humanas.

Ao seguir este raciocinio, um ser humano educado e ético é que aquele que
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se constréi na medida em que amplia a sua compreensao do mundo no qual esta
inserido e a medida que se faz melhor sob todos os pontos de vista. Isto quer
dizer que a educacao pode mobilizar, processualmente, as variadas dimensoes
de um ser humano e faz isso em um contexto social e de didlogos.

Freire (2001) aborda esta necessidade de troca, entre docente e discente, ao
afirmar que:

A educacao se mostra como uma pratica da liberdade e da esperanca e que
[...] o esforco critico, através do qual homens e mulheres se vao assumindo
como sujeitos curiosos, indagadores, como sujeitos em processo permanente
de busca, de desvelamento da razao de ser das coisas e dos fatos (FREIRE,
2001, p. 106)

Isto é, segundo Freire (2001) cabe ao professor a problematizacdo continua a
fim de instigar reflexdes e atitudes éticas.

A necessaria promocao da ingenuidade a criticidade ndo pode ou nao deve ser
feita a distancia de uma rigorosa formacao ética... [...] a pratica educativa tem
de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. [...] Mulheres e
homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar,
de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres
éticos. [...] Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
quanto mais fora dela. [...] (FREIRE, 2002, p. 36-37)

Aqui, Freire (2002) destaca a importancia da discussao critica sobre os mais
diversos temas e as mais distintas acoes.

Clévis de Barros Filho (2014), durante uma palestra em o Café Filosofico
especial , afirma que o termo ética, nos ultimos anos, estende-se de um repertorio
de especialistas para um repertério de senso comum. Nesse imaginario popular
da palavra ética, esta, quase sempre, é usada em duas situacoes solenes:
Primeira para fundamentar decisdes importantes e a segunda para denunciar o
comportamento do outro.

No entanto, ética tem varios significados e por esta razdo parte da premissa
de que ética ndo é um saber acabado, isto porque pressupoe-se que ética tem
haver com liberdade, com escolhas. A ética parte da premissa de que a nossa
convivéncia pode ser diferente e melhor do que ela é. Filho resume ética ao
afirmar que esta é a inteligéncia compartilhada a servico do aperfeicoamento
da convivéncia.

Cortella (2014) amplia esta ideia ao lembrar-nos que entre os animais, nos,
humanos, somos portadores de liberdade e que, portanto, a decisdo sobre qual
conduta manifestar depende da nossa escolha. Etica, portanto, tem intrinseca
a liberdade, a escolha; o que nos da a possibilidade de mudancas, de fazer de
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outro modo.

Clovis (2014) explica, ainda, que para escolher é preciso atribuir valor as
possibilidades de escolha e que qualquer valor pensado pode ser problematizado,
por isso ética é o exercicio permanente de escolhas. Explicam os autores que
esse exercicio é angustiante. Para estes autores a ética € uma questao de cada
tempo, por isso ndo existe uma ética universal (ainda), assim como nao existe
ética individual,pois esta € sempre de um grupo, de uma comunidade, de uma
sociedade. Etica e valor sado intrinsecamente ligados e uma conduta ética tem
em si um valor intrinseco e anterior a ela. A conduta pode revelar a escolha.

A ética é um zelo coletivo pela convivéncia. E uma preocupacao ininterrupta
com a melhor forma de conviver. No entanto, é possivel, individualmente, por
conta dos nossos desejos, apetites, pretensoes, colocar em risco esta melhor
convivéncia. Portanto, a ética é a disposicao inicial que temos para submeter
nossas pretensoes ao crivo da convivéncia e satisfazé-la se, e somente se, estas
pretensoes nao forem lesivas a esta convivéncia coletiva.

Em uma sociedade eticamente desenvolvida € comum abrir mao de pretensoes
individuais em favor do melhor para o coletivo. Por conta das nossas relacoes
sociais, a nossa vida ética tem consequéncias afetivas importantes.

A relacao entre carater e ética faz-se por algo estruturante, algo decisivo,
ou seja, o modo de ser de um individuo o leva a uma determinada acao. Mas o
carater é processual, também é escolha.

Filho (2014) afirma que a escola ndo proporciona condicoes de repertorio
para reflexao analitica sobre o nosso comportamento moral. A escola ndo nos
da subsidios para pensarmos sobre a conduta que vale mais, isto porque nao se
tem professor, matéria prima intelectiva, para a disciplina ética. Desta forma, a
escola deveria criar um espaco reflexivo, de problematizacao da vida, de andlise
de alternativas, de analise de solucoes pessoais e coletivas para a busca de
uma convivéncia melhor. Clovis reforca que nao temos isso. O que, segundo
o professor, é lamentavel, pois este seria um dos principais papeis sociais da
escola.

3.1 Praticas éticas, por que uma preocupacao docente?

Libaneo (1998, p.29) afirma que o professor medeia a relacdo ativa do
aluno com a matéria, inclusive com os conteudos proprios de sua disciplina,
mas considerando o conhecimento, a experiéncia e o significado que o aluno
traz a sala de aula, seu potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, seu
procedimento de pensar, seu modo de trabalhar. Nesse sentido o conhecimento
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de mundo ou o conhecimento prévio do aluno tem de ser respeitado e ampliado.
Percebe-se, portanto, o compromisso do professor de preparar o aluno para se
tornar um cidadao ativo na sociedade, capaz de questionar, de debater e de
romper, até, com modelos ja estabelecidos. Para tanto se faz necessario, além
de conhecimento, o desenvolvimento da consciéncia ética a qual pode fazer
emergir no individuo a racionalidade do dever coletivo.

Cury (2003, p. 127) afirma que a exposicao interrogada gera a duvida, a divida
gera o estresse positivo, e este estresse abre as janelas da inteligéncia. Assim
formamos pensadores, e nao repetidores de informacoes.

Ou seja, Cury (2003) enfatiza aimportancia do conhecimento e de uma postura
instigante do professor em relacao ao aluno, mas em uma relacao dialogica e de
co-producao reflexiva em favor da existéncia de um cidadao ético.

Zagury (2006, p. 21) afirma que o professor precisa mostrar a beleza e o poder
das ideias, mesmo que use apenas os recursos de que dispoe: quadro-negro e
giz. Nota-se, mais uma vez, a necessidade do conhecimento do professor, mas
nao apenas isto. Nota-se uma énfase no tornar belo, atraente as discussoes
em sala de aula, com questdoes que colaborem para o entendimento dessas
ideias, e também para a elaboracao de principios éticos sobre determinada
problematizacao.

Freire (1996, p. 52) diz que “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria producao ou a sua construcido”. O
professor aberto as indagacoes dos alunos e a curiosidade.

Freire (1996, p. 42) enfatiza que a tarefa coerente do educador que pensa
certo é, exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o
educando com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua compreensao
do que vem sendo comunicado. Nao hé intelegilidade que ndo seja comunicacao
e intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade. O pensar certo por
isso é dialégico e nao polémico.

Moran (2018) em seu artigo A escola que desejamos e seus desafios defende
a ideia de que quanto mais tecnologias avancadas, mais a educacao precisa de
pessoas humanas, evoluidas, competentes, éticas. A sociedade torna-se cada
vez mais complexa, pluralista e exige pessoas abertas, criativas, inovadoras,
confidveis. O que faz a diferenca no avanco dos paises é a qualificacdo das
pessoas.

E possivel encontrar na educacao novos caminhos de integracao do humano
e do tecnolégico; do racional, sensorial, emocional e do ético; do presencial e
do virtual; da escola, do trabalho e da vida em todas as suas dimensodes. Aqui,
Moran (2018), releva que as pessoa humanas evoluidas, competentes, éticas,
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além do uso das tecnologias; que a qualificacdo das pessoas é diferenca na
evolucao dos paises.

Almeida (2005) em seu artigo intitulado Tecnologia na escola: de redes de
conhecimentos diz que o professoratua como mediador, facilitador, incentivador,
desafiador, investigador do conhecimento, da propria pratica e da aprendizagem
individual e grupal. Ao mesmo tempo em que exerce sua autoria, o professor
deve ser um parceiro do aluno, o professor deve respeitar o estilo de trabalho, a
co-autoria e os caminhos adotados em seu processo evolutivo.

Almeida (2005), portanto, traz a tona, um perfil de professor que exerce a
sua autoridade por meio da mediacao, do didlogo. Dessa maneira, apresenta,
simultaneamente, portanto, a exigéncia de um perfil de aluno participativo,
responsavel por seus atos e, também, pela qualidade do seu desenvolvimento
de aprendizagem em relacao a determinado ou situacao.

Os alunos constroem o conhecimento por meio da exploracao, da navegacao,
da comunicacao, da troca, da representacao, da criacao/recriacao, organizacao/
reorganizacao, ligacao / religacao, transformacao e elaboracao /reelaboracao.
(ALMEIDA, 2005, p. 73).

Os pensadores citados ao conceituar, analisar e apresentar ponderacdes sobre
a pratica ética no contexto da sala de aula, sugerem a exigéncia de um professor
mediador, dialégico, comprometido com a formacao cidada, capaz de formular
perguntaseresponderquestdoesdemodoinstigante,assimcomoterdiscernimento
para, como co-produtor , avaliar principios normativos. Consideram que para
avaliar é preciso ter conhecimento, também, das disciplinas curriculares com as
quais trabalha. O conhecimento pode ser ampliado, atualizado e motivado por
meio de formacdes continuadas, assisténcia a palestras, trocas de experiéncias
entre colegas de trabalho e entre regides; a realizacao de autoavaliacao, a fim
de que se torne usual, cotidianas as praticas éticas no ambiente escolar. O
que seria um avanco, de acordo com o professor Clévis (2014), isto porque a
escola nao proporciona condicoes de repertério para reflexao analitica sobre
0 nosso comportamento moral. A escola ndo nos da subsidios para pensarmos
sobre a conduta que vale mais, isto porque nao se tem professor, matéria prima
intelectiva, para a disciplina ética. A escola deveria criar um espaco reflexivo,
de problematizacao da vida, de andlise de alternativas, de analise de solucoes
pessoais e coletivas para a busca de uma convivéncia melhor.

Os autores Cortella, Filho, Moran e Rios entendem que o professor é o
protagonista na criacdo de uma escola com praticas éticas. Cabe, aqui, a
exigéncia de uma formacao que possibilite a este, o seu protagonismo, nao por
ser o maior, mas por ser aquele que pode indicar caminhos, mas que favoreca
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aos discentes a escolha.

Moran (2014) lembra que educar ndo é somente trabalhar idéias, é trabalhar
a pessoa e a pessoa € um misto de ideias, emocoes, sentimentos e valores, de
modo que a educacao deve trabalhar com esta visao integral. A emocao é um
componente muito complexo, uma vez que se trabalhada demais pode causar
um desequilibrio, contudo se este componente for trabalhado de menos pode
tornar o ato de educar e educar-se até triste, conflituoso, até hostil. Moran
lembra as dimensdes apresentadas por Rios. Percebe-se, assim, que estes
autores sugerem que o professor tenha sua identidade fortalecida no equilibrio
da ética e da afetividade na busca de uma melhor convivéncia.

Cortella (2015) afirma que gente nasce ndo pronta e vai se fazendo, assim
como Rios destaca que o ser humano se constréoi em um processo educativo e o
gual segundo, todos os autores mencionados, afirmam deve ocorrer por meio do
didlogo e que este se proponha (CORTELLA,2015) encorajar o transbordamento
dos proéprios limites.

Estetransbordamento, noentanto,deveacompanharagentileza,acordialidade,
a convivéncia ética, a decéncia, contudo isso tudo vai depender de uma coisa:
uma decisdao. O interessante é notar que ajudar o outro, ilumina. Em sala de
aula, um exemplo citado por Cortella, de que se alguém usa a chama de uma
vela que estd em sua mao para acender a vela que estd na mao de outra pessoa,
ao fazé-lo, se tem mais luz. A ética é a escolha pela luz ndo apenas para mim,
mas também para outros.

Cortella (2015) resume uma conduta ética ao citar trés questoes que individuo
deve fazer diante de uma situacdo: Quero? Posso? Devo? Cortella (2015) lembra,
por fim, a frase do cristdo Paulo, na sua carta aos Corintios: “Tudo me é licito,
mas nem tudo me convém” (1 Corintios 6:12).

CONSIDERAGOES FINAIS

Praticas éticas como uma preocupacao docente foi uma breve analise que
teve como objetivo oportunizar discussdes acerca de principios norteadores de
acoes docentes e discentes no cotidiano escolar, ao considerar a ética como
parametro para estas acoes.

Percebe-se que, a ética tem uma importancia fundante na boa convivéncia e
no empoderamento de um grupo social, visto que, ao que parece quanto mais
ético forem os cidadaos de uma comunidade, mais estes individuos se beneficiam
como grupo, como coletividade.

A sugestao embasada aqui, é que a escola, por meio, especialmente, de seus
professores, possa contribuir, ao apresentar seus conteddos em suas disciplinas
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com reflexdes éticas na sala de aula, a fim de culminar em praticas éticas.
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Resumo

O tema inclusao esta presente nos mais recentes trabalho sobre Educacao. A
inclusao requer que as escolas recebam todas as criancas independentemente
de suas limitacdbes. Houve um tempo em que as pessoas com deficiéncia
eram escondidas por familiares, mais tarde foram segregadas em instituicoes.
Os avancos da medicina e estudos sobre as diferentes “deficiéncias” também
contribuiram para que a sociedade passasse a perceber que essas pessoas
poderiam ser treinadas para produzir. Pais e colaboradores incentivaram
a criacao de Escolas Especiais com a finalidade de preparar as pessoas com
deficiéncia para se integrarem a sociedade. A integracao é a base da inclusao.
Essas pessoas se preparam e vao a busca de seus direitos, oportunidade de
trabalho, independéncia e dignidade.

A sociedade precisa também se transformar para recebé-los, pois a inclusao
exige mudancas sociais e politicas: novos conceitos como autonomia e
independéncia sao requisitos essenciais para que as pessoas com necessidades
especiais exercam sua cidadania.

Palavras chaves: Integracao, Cidadania, Independéncia, Dignidade.
Introducao
Inclusdo: um novo desafio é contemplado no presente trabalho, abordando
a Educacao Especial, ndo por acaso, pois através da Educacao Especial muitas
pessoas com deficiéncias junto a seus familiares e colaboradores se organizarame

se prepararam parasuaintegracao nasociedade. Mais fortalecidos se mobilizaram
para levar suas necessidades ao conhecimento dos 6rgaos governamentais. Nos
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ultimos anos a legislacao brasileira vem garantindo suas conquistas obtidas
primeiramente nas areas de seguridade social como: mercado de trabalho,
transporte e reabilitacao.

Entendemos a Inclusdo como um “caminho de mao dupla,” onde as pessoas
com necessidades Especiais procuram garantir seus direitos e a sociedade se
modifica para garanti-los, tornando claro que nao ha conquistas sem mudancas.

DIFERENTES FASES DO PROCESSO DE INCLUSAO

A Educacao Especial Inclusiva teve seu inicio nos Estados Unidos através da Lei
Publica 94.142, de 1975. A histéria da Educacao Inclusiva atravessou diferentes
fases em diversas épocas e culturas. Segundo Correia (1999), a ldade Antiga,
na Grécia é considerada um periodo de grande exclusao social, pois criancas
nascidas com alguma deficiéncia eram abandonadas ou mesmo eliminadas sem
chance ou direito ao convivio social. Na Idade Média, pessoas com deficiéncia
eram também marginalizadas, até por questdes sobrenaturais, rotuladas como
invalidas, eram perseguidas e mortas. Assim, muitas vezes as familias preferiam
escondé-los e priva-los da vida comunitaria e social. A ideia de promover aos
filhos qualquer tipo de intervencao em ambientes diferenciados ndo era uma
pratica comum. Conforme Jannuzzi (2004), no Brasil por volta do século XVIII, o
atendimento aos deficientes restringia-se aos sistemas de abrigos e a distribuicao
de alimentos, nas Santas Casas, salvo algumas excecdes de criancas que até
participavam de algumas instituicoes com outras criancas ditas “normais”.

A Educacao Inclusiva teve seu inicio nos Estados Unidos das Américas (EUA),
através da Lei Publica 94.142 de 1975, E no Brasil em 1978, surgiram debates
antes e depois da Constituicao de 1988, a qual aumenta o interesse pelo assunto.

AnovaConstituiciode(1988),garanteoatendimentoeducacionalespecializado
aos portadores de deficiéncias. A Lei Federal 7.853 de 24 de outubro de 1989,
que estabelece “normas gerais para plenos exercicios dos direitos individuais
e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias e suas efetivas integracoes
sociais”, em seu artigo 2° estabelece que... ao Poder Publico e seus 6rgaos, cabe
assegurar aos portadores de deficiéncias o pleno exercicio de seus direitos
basicos. Prevé crime de punivel para dirigentes do ensino publico ou particular
gue recusarem ou suspenderem a matricula de alunos com deficiéncias sem
justa causa.

Em marco de 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos,
realizada na Tailandia, prevé que necessidades educacionais basicas sejam
oferecidas a todos (mulheres, camponeses, refugiados, negros, indios, presos e
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deficientes). Pela universalizacdo do acesso, promocao da igualdade, ampliacdo
dos meios e conteudos da Educacao Basica e melhoria do ambiente de estudo.
O Brasil aprova nesse ano o Estatuto da crianca e do adolescente.

Em junho de 1994, na Espanha, dirigentes de 88 paises e 25 organizacoes
se reuniram e assinaram a Declaracdo de Salamanca de (Principios, Politicas e
praticas em Educacdo Especial). Este € mais um dos importantes documentos
de compromisso de garantia de direitos educacionais. Ela proclama as escolas
regulares inclusivas como meio eficaz de combate a discriminacao e determina
gue as escolas regulares devem acolher todas as criancas independentemente
de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.

A partir da segunda metade do século XX acontece a inclusdo da “Educacao
Especial” na politica educacional brasileira. Depois de oito anos de discussoes
no Congresso Nacional Brasileiro, foi sancionada aos 20 dias de dezembro
de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB de n°
9394; no capitulo V, elaborada em torno da Educacao Especial, oferecida de
preferéncia narede regular de ensino, para alunos que apresentam necessidades
especiais. Porém, é de senso comum a observacao de que, as escolas com suas
estruturas fisicas inadequadas, nao contribuem para um bom atendimento
as limitacoes e necessidades desses alunos. Pois a maioria delas nao oferece
em seus prédios acessibilidade a essas pessoas. Enfatizamos ainda que, os
profissionais de educacao sejam capacitados com novos métodos e técnicas
adequados a esse publico alvo, que tem necessidade de material apropriado
para o desenvolvimento de suas capacidades.

Quanto ao Projeto Politico Pedagogico (PPP), deve ser flexivel para que o
professor amplie novas possibilidades no uso do ensino aprendizagem, criando
e gerenciando situacoes - problemas que sao ferramentas Uteis para identificar
a qualidade de desempenho de cada aluno, e a partir destas observacoes, suprir
as necessidades de cada um deles, desmitificando a qualidade, e resgatando as
diversidades (culturais, pessoais, religiosa, funcionais etc.) como um principio
de vida. Para esses alunos, a continuidade do processo para que a inclusao seja
efetuada, dependera da postura adotada pala sua escola de origem. Apolitica
educacional encontrara esses alunos geralmente de classes menos favorecidas,
residindo em bairros carentes. Sendo assim, se faz necessario uma escola que
possa recebé-los com suas deficiéncias, respeitando suas individualidades,
pois a diversidade humana é inegavel, mas a escola, apesar de ser um espaco
sociocultural onde as diferencas coexistem, nem sempre reconheceu sua
existéncia ou considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos do
processo pedagogico.
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Nossa sociedade ainda nao esta totalmente comprometida com a inclusao.
No ambiente fisico poucos sdao os projetos de urbanismo/arquitetura que
sejam favoraveis as pessoas com necessidades especiais. A postura dos pais em
relacao as criancas que tenham comprometimento revela um cuidado e protecao
gue muitas vezes nao contribuem para que elas desenvolvam sua autonomia/
independéncia. MAZZOTA (p.64) cita que no Brasil, grupos de pais organizados
buscam gerenciar eles préprios as instituicdes especializadas. A eles se devem
muitas conquistas politicas refletidas nos servicos e recursos oferecidos pelas
APAE e PESTALOZZI. Enquanto que estudos realizados na Inglaterra afirmam
gue pais de criancas com necessidades especiais manifestam preferéncia por
recursos integrados na escola comum. O pleno exercicio da cidadania, com
direitos (beneficiarios) e deveres (contribuinte) da pessoa com necessidades
especiais passa pela garantia de sua independéncia.

EQUIPARAGCAO DE OPORTUNIDADE

Cuja definicao consta do documento “Programa Mundial de Acao Relativo as
Pessoas com Deficiéncia”, adotado pela Assembleia Geral da Organizacido das
Nacoes Unidas (ONU) em 3/12/883, através da resolucdo 37/52 e publicado nas
seis linguas oficiais da ONU em 1983. Assim diz:

“Equiparacao de Oportunidades significa o processo através do qual os sistemas
gerais da sociedade - tais como o ambiente fisico e cultural, a habilitacao, os
transportes, 0s servicos sociais e de saude, as oportunidades educacionais e de
trabalho, a vida cultural e social. Incluindo as instalacoes esportivas e recreativas
- sao feitas acessiveis para todos”. (Unimed Nantions, 1983, §12 in Sassaki, p.
40).

Em 1993, a Assembleia Geral da ONU adotou o documento Normas sobre a
Equiparacao de Oportunidades para a pessoa com deficiéncia.

“E fundamental equipararmos as oportunidades para que todas as pessoas,
incluindo portadores de deficiéncia, possam ter acesso a todos os servicos,
bens, ambientes construidos e ambientes naturais, em busca da realizacao de
seus sonhos”. (Sassaki, p.4).

A PROPOSTA DE UMA RELAGCAO HAMONIOSA ENTRE PROFESSOR
E ALUNO

A socializacao do educando com necessidades especiais € uma uniao de
forcas entre familia, escola e sociedade. Nao basta somente que um grupo tente
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integrar ou incluir essa crianca em seu meio. A inclusao deve ser total e irrestrita
para que o educando se sinta um ser integrante e integrado dentro da sociedade
da qual ele faz parte.

O trabalho com a familia de criancas com necessidades educativas especiais
é muito delicado, pois engloba expectativas enormes em torno da gravidez. E
durante esse periodo que a familia faz planos para o futuro da crianca e deposita
nela uma série de expectativas pessoais. Pensam na escola que ela ird cursar
(desde a creche até a faculdade), imaginam qual profissdo seguirdo, se ele (a)
sera muito requisitado por colegas e amigos, enfim, criam uma expectativa muito
grande nesse ser que vird ao mundo.

Mo momento do nascimento, quando se verifica que a crianca porta algum
tipo de deficiéncia, seja ela qual for, os sonhos construidos repentinamente sao
desfeitos e entao comecaum periodo dificil de aceitacao, adaptacao destacrianca
diferente do que se aguardava no ambiente da familia. Sdo entdao repensados
todos os planos, em especial, aquele que diz respeito ao universo escolar e um
temor se estabelece que a crianca seja marcada pela diferenca e rotulada como
incapaz intelectual e/ou fisicamente, o que ira estigmatiza-la pela sociedade.

Para que essa crianca seja socializada com sucesso, é preciso primeiramente
que seus pais a aceitem como tal. Os pais precisam ter acesso a todo e qualquer
tipo de informacao sobre sua necessidade, no que implica saber o que precisa
ser feito e como ser feito, isto &, precisa conhecer os lugares especializados, os
profissionais capacitados para atendé-lo e qualquer outro elemento que ajude a
socializacao desta crianca.

Quando a crianca chega a escola, ela ja ultrapassou o momento da educacao
precoce que é muito importante para seu desenvolvimento. Ja traz algum
conhecimento prévio, uma bagagem adquirida no ambiente familiar, mais
especificamente, e com a sociedade de um modo geral. O educador e mais
amplamente, a escola, devem estar sempre em contato com a familia, em
um trabalho de parceria, para que possam tomar conhecimento de todas as
habilidades e dificuldades que ela apresenta e que ja puderam ser detectadas
por eles.

A familia por ser o primeiro nucleo social, apos ser informada sobre o tipo
de deficiéncia de seu filho, devera passar por uma mobilizacdo, que ira incluir
todos os membros - avas, tios, irmaos, nos cuidados com a crianca. O primeiro
passo € a nao exclusao, através da descoberta de negociar a crise e transformar
o cotidiano. O segundo passo é a nao comparacao dele com as outras criancas
ditas “normais”, nem com as outras que tenham o mesmo tipo de necessidades.

Através das atividades mais simples, ligadas ao cotidiano da crianca,
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estabelecidas entre ela e os adultos, afetivamente significantes, vinculos
essenciais ao desenvolvimento afetivo e cognitivo saudavel que se prolonga até
a vida adulta. Observa-se, assim, forte aproximacao entre o desenvolvimento
psicomotor e o desenvolvimento cognitivo (mental do pensamento) e, como
toda acao envolve motivacao e desejo, também as bases afetivas da conduta
humana.

A escola depois da familia é o setor preponderante para socializacao da
crianca, que agora passara a ser vista como educando. Quanto mais cedo ela
entrar para a escola, mais cedo e mais facil sera sua aceitacdo em ambito social,
fora do nivel familiar. A educacao precoce tem a funcao de colaborar para que
o desenvolvimento nao seja prejudicado por aspectos ambientais inadequados,
propondo “uma série de exercicios especificos usados para desenvolver a
capacidade daquela crianca de acordo com o seu grau de comprometimento e
com a fase de desenvolvimento em que se encontra” (WERNECK, 1995).

Cabe a escola incluir o educando da melhor forma possivel €, para isso, devera
se ajustar as necessidades especiais do educando e nao o educando se ajustar
a escola, pois é disto que depende a reconstrucao do individuo. Sua inclusao
em um grupo fara com que ele se desenvolva melhor, mais do que ser apenas
integrado a escola.

Precisamos para melhor compreender e viabilizar este trabalho na escola, fazer
distincao entre estes dois conceitos importantes: Integrar e incluir. Nao podemos
confundir estes dois termos, pois fazem parte dos sistemas organizacionais de
ensino que tem origem no principio de normalizacao.

Quando se fala em educacao, o termo normalizar, quer dizer, oferecer ao
educando com necessidades especiais, todos 0s recursos profissionais e
institucionais que Ihe sejam necessarios para seu pleno desenvolvimento como
estudante, pessoa e cidadao no ambito escolar. Para isso, é necessario aceitar o
educando com suas diferencas, sejam elas quais forem; dando-lhe o direito de
ter suas necessidades especiais reconhecidas e atendidas pela instituicao.

Quanto a integracao, a escola representa um canal educativo geral, onde o
educando pode ser inserido desde o momento em que consegue adaptar-se a
ela. A diferenca, portanto, entre os dois conceitos discutidos € que a integracao
é uma insercao parcial do educando no sistema escolar, e a inclusao é uma
insercao total e incondicional deste educando com necessidades educacionais
especiais no sistema educacional. Uma escola pode ser considerada inclusiva,
guando por sua prépria definicdo, ndo apenas deixa de promover a exclusao,
mas incentiva a reestruturacao das bases ideoldgicas e praticas que sustenta ao
atual sistema de ensino em favor da inclusao.
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A socializacao escolar é tado importante quanto a socializacao familiar, pois é da
unido dessas duas “forcas” por assim dizer, que se terd um individuo reconstruido
em sua importancia e dignidade enquanto pessoa e cidadao e isto, sem duvida,
Ihe proporcionara melhor qualidade de vida.

A insercao de educados com necessidades educacionais especiais, no meio
escolar, € também uma forma de tornar a sociedade mais democratica. Da mesma
forma, a transformacao das instituicoes de ensino em espaco de inclusao social,
é tarefa de todos que operam com a alma e o corpo das criancas especiais.

ADAPTACOES PARA ATENDER ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Para que o processo de inclusido possa ser direcionado ao atendimento
eficaz dos alunos que apresentam necessidades especiais, no atual modelo
escolar brasileiro, devemos repensar a escola e suas praticas pedagogicas,
visando o beneficio de alunos e professores. E preciso organizar e estabelecer o
desenvolvimento de estratégias de intervencao que facilitem a implementacao
desta proposta. Claro que ndao ha modelos pedagdgicos prontos, fechados, nem
diretrizes que possam dar conta de uma transformacao da escola tradicional,
para uma escola inclusiva de qualidade para todos. Cada escola, cada turma,
cada professor, cada aluno, possuem suas especificidades e estao inseridos
em diferentes realidades. Mas, é possivel estabelecer algumas adaptacdes que
possam contribuir de forma simples, pratica e abrangente as diversas situacoes,
dificuldades e necessidades especiais existentes nas escolas, uma vez que os
alunos com necessidades especiais, ja estao chegando a escola, entao cabe a
cada um, encarar esse desafio de forma a contribuir para que no espaco escolar,
acontecam avancos e transformacodes, ainda que pequenas, mas que possam
propiciar o inicio de uma inclusao escolar possivel no intuito de favorecer uma
aprendizagem de qualidade para todos os alunos envolvidos no processo.

O aluno com necessidades especiais tem direito a estar matriculado na escola
mais proxima a sua residéncia. Para esses alunos, a continuidade do processo
para gue a inclusao seja efetivada dependera da postura adotada pela escola de
origem. Ou serd esse aluno apenas integrado? Os conceitos inclusivistas estariam
orientando o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) dessa escola ou esse aluno teria
gue se adaptar quando estaria ocorrendo apenas a integracao ao ensino regular
de uma escola na maioria das vezes tradicional, desequipada, cujos professores
nao teriam a chance de uma qualificacdo profissional adequada? O que dizer dos
curriculos, da dificuldade de acesso a informacao e aos servicos tecnolégicos?
Que tipo de avaliacao esse aluno receberia? A escola esta aberta para aceitar
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o aluno especial? Para ele se fazem adaptacdes curriculares, flexibilizacao do
tempo, priorizacao de conteudos etc..

CONSIDERACOS FINAIS

A inclusao suscita mudancas profundas na sociedade que, sem respaldo
politico seriam enviaveis. A nossa sociedade ndo é inclusiva. A ordem econémica
gue rege se fundamenta na competicao e na exceléncia. Os processos seletivos
sao excludentes. Em nosso pais temos 10% da populacdo com necessidades
especiais, fisicas ou mentais (dados da OMS - Organizacao Mundial de Saude). A
nossa constituicdo (1988) assim como a LDB (939/96), levam em consideracao
essas necessidades garantindo legalmente as praticas inclusivistas.

Politicas Publicas voltadas paraainclusao seriam abases pararemover barreiras
e constituirem uma sociedade mais justa. Iniciativas concretas com captacao de
recursos para planejamento urbano e arquitetonico, equipamentos, capacitacao
de professores e que também possam promover a conscientizacao da populacao
a respeito dos ganhos promissores nessa troca que existe quando ha aceitacao
das diferencas. Onde deveriam iniciar essas praticas? Entendemos que na familia:
aceitando o diferente e as diferencas e buscando sua inclusdo. A escola deve dar
continuidade ao processo, oportunizando a crianca o desenvolvimento de suas
potencialidades, formando cidadaos criticos e responsaveis, conscientes dos
seus direitos e deveres.

Entendemos que o trabalho enfocado no presente artigo esteja contribuindo
para uma futura inclusdo de nossos alunos especiais em nossa comunidade
escolar. Queremos acreditar numa escola onde se possa plantar a semente da
transformacao. Nao queremos uma escola opressora, regulada por métodos e
principios que veem na diferenca uma deficiéncia. Sob a 6tica de que o professor
nao é um profissional do ensino, mas da aprendizagem, entendemos que todo
aluno é especial e a educacao s6 cumpre seu papel de inclusiva, equiparativa
de oportunidades e formadora de cidadaos se exercida de uma maneira muito
especial. Inclusao coexiste em nossa sociedade que se espera um dia seja para
todos. E um desafio, porém, necessitamos dar o primeiro passo.
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RESUMO

O artigo apresenta uma ideia geral sobre as praticas pedagodgicas na educacao
inclusiva a fim dos alunos portadores de necessidades especiais no ambiente
escolar, considerando promover a inclusao nesse espaco € apenas uma pequena
parcela do grande caminho que a promocao de uma inclusao real e legitima
significa, ou seja, incluir € antes de tudo oferecer condicoes de participacao
social e exercicio da cidadania de proporcionar um breve panorama sobre as
intersecoes.

Palavras-chaves: Inclusao; Necessidades especiais; Praticas pedagogicas.
INTRODUCAO

Pensar a educacao inclusivasignifica entenderainstituicao de nossa sociedade
a partir das diferencas.

A perspectiva inclusiva aparta-se da ansia de homogeneizacdao dos seres
humanos, visto que esta homogeneizacao tem gerado a exclusao.

Portanto, exclusao inclusdo sdao movimentos que se embatem, que lutam e
que se antagonizam. Conforme Sawaia (2011) a exclusio é processo complexo e
multifacetado, uma configuracdo de dimensées materiais, politicas, relacionadas
e subjetivas. E processo sutil e dialético.

N3o é uma coisa ou um estado, € um processo que envolve o homem por
inteiro e suas relacdes com os outro, ndo tem uma unica forma e nao é falha do
sistema, ao contrario, é produto de seu funcionamento.

Num momento em que questdes como inclusao educativa, atitudes e praticas
inclusivas tém tido evidéncia crescente, nomeadamente no ensino basico, é
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necessario atender a diversidade, como uma fonte enriquecedora do processo
educativo, uma vez que com base nela pode idealizar a educacao como uma via
propicia para concretizar principios de igualdade.

Assim, importa perceber se os professores estdo a conseguir uma efetiva
flexibilizacao e diferenciacao de praticas inclusivas nas escolas. Neste contexto,
presente quais as atitudes e praticas face a inclusao de criancas e jovens com
necessidades educativas especiais na sala de aula mediante uma metodologia
de aplicacao as suas atitudes e praticas pelo conceito de educacao inclusiva.
Pode-se concluir que as praticas existentes na escola se guiam por atitudes
inclusivas havendo, contudo, ainda um caminho a percorrer para melhorar o que
é proclamado para a educacao inclusiva.

Um dos desafios que se coloca nas praticas pedagoégicas na educacao inclusiva
a comunidade educacional consiste na capacidade de conseguir que todos os
alunos, independentemente das suas diferencas, obtenham sucesso no seu
percurso escolar.

Segundo a Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), documento emergente
da Conferéncia Mundial sobre necessidades educativas especiais acesso e
qgualidade, organizada pela UNESCO, as escolas devem adaptar-se para incluir
todas as criancas e jovens, ou seja, cujas caréncias se relacionam com deficiéncias
ou dificuldades escolares.

A legislacao atualmente em vigor no Brasil, as mais recentes orientacées no
campo da educacao ereabilitacao, e asnormas sobreigualdade de oportunidades,
preconizam a inclusdo das pessoas com deficiéncia em todos os dominios da
vida social e o seu direito a plena educacao.

Neste sentido, apontam também para a abertura da escola numa perspectiva
de escola inclusiva seguindo o caminho apontado pela Lei de Bases do Sistema
Educativo, o acesso a educacao e a sua gratuidade aos alunos com necessidades
especiais vem reafirmar a exigéncia da criacido de medidas e respostas adequadas
nas escolas do ensino regular.

Um dos aspectos referidos neste sentido é tornar necessario a diversificacao
e flexibilizacao das praticas pedagdgicas na educacao inclusiva para que nossos
alunos possam responder as solicitacoes educacionais.

OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO

A Politica Nacional de educacao especial na perspectiva da Inclusao
tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacao especial desde a educacao infantil
até a educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacao para a inclusao; participacao da familia e
da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicacoes e informacao; e articulacao na implementacao das politicas
publicas.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacao especial
organizada de forma paralela a educacao comum seria mais apropriada para a
aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de saude,
ou qualquer inadequacao com relacdo a estrutura organizada pelos sistemas
de ensino. Essa concepcao exerceu impacto duradouro na histéria da educacao
especial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicao a dimensao pedagogica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacao e a defesa dos direitos
humanos vém modificando os conceitos, as legislacoes e as praticas pedagogicas
e de gestdao, promovendo a reestruturacdo do ensino estabelecendo como
principio que as escolas devem educar todos os alunos, enfrentando a situacao
de exclusao escolar dos alunos com necessidades especiais, das que vivem nas
ruas ou que trabalham, das superdotadas, em desvantagem social e das que
apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou culturais.

O conceitode necessidades educacionais especiais,que passaaseramplamente
disseminado, ressalta a interacao das caracteristicas individuais dos alunos com
o ambiente educacional e social, chamando a atencao do ensino regular para o
desafio de atender as diferencas.

No entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual transformadora, as
politicas educacionais implementadas nao alcancaram o objetivo de levar a
escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de
todos os alunos.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a constituir
a proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades
superdotacao.

Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos,
a educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
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para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

Consideramos alunos com necessidades especiais aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
gue em interacao com diversas barreiras podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento siao aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil.

Alunos com altas habilidades superdotacdao demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes.

Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os
transtornos funcionais especificos estao: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencao e hiperatividade, entre outros.

As definicdes do publico alvo devem ser contextualizadas e nao se esgotam
na mera categorizacao e especificacoes atribuidas a um quadro de deficiéncia,
transtornos, disturbios e aptidoes.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o
contexto no qual se inserem.

Esse dinamismo exige uma atuacao pedagodgica voltada para alterar a situacao
de exclusido, enfatizando a importidncia de ambientes heterogéneos que
promovam a aprendizagem de todos os alunos.

ATITUDES E PRATICAS INCLUSIVAS

Atitude do professor assume uma funcao importante no processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

Ela é fundamental para o sucesso de qualquer mudanca educacional,
particularmente na construcdao de uma escola inclusiva. Conforme nos aponta
Warwick (2015), nada ou ninguém é mais importante para a melhoria da escola
gue um professor; a mudanca educacional depende do que os professores fazem
e pensam.

Existem muitas definicdes de atitudes, mas em geral sdo apontadas como o
sistema fundamental pelo qual o homem ordena e determina a sua relacao e
conduta com seu meio ambiente.
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Sao as formas que temos de reacao perante os valores, predisposicoes
estaveis a avaliar de certa forma e agir em conformidade. Enfim, é o resultado
de influéncia dos valores em nds (Alcantara, 2014), desta forma, ndo podem ser
observadas diretamente, mas indiretamente por meio dos seus efeitos sobre os
atos do comportamento, juizos e escolhas.

Quanto & pratica pedagoégica, Moreira (2004) define-a como uma acao
puramente observavel e que gera uma atividade concreta, cujos resultados
podem ser assinalados e comprovados.

As praticas na sala de aula devem refletir, tanto as politicas inclusivas adotadas
como a culturainclusiva, de modo que todas as atividades planejadas curriculares
e extracurriculares, metodologias e estratégias de sala de aula fomentem a
participacao equitativa dos alunos.

Considera-se que uma escola para todos pressupde uma exigéncia, uma
caminhada na sua reorganizacao, na mudanca de atitudes e praticas, para que
seja, efetivamente, uma escola de todos, onde desenvolva sentimentos de
respeito, tolerancia, amizade, valorizacao da diferenca e cooperacao.

Partindo do pressuposto que todos os alunos estao na escola para aprender,
cabe a mesma adapta-se a cada situacao em particular procedendo a mudanca
organizacional, funcional e no processo de ensino aprendizagem. Sabe-se,
no entanto, que ha resisténcia, que ha professores com atitudes opostas aos
principios da inclusao (Freire, 2008).

Se uma escola para todos constitui a base para assegurar a igualdade de
oportunidade para as pessoas em todos os aspectos da sua vida, é evidente o
valor das praticas inclusivas de criancas e jovens com necessidades especiais,
em contextos ludicos e educativos (Rodrigues, 2011).

Se existe o compromisso de educar cada crianca jovem no seu meio, ou
seja, comunidade, familia, escola, sala de aula, é essencial planificar, organizar
espacos, atividades, grupos, conteudos curriculares, estratégias de ensino, por
parte de toda uma equipe em articulacdo com a familia.

Estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica. E o aluno sentir que
pertence 4 escola e a escola sentir que é responsavel por ele. A adaptacao
do curriculo, a pedagogia diferenciada e a utilizacado de estratégias como a
aprendizagem cooperativa centrada na colaboracao de todos os intervenientes
sao medidas que permite da resposta aos alunos no contexto grupo turma.

Aspraticaspedagogicasnaeducacaoinclusivaemalgumasescolasimpulsionadas
pelo ensino cooperativo, os docentes devem apoiar-se e colaborar entrei si e
também com outros profissionais exteriores a escola; aprendizagem cooperativa
onde tem por base os alunos ajudarem-se uns aos outros, quando tém niveis de
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capacidades diferentes, beneficiando da aprendizagem em conjunto; formacao
de grupos heterogéneos para abordagem educativas diferenciadas necessarias
e eficazes na gestao da diversidade na sala de aula; planificacido do ensino para
alunos com necessidades especiais com base na caracterizacao deste ensino
por areas curriculares que pode implicar mudanca na organizacao do espaco e
do curriculo.

A combinacao destas estratégias é eficaz na pratica inclusiva e que é bom
para os alunos com necessidades especiais e bom para todos os alunos. Neste
sentido, a responsabilizacdo pelo atendimento a todos os alunos por parte do
professor exige uma melhoria e uma consequente mudanca nas suas praticas
pedagdgicas que acabam por beneficiar a todos.

Neste sentido também refere que a flexibilizacdo curricular e a pedagogia
diferenciada, centrada na cooperacao, permitem dar resposta a todos os alunos
no contexto sala de aula Silva (2009).

Neste sentido, Jiménez (2013) refere que o professor deve planificar
curricularmente as sequéncia de aprendizagem; utilizar métodos pedagodgicos
ré educativos ou compensatorios, bem como técnicas ou materiais didaticos
apropriados ao estilo de aprendizagem de cada aluno; efetuar relatorios
evolutivos; alertar e integrar os pais no processo e progresso educacional
dos alunos; colaborar na elaboracao e acompanhamento das adaptacdes ou
programas de desenvolvimento individual dos alunos integrados, estudarem as
estratégias mais apropriadas as necessidades de cada aluno.

E fundamental para o sucesso de o ensino diferenciado ter um ambiente de
sala de aula que promova a aceitacao das diferencas, afirme que todos os alunos
tém pontos fortes que podem ser usados na aprendizagem.

Reconhecer que para o trabalho ser justo deva, por vezes, ser diferente,
criar sentimentos de competéncia pessoal e de confianca na aprendizagem.
Explorando interesses pedagodgicos e das preferéncias para aprendizagem de
cada aluno.

E necessario salientar, também, a formacao do préprio professor, que é
determinante para a conducao do ensino em si, e, em ultima instancia, para a
coeréncia dos valores transmitidos pela escola.

E indispensavel preparar os professores para admitirem as diferencas
individuais dos alunos com necessidades especiais, para nao terem receio, pelo
gue se tornaurgente reformulara formacao de base, dar-lhes cursos educacionais
inovadores e modelos pedagdgicos experimentais.

A formacao dos professores contribui para o desenvolvimento profissional e
paraaimplementacao de praticas pedagdgicas na educacao inclusiva nas escolas,
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garantindo, assim, respostas educativas adaptadas a alunos com necessidades
especiais e criando atitudes positivas aos principios da inclusao.

Neste contexto de inovacao, exigida pela inclusdo, coloca-se a questao de
partida quais as atitudes e praticas dos professores com alunos de necessidades
educativas especiais na sala de aula perante esta questao os objetivos as atitudes
e as praticas dos professores face a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais verificar se as praticas vao ao encontro das atitudes preconizadas
pelos professores.

Geralmente, os professores orientam as suas atitudes e praticas pedagdgicas
pelo conceito de escola inclusiva e revelam existir um trabalho em parceria com
os intervenientes do processo educativo dos alunos, indicando assim um clima
favoravel a inclusao e novas praticas pedagogicas de ensino aprendizagem.

Os professores dao importancia a diferenciacao pedagoégica, diversificacao de
estratégias e atividades, realizando um trabalho onde pde em pratica o conceito
de inclusdo de alunos com necessidades especiais, nas salas de aula. Por outro
lado, apesar de revelarem atitudes e praticas pedagodgicas favoraveis a inclusao,
os professores consideram importante ter mais formacao para lidar com a
diversidade na sala de aula dominio das necessidades de cada aluno. Tendo em
conta os modelos de atendimento, os resultados indicam que os professores
evidenciam atitudes de mudanca pedagdgicas e de aprendizagem perante a
este desafio.

O estudo de Loureiro, Costa, Ribeiro e Alcafache, (2002), realizado no ambito
das atitudes e comportamentos para os contextos inclusivos, onde se concluiu
gue cada vez se torna mais dificil a indiferenca face a diferenca, pois a medida que
avanca a investigacao sobre os processos educativos dirigidos aos alunos com
necessidades especiais, verifica-se que é possivel apontar caminhos para uma
intervencao cada vez mais eficaz, da qual, afinal, todos podem sair beneficiados.

Assume, que a melhor forma de superar uma atitude de indiferenca ou mesmo
o preconceito face ao outro, passa pela comunicacao e pelo contato direto entre
as pessoas.

Desta forma, infere-se que é possivel e fara sentido um esforco educativo
de forma a criar uma atitude positiva e pedagoégica face ao processo de
inclusdao dos alunos com necessidades especiais no ensino regular, mediante o
aperfeicoamento de novas formas de organizacao, de novas estratégias e praticas
pedagogicas e formas de colaboracao, capazes de melhorar a autoestima do
professor e a sua capacidade de controle, as novas exigéncias levantadas.

O professordo ensino regulartem competéncias, conhecimentos e experiéncias
unicas que o capacitam para o desenvolvimento de procedimentos flexiveis de

99



Revista Territérios - Julho 2019

trabalho com alunos com necessidades educativas especiais, no contexto de
sala de aula, ja que de alguma forma pode ser considerado como um especialista
no normal desenvolvimento do aluno, como um especialista na preparacao,
organizacao, implementacao e avaliacao das atividades letivas.

Assim, a escola necessita de professores que saibam lidar com as necessidades
espaciais, dai aimportancia do corpo docente adquirir formacao continua na area
da educacao especial, que Ihes permita obter conhecimentos para trabalharem
em equipa e poderem planificar, intervir utilizar materiais diversificados para
apoio a pratica pedagogica, incluindo o uso das novas tecnologias e colaborar
com o professor de educacao especial, pais e restantes intervenientes.

Os professores de educacdao especial estdo mais vocacionados para a
implementacao de uma escola inclusiva e mais sensibilizados e habilitados
profissionalmente para o trabalho com alunos caracterizados com necessidades
especiais.

Wolger (2010) considera que o éxito da educacdo inclusiva depende da
capacidade de resposta dos professores a diversidade na sala de aula.

Como tal, Gonzalez (2003) defende que o professor de educacido especial
tem a sua responsabilidade a sensibilizacdo dos varios intervenientes sobre a
inclusao, preparando-os para identificar as suas capacidades e desenvolver as
suas aptidoes e, assim, construir o leque de apoios necessarios para cada aluno.

Os professores do ensino regular tém a seu cargo os alunos com necessidades
especiais numa aula inclusiva, o que implica dispor de conhecimentos que lhes
permitam ensinar, na mesma classe, criancas diferentes, com capacidades
diferentes de aprendizagem e com niveis diferentes de conhecimentos prévios
(Costa, 1996).

Porém, de acordo com estudos efetuados, os professores do ensino regular,
em muitas circunstancias, nao se consideram devidamente preparados para gerir
de forma adequada as dificuldades inerentes a diversidade dos alunos.

Assim, num contexto escolar inclusivo, os docentes tém de adquirir, ou
aperfeicoar as suas competéncias profissionais, sendo necessario que a escola
e as entidades governantes invistam na formacao dos professores a este nivel,
sobretudo contemplando os docentes do ensino regular, cuja area de formacao
profissional ndo é especifica, nem direcionada para os alunos com necessidades
especiais.

Sant’Ana (2005) salienta os obstaculos e limites que a implementacao
da educacao inclusiva tem encontrado em virtude da falta de formacao dos
professores do ensino regular para atender as necessidades educativas, além de
infra-estruturais adequadas e condicdes materiais para o trabalho pedagdgico
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junto das criancas com deficiéncia.

Para o trabalho pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia verifica que uma
das condicoes fundamentais para a implementacao da inclusao, é a formacao
continua dos docentes, a integracao e como tem vindo a comprovar no que diz
respeito a inclusao, sublinhando a necessidade de investimento na formacao
inicial, na formacao continua e da articulacao com outros técnicos para responder
as diferencas contribuindo fortemente para atitudes inclusivas favoraveis nas
escolas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo praticas pedagodgicas na educacao inclusiva teve o intuito de
conhecer as suas atitudes e praticas educativas junto de alunos com necessidades
especiais. As concepcoes e os valores dos professores relativamente a inclusao,
ao serem confrontados diariamente com a necessidade de ensinarem alunos
diferentes nas suas salas de aula.

O sucesso educativo dependera, em grande parte, das percepcdes que os
professores tém relativamente a suas praticas educacionais, da atitude que
demonstram relativamente a inclusdao de alunos nas salas, mas também das
praticas educativas que conseguem programar.

As praticas curriculares cotidianas que os professores realizam indiciam o
desenvolvimento de praticas educativas inclusivas e diferenciadas, na medida
em que a diferenciacao curricular levada a cabo parece ser entendida pelos
professores como uma estratégia de ensino, desenvolvida a partirde um conjunto
de principios e ideias favoraveis e educativas.

O conceito de educacao inclusiva estd relacionado com a formacao dos
professores, os que tém uma formacao complementar a de base, aqueles que
mais se orientam por este conceito de forma mais frequente, as suas atitudes e
praticas pelo conceito de educacao inclusiva. Pode concluir que, de uma maneira
geral, as praticas existentes na escola se guiam por atitudes inclusivas.

A escola é o local onde se constréi a educacao inclusiva e as salas de aula sao
os contextos preferenciais de aprendizagem onde floresce a Inclusao.

Desta forma, a escola deve implicar em processos de transformacao e
diferenciacao e dispor de recursos humanos e materiais para responder aos
desafios que se |he colocam. Devemos realcar que uma politica de inclusao
beneficia todos os alunos quer nas suas aprendizagens quer nas suas atitudes.

Na escola todos sao educaveis e a escola inclusiva é a que sabe educar todos
até ao limite das suas capacidades, sempre diferentes de aluno para aluno.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo elucidar o Plano (ou Projeto) Pedagégico o qual
é o planejamento anual realizado todo comeco de ano na escola, que reflete
a personalidade da escola, direcionando seus trabalhos. No Plano Pedagdgico
gue estao incluidos os objetivos pedagdgicos da escola, que devem professores,
guanto portodo corpo escolar. Assim como os objetivos devem seralcancados por
todos os participantes do processo de ensino-aprendizagem, o plano pedagégico
nao é elaborado apenas pelo diretor ou pelo coordenador pedagégico, antes é
fruto de uma parceria entre esses dois profissionais e os professores, onde todos
expoem suas ideias de como melhorar o processo de ensino para aquele ano.
A escrita deste artigo esta baseada em pesquisas bibliograficas acerca do tema.

Palavras-chave: Plano; Educacao; Planejamento; Docente.

INTRODUCAO

A definicao dos objetivos escolares, tanto no curto, médio ou longo prazo,
de acordo com as particularidades dela, significa atender as demandas da
comunidade em que a escola estd inserida, pois seria ineficiente estabelecer
objetivos que nao sejam compativeis com a realidade dos alunos e de toda
comunidade escolar.

O processo de gestao pedagdgica resulta na elaboracao do conteldo curricular,
gue é um apanhado dos contetidos que devem ser tratados em cada série, assim
como os critérios que deverao ser utilizados nas avaliacdbes dos alunos, dos
professores e da propria escola.

O Plano Pedagdgico é o documento que estabelece como se dardo as aulas
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naquele ano e os objetivos que devem ser alcancados. Por enquanto, basta
gue figue claro para o aluno que o papel do Plano Pedagdgico é estabelecer
os objetivos da escola de forma clara para todo o corpo escolar, assim como
sera a orientacao passada para os professores, qual sera o tipo de treinamento
empregado para isso e os critérios para a avaliacao das metas estabelecidas.

O PLANO PEDAGOGICO NA ESCOLA

Antes de falar da interdisciplinaridade, devemos esclarecer um ponto a
respeito de uma politica estabelecida por muitos governos estaduais em
relacdo aos professores: o sistema de bonificacido salarial. Este sistema
bonifica financeiramente os professores cujos alunos tenham tido boas notas
em determinadas provas, planejadas e aplicadas por 6rgaos que trabalham no
governo, com a escola. Este método possui seus defensores e seus criticos. Os
defensores alegam que este € um meio eficiente paravalorizacao dos professores,
através de incentivos que os recompensem pelo desempenho positivo de seus
alunos.

Oscriticosacreditamqgueoprofessortemaobrigacdodemelhorarcontinuamente
o desempenho de seus alunos, ou seja, nao deve ser recompensado por algo que
ja faz parte de seu trabalho. Além disso, o processo de aprendizagem do aluno
nao é responsabilidade exclusiva do professor, uma vez que ha toda uma equipe
pedagogica que estrutura como o ensino sera realizado, e € neste momento
gue o coordenador pedagégico, juntamente com toda a equipe de coordenacao,
entra em acao.

Desta forma, dar o bénus ao professor seria atribuir a ele unicamente a tarefa
de fazer o aluno aprender o conteudo. Segundo Fernanda Liberali, em entrevista
para a Revista Educacao, a politica do bénus teria o papel de “desresponsabilizar”
a escola e o governo da necessidade de ter professores bem qualificados. Para
ela, existe uma cultura de apontar os culpados pelo mau desempenho dos alunos,
mas falta a todos assumir a dimensao da responsabilidade coletiva em relacao
ao ensino. Para Fernanda, “Ninguém tem que ganhar prémio por ser um bom
professor ou um bom aluno — a bonificacdo vem da vida”.

A responsabilizacao dos professores, Unica e exclusivamente, ignora outras
variaveis que sao ligadas diretamente a aprendizagem, como as politicas
educacionaisadotadasem cadaescola,ainfraestrutura oferecida,as condicoes de
trabalho as quais os professores estao submetidos, entre outras caracteristicas.
Afinal, por melhor que seja o docente, € inimaginavel conseguir transmitir todo
o conhecimento adquirido ao longo de sua experiéncia docente se leciona em
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uma escola sem carteiras, cuja merenda é precaria, onde os alunos precisam
caminhar quildmetros para chegar a aula, entre outras situacoes vistas nos
jornais cotidianamente.

A maior critica do sistema de bonificacao reside no fato de que ele esta focado
na figura do professor, enquanto ele é integrante de toda uma equipe pedagogica
gue trabalha em conjunto com o objetivo de que o aluno aprenda e evolua.

A Interdisciplinaridade: Neste contexto apresentado no item sobre sistema
de bonificacao salarial, o coordenador pedagdégico assume o papel de coordenar
a interdisciplinaridade, ou seja, de integrar as diferentes matérias, para que o
aluno seja capaz de conectar diferentes areas para saber como aplica-las na vida.

Uma vez que a escola é, tradicionalmente, dividida por disciplinas, o
coordenador pedagogico se torna o responsavel por articular as diferentes areas
do conhecimento, fazendo com que os professores trabalhem em conjunto,
trocando experiéncias e sugerindo novas formas de como as matérias podem se
relacionar. O principal passo é criar situacoes de trabalho coletivo, com tempo e
espaco para que os professores dialoguem, troquem ideias, planejem, produzam
materiais a serem usados em sala de aula e facam a avaliacao do trabalho.

Um bom comeco de trabalho para integrar as disciplinas pode partir do
coordenador pedagodgico, ele pode apresentar a proposta de um projeto tematico
gue agregue diferentes areas do conhecimento, va além das particularidades
das disciplinas e reflita questdes que sao parte do cotidiano dos alunos.

O Plano (ou Projeto) Pedagégico é o planejamento anual realizado todo comeco
de ano na escola, que reflete a personalidade da escola, direcionando seus
trabalhos. E no Plano Pedagdgico que estao incluidos os objetivos pedagogicos
da escola, que devem professores, quanto por todo corpo escolar.

Assim como os objetivos devem ser alcancados por todos os participantes do
processo de ensino-aprendizagem, o plano pedagdgico nao é elaborado apenas
pelo diretor ou pelo coordenador pedagégico, antes é fruto de uma parceria
entre esses dois profissionais e os professores, onde todos expoem suas ideias
de como melhorar o processo de ensino para aquele ano.

Para elaboracao do projeto pedagégico, os profissionais precisam considerar
as regras nas quais as escolas se enquadram naquele estado — lembrando que
todas as escolas estao sob a legislacao da LDB, de 1996.

Um projeto pedagodgico, para ser bem sucedido, se baseia em nove principios
basicos:

- garantia do acesso e permanéncia dos alunos, garantindo seu sucesso
escolar;

- gestao escolar democratica; - valorizacao dos profissionais da educacao, ou
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seja, de todo corpo escolar;

- garantia da qualidade do ensino; - organizacao e integracao curricular; -
integracao entre a escola, a familia e acomunidade do aluno; - autonomia escolar.

Estes itens ndo sdo aleatorios, eles tém relacdo uns com os outros, pois quando
o aluno tem pais que participam do processo escolar, acompanham as reunioes
com os professores e os estudos do filho, hd menor probabilidade de evasao
escolar e aumenta o rendimento do aluno.

Da mesma forma, quando a escola esta bem relacionada com a comunidade,
em geral, ela oferece uma melhor qualidade de educacao aos alunos, além de
ser capaz de compreender as particularidades daguela comunidade.

Podemos distinguir trés fases na elaboracdo de um projeto pedagodgico:
diagndstico, identidade da escola e como serao realizadas as acoes propostas.
Vamos ver mais detalhadamente cada fase.

1° Diagnostico

Na primeira etapa do planejamento do plano pedagégico, o corpo escolar ira
levantar as informacdes sobre o trabalho que a escola realiza e sobre a opiniao
do corpo escolar dessas praticas, e o que poderia ser eventualmente melhorado.
O grupo reunido para elaboracao do plano pedagdgico deve realizar um debate
sobre a opiniao de todos sobre alguns temas, como:

- como é a comunidade que frequenta a escola?

- qual é o contexto econdémico e social em que os alunos estao inseridos? - os
pais participam da escola? - a escola esta afetando a realidade da comunidade de
uma forma positiva? - os professores consideram que os alunos estao adquirindo
conhecimento de fato?

Nesta etapa também serao levantados os problemas que a escola apresenta.
Esses problemas podem ser consequéncias de uma gestao ruim, falta de recursos
ou falta de um planejamento adequado do ano anterior. Ao levantar essas
fragilidades, o corpo escolar também pode encontrar solucées em conjunto
para os problemas.

Devem também ser levantados os aspectos financeiros, ou seja, a verba que
a escola dispde para realizar seus projetos, os aspectos juridicos aos quais a
escola estd submetida e qual é a sua autonomia de acao.

A respeito da pedagogia, devera ser analisado qual é o conteldo e o objetivo
de ensino, os processos de avaliacao, quais as metodologias a serem aplicadas,
a idade média dos alunos de cada série e adequar o plano as necessidades, taxa
de evasao, repeténcia escolar e a valorizacao dos profissionais da educacao.
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Também devem ser levantados os aspectos administrativos da escola: como é
composto o corpo administrativo em termos de pessoal, quais sao 0s recursos
materiais disponiveis, qual é o nivel de organizacao da escola e qual é a melhor
maneira de investir os recursos disponiveis para melhoria continua do processo
de ensino e aprendizagem.

Cada escola adotara uma estratégia especifica para realizacao do diagnéstico,
mas podemos sugerir alguns parametros Uteis, tais como:

- quantidade de matriculas nos ultimos trés anos; - indices de aprovacao,
reprovacao e evasao de acordo com as séries; - situacao socioecondémica das
familias dos alunos;

- analise do desempenho em provas aplicadas pelo governo federal e estadual,
tais como SARESP, SAEB, ENEM (por exemplo, pois essas provas variam entre
os estados do Brasil, excluindo-se o ENEM);

- analise de estudos sobre a educacao basica e média no Brasil;

-realizacaodedebatescomacomunidadeescolar,paraummelhorconhecimento
da realidade social que cerca a escola, assim como das necessidades especificas
daquele contexto.

2° |dentidade

Depois da realizacao do diagnostico, a escola precisa de uma fundamentacao
gue oriente suas atividades. As acdes escolares precisam ser guiadas por uma
orientacao especifica, e é preciso que todos os membros do corpo escolar
conhecam bem essa teoria, a fim de atingir os objetivos que serdo estabelecidos
no plano pedagogico.

Para estabelecer a identidade da escola, é preciso que o assunto seja discutido
com o grupo de trabalho quais sdao as suas concepcoes sobre a educacao e as
metodologias que deverao ser empregadas para que, além de identificar qual
orientacao guiara os trabalhos, seja possivel propor inovacdes no trabalho
escolar.

Na discussao sobre a identidade escolar, algumas questoes devem ser
levantadas, como por exemplo:

- Que tipo de escola a sociedade deseja? E que tipo de escola queremos
construir?

- Que tipo derelacao a escola visa estabelecer com a comunidade que participa
dela?

- Que tipo de cidadao a nossa escola pretende formar?

- Qual é a concepcao do corpo escolar do que € a educacao, curriculo escolar
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e plano pedagogico?

- Qual é amissao daescola? - O que entendemos como uma avaliacao eficiente?
- Que tipo de profissional a escola precisa, e que tipo de profissional queremos
nela?

A partir das respostas e da discussao que se seguira a colocacao dessas
perguntas e outras que os profissionais considerarem relevantes, surgira o
posicionamento da escola, que consequentemente levard a um posicionamento
politico-pedagdgico a ser seguido pelo corpo escolar. Como esse posicionamento
sera resultado do debate entre todos os membros que participam do processo
de ensino, ele unificara o trabalho dentro da escola.

3° Execucao

A ultima etapa do plano pedagégico se trata da definicio de quais serao as
prioridades da escola, como serao executadas as atividades e quem ird realizar
cada atividade. Nesta etapa é que sera definido como o corpo escolar ird superar
os desafios do cotidiano, através das propostas apresentadas no debate das
fases anteriores.

E preciso também que seja estabelecido um sistema de avaliacao pedagégica
permanente, pois ela identificara se a escola esta tomando o caminho proposto
no plano pedagogico, de acordo com a orientacao definida nele. A avaliacao
pedagdgica pode se propor a responder algumas perguntas, conforme sugerimos
como parametro: Os desafios propostos foram atendidos?

- Que tipo de novos desafios se apresenta? - As acoes propostas chegaram a
ser concretizadas? - Quais foram os efeitos das acbées na comunidade?

A proposta pedagégica do (NOME DO COLEGIO) leva em conta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9.394/96, a Constituicao
Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o disposto nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN e Deliberacao no. 01/99 do Conselho Estadual
de Educacao de Sao Paulo. A metodologia de ensino esta baseada na proposta
construtivista, ou seja, o objetivo é levar a crianca a explorar e descobrir
todas as possibilidades do seu corpo, dos objetivos, das relacdes, do espaco e
através disso, desenvolver a sua capacidade de observar, descobrir e pensar.
As atividades sdo programadas de modo a inserir o conteudo a ser trabalhado
dentro do objetivo a ser alcancado pela escola. O (NOME DO COLEGIO) adota
a metodologia pedagdgica socioconstrutivista para o trabalho com os alunos de
Ensino Fundamental.

No Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica da Escola privilegia o
ensino enquanto construcao do conhecimento, o desenvolvimento pleno das
potencialidades do aluno e sua insercao no ambiente social utilizando, paraisso,
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os conteudos curriculares da base nacional comum e os temas transversais,
trabalhados em sua contextualizacao. O Ensino Fundamental deve estar
comprometido com a democracia e a cidadania. Nesse sentido, baseados no
texto da Constituicao de 1988, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
orientam a escola quanto aos principios gerais que visam a execucao dos
seguintes objetivos: - respeito aos direitos humanos e exclusao de qualquer tipo
de discriminacao, nas relacoes interpessoais, publicas e privadas; - igualdade de
direitos, de forma a garantir a equidade em todos os niveis; - participacdo como
elemento fundamental a democracia; - corresponsabilidade pela vida social
como compromisso individual e coletivo.

A LDB 9.394/96 tem na cidadania seu eixo orientador e se compromete com
valores e conhecimentos que viabilizam a participacao efetiva do aluno na vida
social; em funcao disso, sao trés nossas diretrizes de ensino: - posicionamento
em relacao as questoes sociais e visao da tarefa educativa como intervencao
intencional no presente; - tratamento de valores como conceitos reais, inseridos
no contexto do cotidiano; - inclusao dessas perspectivas no ensino dos diversos
conteudos escolares. A inclusao de temas socioculturais no curriculo transcende
o ambito das diversas disciplinas e corresponde aos Temas Transversais,
preconizados pelos PCNs pra o Ensino fundamental e que se caracterizam por: -
urgéncia social; - abrangéncia nacional; - possibilidade de ensino e aprendizagem
no Ensino Fundamental; - favorecimento na compreensao da realidade social. Na
forma de: - ética; - diversidade cultural; - meio-ambiente; - saude; - orientacao
sexual; - trabalho e consumo; - temas locais. Serdo agregados, sempre que
possivel, a tematicas que evidenciem os contextos da comunidade onde Escola
esta inserida.

Obijetivosgerais paraoaluno-dominiode corpode conhecimentosacadémicos;
- aquisicao de habilidades para a vida de trabalho; - aquisicao de capacidade de
tomar decisdes e posicoes, a partir de analises; - aquisicdo de habilidades de
sintese e aplicacao de conhecimentos;

- compreensao e uso de tecnologias; - formacao de juizos de valor a partir da
vivéncia no ambiente social; - aquisicao de leitura e escrita e uso competente
de tais habilidades; - cooperacao individual e coletiva em situacdes particulares,
locais e globais; - compreensao de deveres e direitos de cidadania.

O curriculo escolar valorizara, ainda, as seguintes atividades: - estudos do
meio; - eventos civicos e comemorativos; - viagens de integracao e socializacao;
- visitas a exposicoes, mostras culturais e eventos. Os alunos contardo com
um laboratério de informatica cuja finalidade é a obtencdao de competéncias
e habilidades no uso do computador como instrumento de estudo, pesquisa e
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trabalho.

Avaliacao: As praticas de avaliacao serao, primordialmente, observacionais,
com énfase na avaliacao qualitativa sobre a quantitativa, independentemente
do critério de atribuicao de notas ou conceitos. Os professores utilizarao fichas
individuais de acompanhamento e observacao dos alunos, com os itens a serem
preenchidos e de acordo com os conteudos passados, as atitudes tomadas pelos
alunos e os procedimentos empregados em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Reconhecer que é preciso também estar atento ao que é realmente o ponto
mais delicado da realidade escolar - a relacao professor-aluno. Esse sempre sera
o foco principal, pois o andamento da escola se da justamente pela qualidade
positiva ou nao desta realidade. As demais coisas sao importantes, mas nao
mais do que isso.
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RESUMO

O assunto a ser abordado neste estudo sobre as contribuicoes da leitura
do desenho infantil no ensino de Artes Visuais tem por finalidade refletir
sobre a importancia dos desenhos livres realizados pela crianca e o aporte
de possibilidades de aprendizagem que os mesmos abarcam para auxiliar o
educando e o educador no desenvolvimento de outras areas do curriculo. Este
estudo buscou compreender o processo de conhecimento artistico pela crianca
significa mergulhar em seu mundo expressivo, por isso é preciso procurar saber
por que e como ela faz. A escrita deste artigo tem como base as pesquisas
bibliograficas acerca do tema.

Palavras-chave: Educacao; Infantil; Artes; Desenho.
INTRODUCAO

Este estudo buscou compreender o processo de conhecimento artistico
pela crianca significa mergulhar em seu mundo expressivo, por isso € preciso
procurar saber por que e como ela faz. A crianca expressa naturalmente
seus sentimentos tanto na oralidade como nas representacoes artisticas,
sempre motivada, pela criatividade, sonhos e fantasias. Ao acompanhar o
desenvolvimento expressivo da crianca nota-se que ele resulta de um conjunto
de sensacoes, sentimentos e percepcoes vivenciadas intensamente.

Portanto, quando ela desenha pratica acoes com vivacidade e emocao,
vinculando-os as suas experiéncias de vida pessoal e cultural além de formar
um repertoério constituido de elementos cognitivos e afetivos capazes de trazer
um contato entre o abstrato e o concreto num simples tracejar de lapis.
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O DESENHO INFANTIL E SUAS CONTRIBUICOES NO ENSINO
DE ARTES VISUAIS

Compreender o processo de conhecimento artistico pela crianca significa
mergulhar em seu mundo expressivo, por isso € preciso procurar saber por que
e como ela faz.

A crianca se exprime naturalmente tanto do ponto de vista verbal como
no plastico sempre motivada pelo desejo da descoberta e por suas fantasias.
Ao acompanhar o desenvolvimento expressivo da crianca percebe-se que ele
resulta das elaboracoes das sensacoes, sentimentos e percepcoes vivenciadas
intensamente.

Portanto, quando ela desenha pratica acdes com vivacidade e emocao,
vinculando-os as suas experiéncias de vida pessoal e cultural além de formar
um repertorio constituido de elementos cognitivos e afetivos capazes de trazer
um contato entre o abstrato e o concreto num simples tracejar de lapis.

A aprendizagem artistica no ambito infantil envolve um conjunto de
diferentes tipos de conhecimentos que visam a criacao de significacoes, dentre
elas o desenho, que exercita fundamentalmente a constante possibilidade de
transformacao dos seres e das coisas pertencentes ao mundo da crianca.

Encarar o desenho como uma producao de significacoes permite contextualizar
a arte de um modo privilegiado de conhecimento e aproximacao entre individuos
deculturasdistintas, poisfavorece oreconhecimentodesemelhancasediferencas
expressas nos produtos artisticos e concepcdes estéticas, num plano que vai
além das formas e das cores: ela situa o fazer artistico como fato e necessidade
de humanizar o desenho, conhecendo suas caracteristicas e particularidades.

Segundo os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) as artes visuais, além das
formas tradicionais (pintura, escultura, desenho, gravura, arquitetura, artefato,
desenho industrial), incluem outras modalidades que resultam dos avancos
tecnologicos e transformacoes estéticas a partir da modernidade (fotografia,
artes graficas, cinema, televisao, video, computacao, performance).

Cada uma dessas visualidades é utilizada de modo particular e em varias
possibilidades de combinacdes entre imagens, por intermédio das quais os
alunos podem expressar-se e comunicar-se entre si de diferentes maneiras e o
desenho é a principal delas.

O mundo atual caracteriza-se poruma utilizacao davisualidade em quantidades
inigualaveis na histéria, criando um universo de exposicao multipla para os
seres humanos, o que gera a necessidade de uma educacao para saber perceber
e distinguir sentimentos, sensacoes, idéias e qualidades. Por isso o estudo do

[y



Revista Territérios - Julho 2019

desenho infantil pode ser integrado nos projetos educacionais. Tal aprendizagem
pode favorecer compreensdes mais amplas para que o aluno desenvolva sua
sensibilidade, afetividade e seus conceitos e se posicione criticamente.

A educacao em artes visuais requer trabalho continuamente informado
sobre os conteudos e experiéncias relacionados aos materiais, as técnicas e
as formas visuais de diversos momentos da histéria, mesmo contemporaneos.
Para tanto, a escola deve colaborar para que os alunos passem por um conjunto
amplo de experiéncias de aprender e criar, articulando percepcao, imaginacao,
sensibilidade, conhecimento e producao artistica pessoal e grupal.

A educacao visual através do desenho deve considerar a complexidade de uma
proposta educacional que leve em conta possibilidades e os modos de os alunos
transformarem seus conhecimentos em arte, ou seja, o modo como aprendem,
criam e se desenvolvem na area.

Criar e perceber formas visuais implica trabalhar frequentemente com as
relacdes entre os elementos que as compdem, tais como ponto, linha, plano,
cor, luz, movimento e ritmo. As articulacdes desses elementos nas imagens dao
origem a configuracao de cédigos que se transformam ao longo dos tempos.
Tais normas de formacao das imagens podem ser assimiladas pelos alunos como
conhecimento e aplicacao pratica recriadora e atualizada em seus trabalhos,
conforme seus projetos demandem e sua sensibilidade e condicoes de concretiza-
los permitam. O aluno também cria suas poéticas no qual gera cédigos pessoais.

Além disso, é preciso considerar as técnicas, procedimentos, informacoes
historicas, produtores, relacdes culturais e sociais envolvidas na experiéncia que
dardo suporte as suas representacoes graficas (conceitos ou teorias) sobre arte.
Tais representacoes transformam-se ao longo do desenvolvimento a medida
gue avanca o processo de aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam o ensino e a aprendizagem
de conteudos que colaboram para a formacao do cidadao, buscando igualdade de
participacao e compreensao sobre a producao nacional e internacional de arte.
A selecao e a ordenacao de conteudos gerais de Arte tém como pressupostos
a clarificacao de alguns critérios, que também encaminham a elaboracao dos
conteudos de Artes Visuais, promovendo a formacao artistica e estética do
aprendiz e a sua participacao na sociedade.

O desenho trata-se de uma modalidade artistica a ser trabalhada em todas
as fases da aprendizagem humana, sendo que devem ser oferecidas condicoes
para que as diversas formas de “desenhar” sejam expostas. (SANS, 2007, p.32)

E desejavel, porém, que o aluno, ao longo da escolaridade, tenha oportunidade
de vivenciar o maior numero de formas de arte; entretanto, isso precisa ocorrer
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de modo que cada modalidade artistica possa ser desenvolvida e aprofundada.

Partindo dessas premissas, os conteudos das areas de Arte devem estar
relacionados de tal maneira que possam sedimentar a aprendizagem artistica dos
alunos do ensino fundamental. Tal aprendizagem diz respeito a possibilidade de
os alunos desenvolverem um processo continuo e cada vez mais complexo no
dominio do conhecimento artistico e estético, seja no exercicio do seu proprio
processo criador, por meio do desenho, seja no contato com obras de arte e
com outras formas presentes nas culturas ou na natureza. O estudo, a analise
e a apreciacao das formas podem contribuir tanto para o processo pessoal de
criacdao dos alunos como também para o conhecimento progressivo e significativo
da funcao que a arte e o desenho desempenham na cultura humana.

O conjunto de conteudos esta articulado dentro do contexto de ensino e
aprendizagem em trés eixos norteadores: a producao, a fruicao e a reflexao. A
producao refere-se ao fazerartistico e ao conjunto de questdes a ele relacionadas,
no ambito do fazer do aluno e dos produtores sociais de arte. A fruicao refere-
se a apreciacao significativa de arte e do universo a ele relacionado. Tal acao
contempla a fruicao da producao dos alunos e da producao histdérico-social em
sua diversidade. A reflexao refere-se a construcao de conhecimento sobre o
trabalho artistico pessoal, dos colegas e sobre a arte como produto da histodria
e da multiplicidade das culturas humanas, com énfase na formacao cultivada do
cidadao.

De acordo com Sans (2007) os trés eixos estdo articulados na pratica do
desenho, e os conteldos artisticos podem ser trabalhados em qualquer ordem,
desde que privilegiem a cognitividade, a imaginacao e a emocao do educando.

Tendo em conta os trés eixos como articuladores do processo de ensino e
aprendizagem, acredita-se que, para selecao e a ordenacao dos conteudos da
Arte por meio do desenho, é preciso considerar os seguintes critérios: conteidos
compativeis com as possibilidades de aprendizagens do aluno; valorizacao
do ensino de conteldos béasicos de arte necessarios a formacao do cidadao,
considerando, ao longo dos ciclos de escolaridade, manifestacdoes artisticas
de povos e culturas de diferentes épocas, incluindo a contemporaneidade;
especificidades do conhecimento e da acao artistica.

Assim, os conteudos gerais do ensino fundamental em arte sdo: A arte
como expressao e comunicacao dos individuos; elementos basicos das formas
artisticas, modos de articulacao formal, técnicas, materiais e procedimentos na
criacao em arte; produtores em arte: vidas, épocas e produtos em conexoes;
diversidade das formas de arte e concepcoes estéticas da cultura regional,
nacional e internacional: producodes, reproducoes e suas historias; a arte na
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sociedade, considerando produtores em arte, as producdes e suas formas de
documentacao, preservacao e divulgacao em diferentes culturas e momentos
historicos, consideracao dos elementos basicos da linguagem visual em suas
articulacoes nas imagens produzidas ( relacdes entre ponto, linha, plano, cor,
textura, forma, volume, luz, ritmo, movimento, equilibrio), reconhecimento
e utilizacao de elementos da linguagem visual representando, expressando e
comunicando por imagens como o desenho, pintura, gravura.

Segundo Sans (2007), o desenho infantil traduz um objeto de apreciacido
significativo partindo dos pressupostos que: enfatiza a convivéncia com
producoes visuais (originais e reproduzidas) e suas concepcoes estéticas nas
diferentes culturas regional, nacional e internacional), traduz significados
expressivos e comunicativos das formas visuais; permite contato sensivel,
reconhecimento e analise de formas visuais presentes na natureza e nas diversas
culturas; requer reconhecimento e experimentacao de leitura dos elementos
basicos da linguagem visual, em suas articulacées nas imagens apresentadas
pelas diferentes culturas ( relacdes entre ponto, linha, plano, cor, textura,
forma, volume, luz, ritmo, movimento, equilibrio); proporciona contato sensivel,
reconhecimento, observacao e experimentacao de leitura das formas visuais
em diversos meios de comunicacao da imagem: fotografia, cartaz, televisao,
video, histérias em quadrinhos, telas de computador, publicacdes, publicidade,
desenho industrial, desenho animado e por fim traz a identificacao de produtores
em artes visuais como agentes sociais de diferentes épocas e culturas: aspectos
das vidas e alguns produtos artisticos.

Através do desenho o educador pode avaliar se o aluno produz formas no
espaco bi e tridimensional, desenvolvendo um percurso de criacao individual ou
coletivoarticulando percepcao,imaginacao,emocoeseidéias, naexperimentacao
com materiais e suportes, sabendo utilizar técnicas e procedimentos, mostrando
empenho em superar-se. O professor poderd observar se o aluno busca
aperfeicoar seus conhecimentos apesar de suas dificuldades e se valoriza suas
conquistas. (SILVA, 2001, p.63)

Desenhar é uma arte capaz de desenvolver progressivamente um percurso
de criacao pessoal cultivado, ou seja, alimentado pelas interacdes significativas
gue o aluno realiza com aqueles que trazem informacoes pertinentes para o
processo de aprendizagem (outros alunos, professores, artistas, especialistas),
como fontes de informacao (obras, trabalhos dos colegas, acervos, reproducoes,
mostras, apresentacoes) e com o seu proprio percurso de criador.

Fazer arte e pensar sobre o trabalho artistico que realiza, assim como sobre a
arte que é e foi concretizada na historia, pode garantir ao aluno uma situacao de
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aprendizagem conectada com os valores e os modos de producao artistica nos
meios socioculturais.

Paraele, ensinararte em consonanciacom os modos de aprendizagem do aluno,
significa, entao, nao isolar a escola da informacao sobre a producao histoérica e
social da arte e, ao mesmo tempo, garantir ao aluno a liberdade de imaginar e
edificar propostas artisticas pessoais ou grupais com base em intencodes proprias.
E tudoisso integrado ao desenho garante o desenvolvimento de aspectos ludicos
e prazerosos que se apresentam durante a atividade artistica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, aprender com sentido e prazer esta associado a compreensao mais
clara daquilo que é ensinado. Para tanto, os conteldos da arte, em especial,
o desenho, ndo podem ser banalizados, mas devem ser ensinados por meio
de situacdes e/ou propostas que alcancem os modos de aprender do aluno e
garantam a participacdao de cada um dentro da sala de aula. Tais orientacoes
favorecem o emergir de formulacdes pessoais de ideias, hipoteses, teorias e
formas artisticas. Progressivamente e por meio de trabalhos continuos essas
formulacdes tendem a se aproximar de modos mais elaborados de fazer e pensar
sobre arte.
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RESUMO

Diversos estudos tém sido realizados acerca da importancia de praticas
pedagogicas de imersao e incentivo a leitura literaria na escola. O presente artigo
pretende contribuir para uma ampliacao do estudo do tema, especialmente no
gue tange as acoes realizadas pelas salas de leitura, nas escolas da rede municipal
de Sao Paulo. Apds apresentar uma visao tedrica sobre concepcoes de formacao
leitora, faz-se um apanhado histérico do projeto institucional da sala de leitura,
e as mudancas que ocorreram no decorrer dos anos com respeito as diretrizes
para sua organizacao e funcionalidade. Ao final, para validar o estudo, realiza-
se a analise de uma pequena entrevista com dois professores orientadores de
sala de leitura que atuam na rede publica com as séries do ensino fundamental,
buscando tracar um panorama das acoes de incentivo a leitura literaria, bem
como perceber em que aspectos se encontram os maiores desafios.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Leitura literaria. Sala de leitura.
Formacao de leitores.

INTRODUCAO

O trabalho que se apresenta expoe uma analise acerca das acoes afirmativas
de promocao a literatura e a formacao do leitor literario realizadas nas salas de
leitura nas escolas da prefeitura do municipio de Sao Paulo.

Por meio de estudos sobre as concepcoes de leitura literaria e o percurso
histérico das salas de leitura nas escolas municipais, buscamos tracar um
panorama das acoes e praticas adotadas e perceber em que aspectos se
encontram os maiores desafios.
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Como justificativa social, a pesquisa visa a contribuir para uma ampliacao do
estudo do tema, especialmente no que tange ao incentivo a leitura literaria.

A escola é o ambiente natural em que os alunos mergulham no mundo das
linguagens escritas; € o espaco onde os estudantes devem ter contato com
diferentes textos de géneros variados. Nessa perspectiva, os espacos de leitura
detém as estratégias necessarias para que a escola amplie o contato do aluno
com as diversas manifestacoes culturais escritas de nossa sociedade.

As Salas de Leitura na rede municipal de ensino de Sao Paulo, parte da matriz
curricular de todos os alunos do Ensino Fundamental, no decorrer de seus 45
anos de existéncia, apesar de diversas mudancas, tanto no que se refere a sua
estrutura fisica quanto a organizacao de seu trabalho junto a comunidade escolar,
é fundamental no que tange ao incentivo a leitura e a formacao de leitores.

Nesse contexto, a literatura propicia uma reorganizacao das percepcoes
do mundo e, desse modo, possibilita uma nova ordenacao das experiéncias
existenciais da crianca. As sessoes de leitura provocam a formacao do novos
padroes e o desenvolvimento mental, social, cultural e critico.

As historias estdo presentes em nossa cultura e o habito de conta-las e
ouvi-las tem inumeros significados: cuidado afetivo, construcao da identidade,
desenvolvimento da imaginacao, capacidade de ouvir o outro e a se expressar,
resisténcia.

Da infancia a juventude é um periodo crucial para formacao do individuo
e a leitura de suma importancia no seu processo cognitivo, social, historico e
cultural. Sendo assim, as acoes de incentivo a leitura e a promocao do livro sao
Uteis, necessarias e importantes.

Nessa perspectiva, as salas de leitura, existentes da rede municipal de ensino,
configuram-se como um ambiente que cria formas de incentivo a leitura de
diferentes tipos, como fonte de prazer, uma vez que estimula o gosto pela leitura
desde a infancia, ao promover momentos de leitura e contacao de historias,
sendo um lugar no qual a crianca e/ou adolescente pode escolher os livros
para leitura, apreciar e participar das rodas de leitura e, até mesmo, envolver a
familia, ao compartilhar sua leitura realizadas dentro ou fora da escola, por meio
do empréstimo de livros.

O TEXTO LITERARIO NA ESCOLA
O textoliterariovemhatempos encantando o serhumano. Desde os primordios

da humanidade essa pratica de narrar e ler histérias vem servindo como fonte de
conhecimento e como forma do homem transmitir e compreender a realidade
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circundante.

Na Antiguidade classica, organizavam-se concursos de teatro e de declamacao
de epopeias para divertir a nobreza nos intervalos entre uma guerra e outra. Mas,
ao mesmo tempo em que divertia, a literatura desempenhava outras funcoes:
historica, ao contar as origens do povo; religiosa, ao explicar a diferenca entre
deuses e homens; social, ao elencar as normas de comportamento recomendadas
aos cidadaos; e politica, ao estabelecer um elo de identidade entre os individuos
pertencentes a uma determinada nacao (ZILBERMAN; SILVA, 1990, p. 12).

Com o passar do tempo, percebeu-se a necessidade de se criarem instituicoes
especializadas para a transmissao do patrimonio literario. Tais instituicoes, além
do papel politico de sedimentarem a identidade nacional, assumiram o papel,
nao menos politico, mas perverso, de discriminar os cidadaos entre si. Desse
modo, os filhos da nobreza frequentavam as aulas de literatura para, com os
autores classicos, exercitar a retdrica, tdo necessaria para fazer valer suas ideias
e assim dominar melhor seus compatriotas das classes inferiores.

No Brasil-Col6nia, os jesuitas também fizeram uso politico da literatura,
principalmente ao lancarem mao da dramaturgia, para inculcar nos selvagens a
fé crista. Com a independéncia, a literatura cumpriu um papel fundamental na
edificacao dos simbolos nacionais, contribuindo, assim, para a construcao da
nossa identidade.

Cem anos depois, ainda estavamos construindo nossa identidade, mas, agora,
com a visao critica e com as experimentacoes estéticas dos modernistas. Dizer
“nao” a uma realidade inaceitavel e sugerir possibilidades, ainda que utdpicas,
de mudanca passou a ser a postura preferencial da literatura desde que se
instaurou a Modernidade.

Sim, a literatura e as artes sdo o que nos torna mais humanos; sua extincao é
tao grave quanto a das espécies animais e vegetais que lutamos por preservar.
Ler é atitude valorosa e imperiosa, estratégia de vivéncia e sobrevivéncia, um
oasis de reflexdo e renovacdo de sentidos perante a sociedade na qual estamos
inseridos. E ferramenta imprescindivel para a participacao em toda a riqueza
historica e cultural produzida pela humanidade e, também, € um meio legitimo
de expressao particular e dialégica no mundo. O exercicio da leitura da literatura
é a condicao essencial para constituir o universo pessoal do sujeito.

Em seu artigo, Anténio Candido, “O direito a literatura” (2004), compara a visao
das elites sobre as classes populares em subalternos no espaco doméstico. Ou
seja, assim como os empregados nao precisam comer sobremesa, porque nao
estdo acostumados (referéncia a seus tempos de menino em Pocos de Caldas),
também nao vao gostar de literatura. Entretanto, é certo pensar que aquele que
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provar da sobremesa, independente da classe a qual pertence, vai querer comer
todos os dias. Neste mesmo artigo, Candido menciona varias experiéncias de
sucesso em que se ofereceram autores classicos a trabalhadores pobres. Prova
do alcance universal da literatura. Portanto senso estético € uma questao de
oportunidade.

Ainda segundo o autor, num discurso comparativo, se para preservarmos a
vida no planeta precisamos manter o equilibrio do ecossistema, para mantermos
o nosso equilibrio psiquico, precisamos do sonho; para o equilibrio social,
precisamos da ficcao, em qualquer nivel, da literatura popular a alta literatura,
passando pelastelenovelas. Desta ultima se encarregam os meios de comunicacao
de massas; Neste sentido, quem se encarrega de preservar/veicular a literatura?
Muito poucas pessoas, ou melhor, instituicoes, e estas vém, cada vez mais,
perdendo espaco e prestigio dentro da sociedade.

Aqui entra o papel do Estado, da escola e das instituicoes particulares que se
preocupam com a elevacao no nivel cultural da sociedade, embora estas ultimas
visem mais a isencao fiscal decorrente dos investimentos na area.

E naunidade escolarque aleitura e a escritadevem terseu lugar de direito social
garantido, de forma democratica, oferecendo a conquista e o aprimoramento
dessas ferramentas a todos.

Em nossa cultura, a leitura de literatura € frequentemente relacionada a um
conteudo de escola, desprazer, obrigacdo e cobranca. E incontestavel que a
leitura do texto escrito constitui uma das conquistas da humanidade e é de
suma importancia no cotidiano do homem pés-moderno.

Em seu conhecido ensaio, “O texto nao é pretexto”, Marisa Lajolo (apud
ZILBERMAN, 1984) denuncia o uso inadequado do texto literario na escola.
Usado para ensinar gramatica, moral, histéria da literatura, histéria patria,
aumentar o vocabulario, ou como mote para inspirar redacoes, o texto literario
nao cumpre o que a autora considera sua principal funcao: transformar o aluno
num leitor.

De modo geral, e principalmente no ambito escolar, a literatura propicia uma
reorganizacao das percepcoes do mundo e, desse modo, possibilita uma nova
ordenacao das experiéncias existenciais da crianca. A convivéncia com o texto
literario provoca a formacao do novos padroes e o desenvolvimento do senso
critico; ao ter contato com o texto literario o leitor passa por um processo de
desenvolvimento mental muito complexo. Principalmente porque ela passa a
conhecer o meio em que vive e (possa) a questiona-lo; uma vez que a escola
ocupa um espaco privilegiado na vida de todos nos. Ela influencia na construcao
de nossas identidades e projetos de vida
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A escola é o ambiente natural em que os alunos mergulham no mundo das
linguagens escritas; € o espaco onde os estudantes devem ter contato com
diferentes textos de géneros variados. Nessa perspectiva, € preciso refletir sobre
as estratégias necessarias para que a escola amplie o contato do aluno com as
diversas manifestacoes culturais escritas de nossa sociedade.

A FORMAGAO DE LEITORES LITERARIOS

Segundo Colomer (2003, p.35),desde adécadade 1980, os estudos que versam
sobre a literatura infanto-juvenil buscam compreender a dindmica da interacao
gue se estabelece entre o leitor e o texto, além de estudarem as mudancas
na producao destinada a este publico. O fato é que, para se formar um leitor
literario, ndo basta a aquisicao de novos titulos, ou mesmo a inauguracao de
novas bibliotecas. Este deve ser um projeto amplo que ultrapassa as barreiras
da alfabetizacao e desenvolve-se através de um trabalho de construcao do
significado do texto, formacao dos sujeitos para uma cultura letrada, trabalho
de formacao de bibliotecarios, professores de leitura e também a adequacao
de espacos que possam acolher e fomentar o gosto dos sujeitos para o texto
literario.

Nas discussoes sobre o tema, diversas sao as opinides dos autores a respeito
do momento e a forma adequada de conduzir a formacao do leitor literario.
Bamberger(1991)e Coelho (1993), afirmam que é na primeirainfanciao momento
ideal para o desenvolvimento das capacidades leitoras, mesmo que os individuos
ndao dominem os cdédigos da leitura e escrita. Cosson (2009) defende que nao
se pode esperar que os bons leitores se formem somente a partir de leituras
de bons textos literarios, sendo necessario oferecer a chance de experimentar
diferentes formas de leitura, antecipando os fatos e fazendo inferéncias a partir
do contexto e de um conhecimento prévio que ja trazem de seus lares.

Diante do exposto, todas essas recomendacdes sao consideravelmente
relevantes, todavia, para se formar um leitor literario é necessaria uma série
elementos como: livros literarios de qualidade, espacos adequados, mediadores
de leitura, metodologias para que ocorra o ensino de estratégias de leitura e de
compreensao textual em sala de aula.

A competéncia leitora é condicao basica para um bom desempenho escolar
e consequentemente para a vida do individuo fora da escola. Um dos grandes
desafios para o professor sempre foi o de como despertar o interesse de seus
educandos para a leitura; de como incentivar o habito de ler, de forma que ele
possa posteriormente, por sua conta, dar continuidade ao processo, escolher

123



Revista Territérios - Julho 2019

suas leituras preferidas, refletir sobre o que foi lido e compreender as entrelinhas.

Nao podemos negar que escolas publicas brasileiras tém recebido livros
literarios e nao literarios para compor acervos nas bibliotecas bem como tém
sido objeto de pesquisas voltadas para a investigacao de praticas de leitura pelos
alunos. Nessa perspectiva, Marisa Lajolo destaca que pelo menos trés conquistas,
gue em sua visao possam talvez serem irreversiveis, merecem ser celebradas
quando se discute leitura no Brasil: “1) disponibilidade de bons livros na maioria
das escolas brasileiras; 2) tomada de consciéncia por parte de educadores e
de parcela significativa de brasileiros da importancia da capacidade leitora da
populacdo; 3) compreensio da responsabilidade maior e intransferivel da escola
na capacitacao de seus alunos para leitura eficiente.” (2012, p. 165)

Como destaca Regina Zilberman, a escola tem todas as condicoes para se
tornar “um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
assim como um importante setor para intercambio da cultura literaria”. (2003:16).
Por isso, todo o esforco feito na familia e, em especial, na escola, para promover
a leitura sera benéfico ao pequeno. Dai a importancia de pais e, principalmente,
professores reconhecerem o carater artistico da literatura infantil, selecionado
obras emancipatérias, que permitam o dialogo, a interacao entre o narrador e o
leitor mirim, garantindo prazer no ato de leitura e, consequentemente, ampliacao
dos horizontes de expectativas, de modo a gerar novos conhecimentos.

Dessa forma, cabe aos profissionais da educacao aproveitar esse momento
do desenvolvimento infantil, propicio a formacao e ao descobrimento para
desenvolver acdes que aproximem os educandos do texto literario. Como
afirma Bamberger (1991) ninguém gosta daquilo que ndo conhece, portanto,
nas instituicoes escolares os sujeitos devem ser apresentados ao texto literario
para que possam construir uma relacado com este tipo de material.

A acado de estabelecer contato dos alunos com a literatura ndo se da apenas
pelo contato fisico da crianca com o livro. E preciso que se desenvolvam acoes
mediadoras por parte dos docentes para que os individuos se formem leitores
proficientes.

Nessa tarefa, o papel do professor € fundamental, na medida em que € ele
que, concretamente, da visibilidade ao ato de ler. E o professor que apresenta
o livro, que expoe e |é o texto, analisa-o, comenta sobre ele, informa sobre os
autores, sobre novas publicacées; enfim, aquele que transita pelo mundo das
paginas, que evidencia sua experiéncia de leitor.

O professor é, dessa forma, o mediador, entre o aluno leitor e o autor do livro,
por isso ele deve ser também um leitor. A afinidade entre o professor e a leitura
favorece a mediacao. Dificilmente um aluno sera seduzido pelo discurso de
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alguém que n3o estabelece relacdo estreita com o texto e que ndo experimentou
e aprovou o produto ofertado. E quase impossivel que o desejo de ler um livro
seja despertado por uma pessoa que nao o leu.

Para formar um leitor, é primordial que entre a pessoa que |é e o texto se
estabeleca uma espécie de comunhao baseada no prazer, na identificacao, no
interesse e na liberdade de interpretacao, relacao iniciada a partir da ligacao
gue o professor estabelece com o texto apresentado ao aluno. Todavia, elogiar
o livro nao é suficiente para convencer os estudantes de que ler é bom e util; a
intencao pode ser valida, mas elogios sem experiéncia nao resolvem.

Os alunos precisam entender a leitura como atividade interessante e
motivadora, o que se mostra na escola pela apresentacao de textos que
despertem sua atencao, pela oferta de livros que, inicialmente, tratem de seus
interesses por meio de uma linguagem que |lhes é familiar.

Da mesma forma, a organizacao pedagdgica de toda a escola é fundamental
no que tange ao incentivo a leitura e a formacao de leitores, nao ficando estas
problematicas a cargo somente do professor de Portugués, visto que quanto
melhor o desempenho dos alunos como leitores, melhores serdo suas atuacoes
em outras disciplinas e, em geral, no desempenho escolar; mais que isso, por
meio dos sentimentos, valores, contradicoes, crencas, conquistas, fracassos,
amores - alguns dos ingredientes oferecidos nas paginas de uma boa leitura
- irao enriquecer sua percepcao sobre o mundo, sobre o ser humano, sobre si
mesmos.

A Sala de Leitura, proposta da Prefeitura Municipal da cidade de Sao Paulo,
é uma atividade da matriz curricular do Ensino Fundamental que proporciona a
cadaturmauma aularegularde quarenta e cinco minutos por semana com o apoio
de um mediador de leitura, o professor orientador de Sala de Leitura (POSL), que
realiza atividades que visam fomentar o habito de leitura por meio de atividades
permanentes, sequéncias didaticas e projetos. E um ambiente privilegiado para
a construcao e ampliacdo da competéncia leitora dos educandos.

SALA DE LEITURA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE SAO
PAULO: UM PERCURSO HISTORICO E A PRATICA DOCENTE

Mendes (2006) traca todo processo de institucionalizacao das Salas de Leitura
(SL) da RMESP, desde a sua origem como projeto piloto, em 1972 até a sua
institucionalizacao, na década 1990.

No decorrer de suas quatro décadas de existéncia, as Salas de Leitura passaram
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por diversas mudancas, tanto no que se refere a sua estrutura fisica quanto a
organizacao de seu trabalho junto a comunidade escolar.

Atualmente, as atividades da Sala de Leitura fazem parte da matriz curricular
de todos os alunos do Ensino Fundamental, fato que representa uma grande
conquista.

A organizacao das SL da RMESP atende, até fevereiro de 2016, as disposicoes
da Portaria n° 7.655 (17/12/2015), que considera a: a Lei n°® 9.394/96, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB;aLein®11.645/08,
gue inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena”; a Lei n® 13.005/14 - que aprova
o Plano Nacional de Educacao - PNE; a Lein® 16.271/15 - que aprova o Plano
Municipal de Educacao - PME; e o Decreto n°® 49.731/08 que dispde sobre a
criacao e organizacao das Salas de Leitura e Espacos de Leitura na Rede Municipal
de Ensino.

Segundo a documentacao oficial, as Salas de Leitura das Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEFs) e os chamados Espacos de Leitura nas Escolas
Municipais de Educacao Infantil (EMEIs) constituem um local privilegiado para
a formacao de alunos leitores, a partir da compreensao de que a leitura, além
de informar e ajudar na construcao de conhecimento sobre o mundo, pode ser
fonte de prazer.

Nas escolas da RMESP cada turma tem, semanalmente, uma aula regular de
45 minutos, com o apoio de um mediador de leitura, o professor orientador da
Sala de Leitura (POSL), especialmente designado para esta funcao, que atua no
lugar em que sao desenvolvidas atividades de leitura articuladas com a proposta
pedagogica das salas de aulas regulares e com o projeto pedagoégico da escola.

Segundo as Portarias, as atribuicdes do POSL abrangem aspectos relacionados
a gestao do espaco e do acervo, bem como uma dimensao pedagdgica, pois,
sendo a SL um espaco escolar e o POSL um educador, suas acoes devem estar
vinculadas ao Projeto Pedagogico.

Ainda que o foco esteja nas atribuicoes pedagdgicas, percebe-se que as
atividades sob responsabilidade do POSL sao muitas e de muitas naturezas.
Se acrescentarmos o fato de que muitos desses educadores ainda atendem
sozinhos os alunos de todos os anos do Ensino Fundamental, a tarefa torna-
se ainda mais dificil. Uma enumeracao de tais atividades é suficiente para
demonstrar que o conjunto destas atividades é trabalho demais para um Unico
professor encarregado, mas sim, atividade para uma equipe de trabalho que
deve direcionar toda a dinamica da escola.

Com relacao aos titulos, o acervo inicial oferecido pela Secretaria conta com
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mais de 3.000 titulos, e é organizado para favorecer o desenvolvimento de
diferentes atividades de leitura e de escrita.

Entre as atividades desenvolvidas no espaco das salas de leitura, deve ser
destaque:

e Leitura em voz alta pelo professor de textos dos diversos géneros. O
objetivo é apresentar diferentes autores e estilos que, por meio de seus escritos,
sao capazes de fazer rir, emocionar, inquietar, criar suspense etc.;

e |eitura compartilhada de textos, realizada por professores e alunos. Neste
caso, o professor seleciona textos que os alunos teriam mais dificuldade de ler
sozinhos e serve de mediador entre o livro e o leitor;

e Roda de leitura de livros de literatura, jornais e revistas, textos cientificos
e instrucionais, nas quais os alunos sao incitados a ler com propésitos definidos
e depois a compartilhar as impressoes sobre o que leram. O confronto de
ideias a partir das leituras feitas promove a capacidade de argumentacao e a
consideracao de diferentes pontos de vista;

o Selecao de titulos pelo préprio aluno, com base em seus interesses pessoais
e conhecimentos prévios. Neste caso, o aluno tem ampla liberdade de ler o que
escolheu ou de descartar o livro; Pesquisas para o aprofundamento de estudos
de assuntos especificos;

e Empréstimos de livros variados para a leitura fora do espaco escolar,
de forma que também as familias tenham acesso aos diferentes titulos e
compartilhem os filhos dos beneficios da leitura.

Dessa forma, a finalidade principal das Salas de Leitura da Rede Municipal
de Ensino é atender a uma emergéncia social contemporanea - formar leitores
qualificados com condicdes de compreender e atuar com competéncia no mundo
em que vivem. Nessa perspectiva, ler com autonomia é condicao de cidadania e
garantia de aprendizagem permanente.

Com relacao ao espaco fisico e sua organizacao ha a indicacao, na Portaria
n°® 5.637/2011, de que é funcao do POSL adequa-lo as diferentes atividades
desenvolvidas sem, contudo, citar quais seriam as condicoes basicas para a
organizacao da SL.

Quanto aos Recursos materiais, como a aquisicao de mobiliario especifico,
acervo inicial, reposicao do acervo e material necessario ao funcionamento da
SL é atribuicdo da DRE (Diretoria Regional de Ensino), por meio de sua Diretoria
de Orientacoes Técnico-Pedagogicas (DOT-P), cabendo a U.E. complementar,
ampliarerestauraroacervo, alémde propiciarrecursos materiaiscomplementares
por meio de recursos proprios, inclusive os provenientes do Programa de
Transferéncia de Recursos Financeiros as Associacoes de Pais e Mestres - PTRF.
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Entre as atribuicdes do POSL esta a proposicao anual de ampliacao de acervo,
mediante indicacao de titulos para aquisicao da unidade.

Primeiramente, a fim de validar nossas ideias e corroborar com o estudo
proposto, conversamos com dois professores de sala de leitura da rede publica
Municipal de Sao Paulo, foram observadas seis aulas em cada escola e feito um
guestionario com as seguintes perguntas:

1- Em sua concepcao, qual a importancia da leitura de textos literarios na
escola?

2-Qual é o objetivo principal do seu trabalho na sala de leitura?

3-Que atividades ocorrem na sala de leitura?

4-De que modo esse espaco pode contribuir para a formacao do leitor literario?

As questoes foram enviadas aos colaboradores por meio de correio eletrénico
e eles fizeram a devolutiva pelo mesmo meio. Dessa forma, as respostas
refletem exatamente as ideias e consideracoes dos entrevistados, sem qualquer
interferéncia externa. Apdés o questionario, foi realizada uma conversa, para
aquisicao de mais consideracdes, com cada professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A entrevista com os professores pode validar o projeto institucionalizado
pela Secretaria Municipal de Educacdao como sendo de fato um ambiente que
incentiva a literatura, sendo fundamental para a formacao leitora dos alunos.

A leitura por meio do Projeto SL da RMESP ocupa um lugar de destaque na
organizacao e constituicdo do trabalho das escolas. Assim, discutiu-se a leitura
nas priorizacdes da politica educacional do municipio de Sao Paulo, tentando
pontuar as facetas e dimensdes da escola e a implantacao desse espaco/tempo
de leitura na rede municipal.

Entretanto, percebeu-se que o trabalho do professor nas escolas ainda precisa
ser reorganizado diariamente. No geral, os docentes questionados demonstram
bastante conhecimento einteresse emsua areade atuacaoe,emborareconhecam
as dificuldades do projeto, principalmente no que diz respeito ao tempo para
conciliar o planejamento das aulas, elaboracao do trabalho e organizacao e
gestao do acervo, evidenciam fazer uma grande forca para que a aula na sala de
leitura seja efetivamente promotora da cultura literaria.

Além disso, trabalham com diversos autores e géneros, e tém como diretrizes
para a sua acao pedagogica uma perspectiva emancipatéria e integradora,
percebendo a leitura do mundo precedente a leitura da palavra, entendendo
gue a leitura comeca antes do contato com o texto e vai para além dele e
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lancam mao de tudo o que estudaram e estudam com o objetivo de favorecer a
formacao leitora de seus alunos, numa concepcao da literatura enquanto direito
inalienavel do ser humano e como fonte das varias leituras da realidade e do
proprio desenvolvimento da histéria e das culturas.

A competéncia leitora é condicao basica para um bom desempenho escolar
e conseguentemente para a vida do individuo fora da escola. Um dos grandes
desafios para o professor sempre foi o de como despertar o interesse de seus
educandos para a leitura; de como incentivar o habito de ler, de forma que ele
possa posteriormente, por sua conta, dar continuidade ao processo, escolher
suas leituras preferidas, refletir sobre o que foi lido e compreender as entrelinhas.

A Sala de Leitura, proposta da Prefeitura Municipal da cidade de Sao Paulo,
é uma atividade da matriz curricular do Ensino Fundamental que proporciona a
cadaturmauma aula regular de quarenta e cinco minutos por semana com o apoio
de um mediador de leitura, o professor orientador de Sala de Leitura (POSL), que
realiza atividades que visam fomentar o habito de leitura por meio de atividades
permanentes, sequéncias didaticas e projetos. E um ambiente privilegiado para
a construcao e ampliacdao da competéncia leitora dos educandos.
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RESUMO

O presente trabalho deste artigo como meta propde-se contribuir para o
entendimento dos processos de alfabetizacao e letramento, apresentando uma
proposta de reflexao sobre como o docente pode trabalhar juntamente com os
alunos em sala, atividades que favorecam a alfabetizacido e do letramento, bem
como, seus processos em vinculacao aos estudos no campo da linguagem para o
crescimento na oralidade e escrita dos educandos, partindo, das caracteristicas
de época e experiéncia em sociedade, numa perspectiva geral sobre dificuldades
e desafios para criancas, jovens e adultos no Brasil e no mundo. Destina-se nao
somente para os profissionais que atuam na drea da educacao afimde acrescentar
contribuicoes para a pratica pedagodgica e para a comunidade académica, no que
diz respeito a formacao de nossos futuros educadores.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Letramento; Lingua escrita; Emilia Ferreiro.
INTRODUCAO

Em todas as comunidades do mundo o processo de alfabetizacao é uma etapa
de suma importancia para a vida social e escolar do discente, especialmente
nos ambitos em que ha valorizacado da escrita e da interpretacao do que se lg, e
ainda mais em nossa sociedade que vive em mudanca constante de formas de
comunicacao, exige-se aprender a interpretar, a questionar, a escrever textos
e compreendé-los, ou seja, refletir sobre a sua prépria escrita. Em qualquer
momento, ao ingressar na alfabetizacao, cria-se expectativas de sua iniciacao ao
processo complexo de alfabetizacao, nesse processo é claro que ha anecessidade
da memorizacao das letras, silabas, expressdes escritas, uma etapa de grande
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importancia para a vida social e escolar, especialmente nos contextos em que ha
valorizacao da escrita e da interpretacao. Para poder ter condicoes de escrever,
hoje se espera muito mais do educando, a reflexao sobre o funcionamento da
linguagem é parte integrante para um bom desenvolvimento da aprendizagem
de crianca.

Percebemos que ha um desafio para o educador como declara a autora
Maria Fernandes (2008) quando diz que “o desafio do educador é organizar as
atividades de sala de aula a partir dos estudos e pesquisas atuais na area da
linguagem, possibilitando uma aprendizagem da lingua oral e escrita de acordo
com as caracteristicas da época que esta vivendo”.

Paratentarmos superaro desafio proposto pela autora Maria Fernandes, iremos
abordar neste trabalho o contexto historico e as definicbes de alfabetizacao
e letramento, ou seja, seu surgimento e sua evolucio para iniciarmos a
compreensao do processo da lingua escrita a luz dos escritos de Emilia Ferreiro
sobre a importancia dos processos de alfabetizacao.

CONCEITOS DA ALFABETIZACAO

Alfabetizacdo é tornar o individuo capaz de ler e escrever, é o processo pelo
qgual se adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e
escrever,dominardetécnicas praexerceraarte e aciénciadaescrita, eigualmente
o desenvolvimento de novas configuracdes de compreensao e interpretacao e
aplicacao da linguagem de uma maneira geral. A alfabetizacao deve caminhar ao
lado com o letramento, ainda que sao dois processos de significados distintos
deve ter como inicio da aprendizagem da escrita, como acréscimo de habilidades
de uso daleitura e da escrita nas praticas sociais na qual envolvem a lingua escrita,
e de atitudes de carater pratico em relacdo ao aprendizado; compreendendo
gue a alfabetizacao e letramento, devem ter tratamento de ordem diferente e
com isso alcancar o sucesso no ensino aprendizagem da lingua escrita, falada e
contextualizada. O educando deve ver a escrita como momento natural de seu
desenvolvimento e ndo como treinamento imposto de fora para dentro: “o que
se deve fazer é ensinar a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita das letras”
(vigotsky,2007). Letramento vem da traducdo da palavra inglesa “literacy”, no
portugués pode ser traduzida como uma condicao de ser letrado, o letramento,
procurando entender a importidncia do mesmo e como utilizd-lo de forma
significativa.

Continuando sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento, € essencial que
entendamos o significado de algumas palavras para compreender a significacao
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no processo de alfabetizacao:

Analfabeto, alfabetizacao e alfabetizar.

e Analfabetismo: Estado ou condicao de analfabeto e Analfabeto: Que ou
aguele que nao conhece o alfabeto; que ou aquele que ndo sabe ler nem escrever;
iletrado, nao letrado.

e Alfabetizacao: Ato ou efeito de alfabetizar.

e Alfabetizar: Ensinar ou aprender a ler e a escrever.

e Letrado - Que ou aquele que tem instrucao ou erudicao; erudito

e |[letrado - Que ou aquele que nao aprendeu a ler ou escrever, nao letrado;
analfabeto.

e Letramento - A linguagem escrita.

O conhecimento das letras é apenas um meio para o letramento, que é o uso
social da leitura e da escrita. Para formar cidadaos atuantes e interacionistas,
é preciso conhecer a importancia da informacao sobre letramento e ndo de
alfabetizacao. Letrar significa colocar a crianca no mundo letrado, trabalhando
com os distintos usos de escrita na sociedade. Essa inclusdo comeca muito
antes da alfabetizacao, quando a crianca comeca a interagir socialmente com as
praticas de letramento no seu mundo social. O letramento é cultural, por isso
muitas criancas ja vao para a escola com o conhecimento alcancado de maneira
informal absorvido no cotidiano. Ao conhecer a importancia do letramento,
deixamos de exercitar o aprendizado automatico e repetitivo, baseado na
descontextualizacao.

Incorporacao funcional das capacidades a que conduz o aprender a ler e A
autora Onaide Schwartz Mendonca (2011) em seu artigo “Percurso histérica
dos métodos de alfabetizacdo” apresenta um resumo em periodos.

Seguindo a pesquisa da autora a histéria da alfabetizacao, sendo dividido
em quatro periodos, no qual o primeiro periodo se da inicio na Antiguidade. O
periodo vai até a Idade Média e nessa época o método utilizado foi o de soletrar.

® O segundo momento vai dos séculos XVI e XVIIl até a década de 60

e O quarto momento, considerando o atual que muitos pesquisadores
denominam de “reinvencado da alfabetizacdo”. E nesse periodo que surge a
preocupacao e mais pontual aparecem os indices que demonstram o fracasso
da alfabetizacdo no nosso pais. 2011 - 2012, pesquisado pelo Instituto Paulo
Montenegro apresenta que apenas nivel de alfabetizacao basico.

O Brasil apresenta um avanco nos niveis de alfabetizacao comparado
referente ao pleno dominio das habilidades de leitura e escrita para o mundo,
mesmo que ainda se encontra distante de alcancar o percentual médio exigido
pela Organizacao para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE),
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6,25% do Produto Interno Bruto, o PIB. Outro ponto importante pelo INAF
sao os niveis de alfabetismo que sao que hoje o letramento ja esta inserido no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, nao basta alfabetizar
é necessario letrar. A alfabetizacao e o letramento ndo podem ser apresentados
separadamente, precisam O termo letramento nao surge aleatoriamente é um
vocabulo novo que aparece nos estudos de Educacao e Ciéncias Linguisticas
nos anos 80. A palavra letramento é uma traducao para o portugués da palavra
inglesa literacy, que significa “a condicao de ser letrado” e da palavra literate
um adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a escrita. Para a
autora Magda Soares (2001) a palavra literacy implicitamente nesse conceito
esta inserida a ideia de que “a escrita traz consequéncias grupo social em que
seja introduzido, quer para o individuo que aprenda a usar, escrever, alfabetizar,
deixar de ser analfabeto, ser alfabetizado. E nesse sentido que damos o
significado para o “letramento”, ou seja, é sociedade que o saber ler e escrever
nao basta o adequado e o que se espera é que as pessoas possam saber fazer o
uso da leitura e da escrita nas relacoes sociais. Anteriormente definia - se uma
pessoa analfabeta ou nao ser o individuo era capaz de escrever seu proprio
nome. Hoje quando é feito as pesquisas relacionadas a alfabetizacao a pergunta
fundamental para definir se a pessoa é alfabetizada ou nao, é perguntando se
a pessoa é capaz de ler e escrever um bilhete simples. Ja existe a preocupacao
de avaliar o nivel de letramento das pessoas. Em alguns outros paises como
Estados Unidos ha a avaliacao e outros procuram essa avaliacao.

O objetivo dessa avaliacdo nao é o mesmo como no Brasil, a autora Magda
Soares cita a respeito:

(...) ndo basta denunciando, como se costuma crer no Brasil, um alto numero
de pessoas que nao sabem ler e escrever (fendmeno a que nos referimos nos,
brasileiros, quando denunciamos o nosso ainda alto indice de analfabetismo),
mas estao denunciando um alto numero de pessoas que evidenciam nao viver
em estado ou condicao de quem sabe ler e escrever, isto é, pessoas que nao
incorporam os usos da escrita, ndo se apropriaram plenamente das praticas
sociais de leitura e de escrita: em sintese, ndao estao se referindo a indices de
alfabetizacdo, mas a niveis de letramento. (SOARES, 2001, p. 22-23)

Assim o individuo que tem o acesso aos materiais de leitura e escrita e que faz
uso indiretamente desse material, de certa forma, ele é letrado.

Da mesma forma, a crianca que ainda nao se alfabetizou, mas ja folheia
livros, finge |é-los, brinca de escrever, ouve histérias que |he sao lidas, esta
rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcao, essa crianca é ainda
“analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo
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do letramento, ja é de certa forma, letrada. (SOARES, 2011, p.24). Precisamos ter
consciéncia é que a alfabetizacdo e o letramento precisam “ caminhar ” juntos,
mas a compreensao dos conceitos de cada termo precisa estar claro porque nos
dias de hoje, em que a sociedade espera muito mais de cada pessoa em relacao
a leitura e a escrita, ou melhor, exige - se que o individuo ndo s¢ saiba ler e
escrever, mas que faca o uso compreensivel da escrita e da leitura. E necessaria
uma participacao por parte dos profissionais da area da educacao, porque
sem duvida, esses educadores e pesquisadores sao 0s primeiros que precisam
entender compreender e fazer uso da alfabetizacao e do letramento de uma
maneira coerente que possam levar os educandos também a compreensao do uso
da leitura e da escrita no seu dia a dia, ou seja, em suas praticas sociais. Existem
certos pontos fundamentais para o aprendizado e progressao do aprendizado,
assim o mapeamento do processo e direcionamento da aprendizagem sao muito
importantes:

® Uso dos conhecimentos prévios é das formas mais significativas de
compreensao desse novo universo do letramento

e Acompanhamento do processo é muito importante para direcionar e auxiliar
nesta conquista

® Propor situacoes de interacao e leitura em sala

® Experimentar variados géneros textuais Entdo, o método é um caminho a
seguir, o ponto de partida para essa jornada € o acesso a recursos e didaticas
deste aprendizado, porem para chegar ao ponto de chegada os métodos iniciais
podem ser diversificados no decorrer desta jornada tdo importante para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Cabe ao professor também dar
oportunidades de situacdes comunicativas para que o aluno possa aos poucos
se familiarizar-se com os diversos géneros textuais. Parte do cotidiano do aluno.
Dessa maneira, a crianca para aprender a ler e escrever terd que compreender o
codigo linguistico da sua lingua e o uso funcional da linguagem que utiliza.

Aleitura éum processo pelo qual oleitorrealizaum trabalho ativo da construcao
do significado do texto a partir do que esta buscando nele, do conhecimento
gue ja possui a respeito do assunto, do autor e do que sabe sobre a lingua.
(FERNANDES, 2008, p. 38). O educando por sua vez precisa compreender esses
dois pontos por meio das hipoéteses linguisticas que sao os estudos feitos por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que nos auxiliam no entendimento sobre como
a crianca compreende a escrita.
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O PROCESSO DE ALFABETIZAGCAO SEGUNDO EMILIA FERREIRO

E um momento bastante singular na vida da crianca e deve ser visto com um
olhar cuidadoso por parte dos pais e professores. Apesar de ter uma idade legal
para iniciar na educacao formal, muitas criancas ainda nao estao preparadas para
este aprendizado, devemos estar atentos. Se antes a obrigatoriedade iniciava-
se aos seis anos com o Ensino Fundamental, hoje, temos a obrigatoriedade da
matricula de criancas com 4 anos de idade na Educacao Infantil. Existem fases
de desenvolvimento infantil que devem ser respeitadas durante o processo
de ensino e aprendizagem e, além disso, cada individuo deve ser visto de
maneira particular neste processo, considerando seu contexto familiar, cultural,
econdmico e social. Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, acontece a
alfabetizacao e enquanto no decorrer de alguns anos ela se da e se concretiza de
forma natural e linear para muitas criancas, enquanto para outras, esse mesmo
processo nao acontece de formatao simples e muitos problemasacabam surgindo
como desafio para educadores e pais que se deparam com “as dificuldades de
aprendizagem” das primeiras letras. Alternativas que contribuem de forma eficaz
para a melhoria do ensino-aprendizagem na fase de alfabetizacao tém sido
buscadas constantemente por estudiosos e professores que querem aplicar em
suas salas de aula métodos cada vez melhores para lidarem com o problema. As
dificuldades de aprendizagem, trazem novas metodologia, portanto, primordial
neste processo, a analise dos problemas enfrentados, é por meio da reflexao
e do estudo que o professor ird compreender e refletir sobre o seu papel e
sua pratica pedagdgica em relacao aos alunos com problemas de aprendizagem.
Além da compreensao e estudo das dificuldades de aprendizagem existentes,
o professor interessado na alfabetizacao e seus problemas, precisa entender
como de fato acontece esse processo, quais sao suas etapas, mecanismos e
métodos existentes para que possam decidir quais deve utilizar com seus alunos.
Manter - se sempre atualizado é fundamental, ja que a pratica por si s6 nao
produz resultados efetivos; é preciso que a teoria sirva como norte em todas
as situacoes e, por meio dela, ele busque atuar de forma mais assertiva, usando
atividades mais eficientes, significativas e que sejam. Mais do que saber o que
é alfabetizar e quais sao as etapas e métodos que envolvem este processo, o
professor alfabetizador precisa entender e diferenciar os conceitos de disturbios
de aprendizagem, déficit ou transtorno de aprendizagem que sdo comuns em
sala de aula, uma vez que a ignorancia é o maior obstaculo a ser vencido nessa
jornada. Existem outros problemas envolvendo a alfabetizacdo que precisam ser
considerados quando o assunto é estudado. Perceber até que ponto o contexto
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escolar e o extraescolar exercem influéncia no ambito da alfabetizacao permite
gue entendamos as atitudes dos alunos com déficit de aprendizagem.

A crianca pode apresentar dificuldades na alfabetizacao por ndo pronunciar
corretamente as palavras e ficar confusa na hora da escrita por achar os sons
das letras muito parecidos e vai necessitar de um fonoaudiélogo, outras vezes,
pode ser que ela sejaimatura e com uma fala infantilizada, troque letras e escreva
de forma incorreta ou ndo compreenda o de aprendizagem nao podem ser
facilmente resolvidas pelos professores, devendo ser encaminhadas para
avaliacao de equipes multidisciplinares. Deu-se énfase aos estudos de Emilia
Ferreiro sobre alfabetizacdo por considera-los mais completos e de melhores
resultados com criancas com déficit de aprendizagem. Abordamos suas ideias a
fim de, prover o professor alfabetizador de mecanismos para tratar melhor em
cada caso. Vale ressaltar que para Emilia Ferreiro ndo havia necessariamente um
método alfabetizador, mas seus estudos foram realizados a fim de demonstrar
como a crianca ou adulto dentro ou fora da escola concebe o sistema de escrita
alfabética e quais sao as hipoteses e concepcoes a respeito deste sistema. Emilia
Beatriz Maria Ferreiro Schavi, mais conhecida Emilia Ferreiro, pesquisadora
argentina, doutorou - se na Universidade de Genebra, sob orientacao do bidlogo
Jean Piaget, cujo foco de trabalho era a epistemologia genética (desenvolvimento
natural da crianca). Em 1974, Emilia Ferreiro desenvolveu na Universidade de
Buenos Aires uma série de experimentos com criancas, que deu origem ao livro
Psicogénese da Lingua Escrita, em parceria com a pedagoga argentina Ana
Teberosky, publicado em 1979, nos anos 1980 aflorou com seus estudos sobre
a maneira como a crianca aprende o sistema de escrita alfabético. MELLO (2007)
por meio de instrumento de pesquisa, demonstrou a importancia dos estudos
de Emilia Ferreira para a educacao brasileira, considerando o contexto histérico
da chegada desses na educacao brasileira. Foi possivel constatar, também, que
sao poucos os estudos e pesquisas realizadas sobre o pensamento construtivista
de Emilia, até o final das pesquisas documental e bibliografica foi possivel
localizar apenas oito referéncias bibliograficas de textos que tratam do
pensamento construtivista de Emilia Ferreiro sobre alfabetizacdo, nao tendo
sido localizado nenhum que aborde especificamente a producao de Emilia
Ferreiro. Por considerar a quantidade de bibliografia sobre Emilia Ferreiro
insuficiente, Mello (2007) optou por estudar o livro Psicogénese da lingua
escrita, escrito por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em 1979 e traduzido, no
Brasil, em 1985. A escolha desse livro relaciona-se com os seguintes aspectos:
foi o primeiro livro de Ferreiro traduzido no Brasil, nele sdo apresentados os
resultados da pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita, realizada por Emilia
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Ferreiro e colaboradores, os quais ndao foram ainda radicalmente contestados,
apenas, por vezes, criticados. Apos analisar a obra da pesquisadora traduzida e
publicada no Brasil, Mello (2007) considerou que este livro era um marco do
pensamento construtivista sobre alfabetizacdo e constatou a grande influéncia
dela no meio académico e entre os professores que atuavam nas fases iniciais
de ensino e alfabetizacao. Em meados da década de 1980, os resultados da
pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro
e colaboradores, enfeixados sob a denominacdo — construtivismol||, foram
considerados referencial tedrico, por exemplo, no estado de Sao Paulo, para o
Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA). Especializadas, em textos de anais de
congressos, em textos sugeridos aos professores para utilizarem em sua pratica
pedagogica asideias de Emilia Ferreiro, seja, ainda, em livros, teses e dissertacoes
académicas sobre alfabetizacdo. Os trabalhos de Emilia Ferreiro surgem,
portanto, no cenario brasileiro destinadas a buscar meios e solucdes para
enfrentar os problemas de analfabetismo. Outro trabalho de Emilia que
consideraremos nesta pesquisa € o livro Reflexdes sobre alfabetizacao, que traz
na apresentacdo (FERREIRO, 1985), a intencdo da autora para o trabalho : Neste
volume, estao reunidos quatro trabalhos produzidos em momentos diferentes,
porém dentro da mesma linha de preocupacao : contribuir para uma reflexao
sobre a intervencdo educativa alfabetizadora, valendo-se de novos dados
oriundos das investigacoes sobre a psicogénese da escrita da crianca. Fica claro
que Emilia quer contribuir com o processo de alfabetizacao a medida que
apresenta suas reflexdes para o professor. Para MELLO (2007), acontece uma
revolucdo conceitual, com base em Emilia Ferreiro e seus estudos e isto é
fundamental para uma mudanca de postura em relacao a alfabetizacao. Ante
essas consideracoes, Ferreiro afirma ter feito uma revolucao conceitual arespeito
da alfabetizacao, porter mudado o eixo em torno do qual passavam as discussoes
sobre o tema : dos debates sobre os métodos e os testes utilizados para o ensino
da leitura e da escrita para a ideia de que nao sao os métodos que alfabetizam,
nem os testes que auxiliam o processo de alfabetizacdo, mas sao as criancas
gue constroem e reconstroem o conhecimento sobre a lingua escrita, por meio
de hipoteses que formulam, para compreenderem o funcionamento desse objeto
de conhecimento. A obra Psicogénese da Lingua Escrita vai além de simples
constatacoes. Segundo MELLO (2007), em primeiro lugar ndo hd uma proposta
didatica de alfabetizacdo na obra de Emilia Ferreiro e ndo se deve usa-la como
tal. E apenas o resultado de uma pesquisa acerca do processo de aquisicao da
lingua escrita por parte das criancas e que pode auxiliar areflexao dos professores
e também dos psicélogos e psicopedagogos sobre como isto acontece. Para os
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psicélogos, a obra fornece elementos que permitem compreender o que ocorre
durante o processo de aquisicao da lingua A maneira com que a crianca aprende
para FERREIRO (2001), a crianca, durante o processo de aprendizagem, possui
um papel ativo, ou seja, cada uma com suas hipoteses e reflexdes, constroi seu
proprio conhecimento. FERREIRO as observou por meio das producdes de
escrita espontanea durante sua pesquisa e acabou pontuando que aprender nao
é somente mérito da escola, mas também da mente das criancas que chegam a
ela repletas de constatacoes. Esse fato deve ser considerado e respeitado, pois,
um desempenho mais ou menos lento nao quer dizer maior ou menor inteligéncia
por parte da crianca Aprender, segundo FERREIRO ( 2001 ) As dificuldades
enfrentadas pela crianca devem ser alvo de reflexdo dos professores,
considerando que cada crianca, durante seu processo de ensino - aprendizagem,
faz uma reinvencao do sistema de escrita, ou seja, compreende o processo e
cria suas regras de acordo com No livro Psicogénese da Lingua Escrita, é
apresentadaumateoriade aprendizagem que considera quatro fases de aquisicao
do sistema alfabético até a concretizacao da alfabetizacdo. Quando a crianca
ainda nao consegue relacionar as letras aos sons da lingua falada, porém utiliza
letras para escrever, ainda sem controle de quantidade das mesmas, dizemos
que ela se encontra na fase pré-silabica, quando passa atribuir um som para
cada letra, mesmo que nao haja correspondéncia fonética, esta na fase silabica,
ou seja, cada silaba é representada por uma letra. A fase seguinte, chamada
silabico - alfabética, consiste em uma fase de transicao, ao mesmo tempo em
gue as criancas ja sao capazes de representar um som por meio de uma silaba,
ainda representam partes sonoras por meio de uma unica letra. A aprendizagem
da lingua escrita, portanto, varia de uma crianca para outra e o processo acontece
de forma gradual e leva certo tempo. O conhecimento adquirido vai sendo
acomodado internamente e acontecem muitos conflitos até que alcance o
degrau da escrita alfabética, os problemas de aprendizagem que relataremos
em breve neste trabalho surgem exatamente neste ponto, no qual é importante
a intervencao para auxiliar neste processo. Emilia Ferreiro (2001) aponta que
estamos tao acostumados a considerar a aprendizagem da leitura e da escrita
como papel da escola que é dificil para alguns professores considerar que o
aprendizado comeca antes mesmo da crianca estar na escola. A impressao que
se tem, segundo FERREIRO é que existe um receio de que a crianca ja saiba
muitas coisasarespeito daescritaantesde entrarnaescola e, consequentemente,
este saber iria atrapalhar todo o processo de ensino. A ideia subjacente a esse
raciocinar e ainda muito difundida é a seguinte: A instituicao social criada para
controlar o processo de aprendizagem € a escola. Logo, a aprendizagem deve
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realizar - se na escola.

Para FERREIRO:

Nenhuma pratica pedagoégica é neutra. Todas estao apoiadas em certo modo
de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem. Sao
provavelmente essas praticas (mais que os métodos em si) que tem efeitos mais
duraveis a longo prazo, no dominio da lingua escrita como em todos os outros.
Conforme se coloque a relacao entre o sujeito e o objeto de conhecimento, e
conforme se caracterize ambos, certas praticas aparecerdo como “normais” ou
como “aberrantes”. E aqui que a reflexdo psicopedagdgica necessita se apoiar
em uma reflexao epistemoldgica. (FERREIRO, 2001, p.31)

Portanto, é preciso pontuar que ha um uUnico método de alfabetizacao e nem
um que possa ser considerado mais eficaz do que outros. O que existem, sao
diferentes maneiras de aprender e cabe ao professor potencializaraaprendizagem
das criancas, considerando suas especificidades e singularidades. Fazer que a
sala de aula se torne um ambiente alfabetizador, portanto, dependera muito do
professor porque, sem duvida, ele precisa de muita dedicacao, criatividade e
inovacao na construcao desse ambiente. O educador tem um papel fundamental
de tornar suas aulas desafiadoras e interessantes que promovam pesquisas e
descobertas. Essa ajuda concretiza - se por meio de um ambiente rico e variado,
gue favoreca o aparecimento ou o desenvolvimento daquela aprendizagem e
por meio de momentos precisos de organizacao do conhecimento adquirido. A
aprendizagem acontece de maneira eficaz quanto mais a crianca tem acesso a
esses materiais e as situacoes de usos da leitura e da escrita, mas ela sera levada
a construcao de seu conhecimento.
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RESUMO

A pesquisa relata sobre a reflexao do professor sobre sua pratica em sala
de aula, ressalta sobre a consciéncia critica que o educador tem e como o
coordenador faz a mediacao nesse processo de sua praxis.

Para tanto, destacam-se trés tipos de conhecimentos: declarativo,
procedimental e metacognitivo. O primeiro refere-se aquilo que o sujeito diz
saber. Exemplo: o professorsabe que errarfazparte do processo de aprendizagem.
O procedimental refere-se ao “como”, ou seja, o professor corrige o erro através
da repeticdao de forma certa. Por fim, encontra-se o condicional, é responsavel
pelo entendimento do “porque” e “quando” agir de determinada forma. Assim,
percebemos que somente pela tomado de consciéncia desses trés tipos de
conhecimento que o professor se tornaria reflexivo e teria chance de entender
e transformar sua pratica tornando-se assim senhor de suas préprias acoes.

Para que se obtenha tal conhecimento faz-se necessario a mediacao do
Coordenador Pedagégico (CP). Para tanto, analisa-se também o que motiva
esse profissional a permanecer em sua funcao, quais sao suas motivacoes para
permanecer na funcao, quais sao suas dificuldades, limitacoes, como ele pode
ou deve agir e instigar o professor para que esse reflita sobre sua praxis?

Palavras-chave: Coordenacao Pedagogica; Reflexao; Formacao;
Motivacao; Relacoes.

INTRODUCAO

Verificou-se que o processo reflexivo tem sido considerado como essencial na
aprendizagem e formacao de professores, porque assim tornam-se seres criticos
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sobre sua pratica. Partindo desse pressuposto, indaga-se como o Coordenador
Pedagogico contribui para formacao do docente reflexivo?

A presente pesquisa busca também analisar o papel do coordenador para
formacao do professor reflexivo sobre sua praxis, além de: refletir sobre as
funcdes da Coordenacao Pedagodgica, verificar a interacao entre coordenador
e professor para promocao da reflexao significativa sobre a pratica docente,
rever o significado de cidadania no cotidiano escolar, Identificar as relacoes
democraticas na escola para promocao do conhecimento, identificar o que
motiva o professor a exercer o cargo de coordenador Pedagogico.

A pesquisa é relevante, porque leva o leitor a conhecer o processo dos reais
motivos que levam o coordenador pedagdégico a exercer sua funcao e permanecer
nela, revela como este profissional influencia os professores a refletir sobre sua
praxis e como ele pode fazer a diferenca dentro do contexto escolar expandindo
para a vida cotidiana. Dessa forma, poderemos ampliar nossa compreensao
sobre esse tema, assim como conhecer o trabalho dos CPs e sua influencia para
formacao de um professor reflexivo.

REFLEXAO DO PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA

Verificou-se que o processo reflexivo tem sido considerado como essencial na
aprendizagem e formacao de professores, porque assim tornam-se seres criticos
sobre sua pratica. Liberali (1996 p.20) ressalta: “refletir implica um processo de
busca interior... sugere um desenvolvimento critico, uma crescente consciéncia
de si e do mundo”.

A reflexao enquanto forma de conhecimento, também pode ser vista como
um ato criador. Parte do reconhecimento e entendimento da acao para posterior
transformacao dela. Para haver reflexao, portanto é preciso que a linguagem de
forma a acao, possibilitando seu reconhecimento e entendimento. (LIBERALI,
2006 p.21)

Assim, percebe-se que ao falar de sua pratica os docentes passam a assumir
um papel autoconsciente em relacdo a suas acoes. Nesse sentido, Vygotsky
(1925, apud LIBERALI, 1996, p.22), “s6 temos consciéncia de nds mesmos na
medida em que para mim sou o outro, isso ocorre por que a consciéncia é social,
assim nossa reflexao precisa dos “outros” como mediadores”. Dessa forma, para
que o docente experiéncie um conflito que inicie o processo de tomada de
consciéncia, € necessaria a mediacao.

Segundo Liberali (1996), o comportamento estratégico propde a
autoconsciéncia, na qual destacam-se trés tipos de conhecimentos: declarativo,
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procedimental e metacognitivo. O primeiro refere-se aquilo que o sujeito diz
saber. Exemplo: o professorsabe queerrarfazpartedo processodeaprendizagem.
O procedimental refere-se ao “como”, ou seja, o professor corrige o erro através
da repeticao de forma certa. Por fim, encontra-se o condicional, é responsavel
pelo entendimento do “porque” e “quando” agir de determinada forma.

Dessa forma, percebemos que somente pela tomado de consciéncia desses
trés tipos de conhecimento que o professor se tornaria reflexivo e teria chance
de entender e transformar sua pratica tornando-se assim senhor de suas proprias
acoes.

Pesquisas enfatizam a importancia do entendimento da sala de aula pelo
proprio professor, da compreensao do que ocorre e do questionamento de seu
papel na transformacao da escola e da sociedade, ressalta-se a rotina pratica do
professor, seu comportamento em sala de aula, a complexidade da sala de aula
dificultam seu distanciamento e consequentemente, o impedem de analisar,
entender e transformar sua consciéncia. (LIBERALI, 1996).

Nesse sentido, Magalhdes (1992, apud LIBERALI, 1996), reflexdo é um processo
de auto- questionamento em que o professor sistematicamente pensa e analisa
exemplos concretos de sua aula, para entender como propdsito e pratica estao
relacionados e introduzir as mudancas que achar necessarias.

Segundo, Oliveira et al (2006 p.556) “ha uma visdo assistencialista de
atendimento a crianca pequena, que prioriza o cuidado fisico mais do que uma
estimulacao global a seu desenvolvimento”.

Dessa forma, segundo Liberali (1996), vimos que a escola é vista como
reprodutora devalores culturais e sociais e aelaestio dialeticamenterelacionadas
as nocoes de poder e de consciéncia critica e do saber que podem das um novo
rumo a pratica pedagodgica.

Com isso, verificou-se que: “a auto-reflexdo, surge como mola-mestra para
mudanca educacional criando oportunidade para que os professores adotem
uma postura critica de suas praticas” (LIBERALI; 1996). Assim, a reflexao exige
gue pensamos sobre nossa acao social, tomando consciéncia de nossa praxis.

Segundo Liberali (1996), “a reflexdo do sujeito sobre si, sobre seu estar no
mundo, e sobre as suas acdes sobre o mundo, permitem a transposicao de limites,
gue lhe sdo impostos pelo préprio mundo e, respectivamente, a adocao de acoes
comprometidas”. Ainda, Liberali input Freire 2002, p.17. Ainda, segundo Freire,
a capacidade atuar, operar, transformar, a realidade de acordo com intencoes
definidas, aliadas a capacidade, e refletir, faz do homem um ser de praxis, ou seja
um sujeito que pensa sobre suas acées no mundo.. Como a “reflexdo” consiste
no pensar a praxis, no sentido de transforma-la e torna-la mais competente, a
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mesma constitui-se um ato politico, uma vez que pressupoe um agir planejado
e intencional sobre a pratica.

Enquanto educadores, analisar sobre a pratica com consciéncia e objetivos
definidos, e proporcionar os alunos a oportunidade de fazerem o mesmo.
Para tanto, Liberali (1996), “a educacao, depende de acdes honestas, justas e
corajosas de professores, que objetivem desenvolver alunos intelectualmente e
moralmente autbnomos, compassivos e zelosos”.

Para que educandos e educadores tenham consciéncia de sua acao na
sociedade onde vivemos, verificou-se que o coordenador pedagogico influencia
nas acoes dos que estao dentro da unidade educacional.

Segundo, Liberali (1996), “o papel central do coordenador é visto como o de
parceiro mais desenvolvido, o que lhe possibilita mediar o desenvolvimento do
professor e leva-lo a uma postura critica”.

Dentro de uma visao Vygotskiana, o coordenador sera aquele que auxiliara
o professor a questionar seu senso comum, e tornar-se consciente de suas
acoes em sala de aula, possibilitando a compreensao e transformacao de seus
conceitos e crencas.

Nesse sentido, Liberali (1996), “... no didlogo como outro, nas pistas dadas
pelo outro, com o apoio do outro que ele aprende a observar, ver e criticar
a propria pratica...a ponto de gerar mudancas’. Assim, com o apoio do outro
gue o professor reorganiza sua compreensao dos conceitos sobre ensino/
aprendizagem, valores e crencas. Além disso:

O processo de desenvolvimento, nao difere do aluno, pois entendemos que
ambos se apropriam do conhecimento da mesma forma. A diferenca esta em que
o professor, ja tem muitas de suas funcoes superiores e conceitos desenvolvidos
e a reflexdo atua na transformacao e reorganizacao conceitual e cognitiva.
(LIBERALI, 1996).

Portanto, discute-se a necessidade da reflexao-na-acao, ou seja, a reflexao
feita durante a acao e que levaria a compreensao, reformulacao e reorganizacao
daquilo que estd em andamento. Assim, a relacdo professor-coordenador é
fundamental para que essa reflexao tenha lugar.

COORDENADOR / PROFESSOR / REFLEXAO

A complexidade da relacao instrutor-aprendiz levou Shon aput Liberali(1996),
a apresentar dois modos de agir dos sujeitos na interacao que normalmente
tem lugar contextos de ensino/aprendizagem. Um deles, revela-se uma relacao
de ganha/perde no qual as pessoas envolvidas tem atitudes defensivas de
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autopreservacao. Outro modelo, refere-se a troca de informacdes mesmo que
dificeis e sensiveis. Nesse segundo modelo, ressalta-se que:

Os dilemas pessoais sao compartilhados para que se possa surgir um
compromisso através do qual as pessoas se sintam livres para falar sobre suas
reacoes as atitudes dos outros para trocar informacdes validas e para fazer
escolhas livres e informadas. (LIBERALI,1996).

Nesse contexto, Magalhaes aput Liberali (1996), cria-se um relacionamento
colaborativo, no qual professor e coordenador conflam um no outro, explicitam
seus processos mentais e criam oportunidades de reflexao.

Além disso, segundo Liberali (1996), a diversas formas do coordenador
formatar sua participacao, dando instrucoes, propor atividades, dar instrucoes,
analisar e reformular problemas e falar sobre as préprias reflexdes, questionar
de forma a dirigir atencao do aprendiz para determinado aspecto.

Assim segundo, Shon aput Liberali (1996), existem algumas formas do
coordenador levar o aprendiz a lidar a reflexao com a reflexao sobre sua acao

Segundo, Almeida, Placco, e Souza (2016), foi realizada uma pesquisa nos
anos de 2010 e 2011 em escolas das cinco regioes geograficas brasileiras para
analisar os processos de coordenacao pedagodgica, constatar o reconhecimento
da funcao para o funcionamento da escola por governantes e trabalhadores da
educacao. Buscou-se analisar o papel do coordenador pedagdgico na formacao
continuada de professores.

Os depoimentos dos CP nas entrevistas revelam que sao muitas e de
diversas naturezas as dificuldades enfrentadas em seu trabalho, como a baixa
remuneracao, a grande quantidade de tarefas, o pouco tempo para realiza-las
e a falta de formacao especifica para exercer a funcido. (ALMEIDA,PLACCO e
SOUZA; 2016).

Verificou-se que as demandas do Coordenador Pedagogico sao varias e de
diversas fontes, pesquisar realizadas na area revelam “a tensdo permanente
produzida pelo excesso de demandas e as condicoes de trabalho que
impossibilitam seu atendimento leva ao questionamento sobre o que os manteria
na coordenacao pedagoégica com satisfacao”. (Almeida, Placco, e Souza (2016; p.
62).

Constatou-se que, Almeida, Placco, e Souza (2016), os beneficios da carreira,
questoes afetivas, e relacionais mantinham o coordenador na carreira, mas
também verificou-se que existem fatores que desmotiva esse profissional a
permanecer na area entre elas: profissional mal remunerado, com condicoes
de trabalho inadequadas e com demanda de trabalho que ultrapassa suas reais
possibilidades de acao.
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Dessa forma, vimos que os sentidos da Coordenacao Pedagodgica, implica
voltar-se para os processo de subjetivacdo dos sujeitos que assumem essa
atividade profissional “buscando aproximacoes com o modo como se apropriam
e constituem suas acoes, o qual se relaciona com sua experiéncia, sua historia
profissional e pessoal, seus conhecimentos, afetos e motivos para exercer a sua
funcao”. (Almeida, Placco, e Souza, 2016; p. 64).

O CP é um sujeito historicamente constituido, isto é sua constituicao se faz
a partir de todas as apropriacdes culturais dos meios e dos grupos dos quais
participou, entram nessa constituicao as experiéncias vividas, os conhecimentos
adquiridos as representacoes e os valores... o CP é resultante da organizacao e
funcionamento da escola...entretanto é o sentido que o CP confere as atribuicoes
que lhes sao feitas, a forma como se apropria do instituido que é de ordem
subjetiva, gue conforma sua pratica. Esse sentido decorre de suas necessidades
e valores. (ALMEIDA,PLACCO e SOUZA; 2016, p. 64).

Com isso, verificou-se que ainda que com insatisfacdao com os ganhos e com
as limitacdes da carreira, a maioria dos CP declara que a profissao é gratificante,
possibilita crescimento pessoal e profissional. Reconhecem que “as redes de
ensino exigem muito do CP e que seu crescimento profissional exige melhor
formacao e melhores oportunidades de formacao” (Almeida, Placco, e Souza,
2016; p. 64).Nesse sentido:

O Coordenador Pedagogico, ator privilegiado em nossa investigacao, pode
exercer uma funcao articuladora, formadora e transformadora e, portanto,
ser o profissional mediador entre curriculo e professores e, por exceléncia, o
formador dos professores. Analisar suas atribuicoes, especialmente no que se
refere a dimensao formativa, significa tentar entendé-las, na complexidade desse
cotidiano. Ao promover a articulacao da equipe escolar, realizar a elaboracao do
projeto politico pedagogico da escola, a mediacao das relacdes interpessoais, o
planejamento, organizacao e conducao de reunides pedagodgicas; ao enfrentar
as relacoes de poder desencadeadas na escola, e desempenhar sua funcao
junto aos professores, aos alunos, a escola e a comunidade, este profissional
revela suas identificacdes e nao identificacbes com as expectativas expressas
pelos participantes da escola e responde - ou nao - as necessidades formativas
expressas no PPP da instituicao escolar. ALMEIDA,PLACCO e SOUZA; 2016, p.
65,

Portanto, verificou-se que o CP tem diversas demandas que necessitam
ser atendidas dentro do contexto escolar, desde atendimento a pais, alunos,
recepcao de alunos, cuidados na hora do intervalo até mesmo e mais importante
a formacao dos educadores para construcao de seres criticos e reflexivos sobre
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sua praxis.

Dessa forma, Almeida, Placco, e Souza (2016), ressalta que o CP realiza
esses movimentos em uma escola que € unica, em suas caracteristicas socio-
culturais e pedagoégicas, realizando seu trabalho com gestao, professores
e comunidade também uUnicos. Sabe-se que, para o enfrentamento desse
cotidiano, ha necessidade de parcerias e trabalho coletivo, na escola, o que
configura tarefa facil. Assim, o CP exerce/pode exercer, nessa escola, a funcao
articuladora dos processos educativos, além de ser chamado a realizar também
uma funcdo formadora dos professores, frequentemente despreparados para
o trabalho coletivo e o préprio trabalho pedagégico com os alunos. E chamado
ainda para uma funcao transformadora, articuladora de mediacdes pedagdgicas
e interacionais que possibilitem um melhor ensino, melhor aprendizagem dos
alunos e, portanto, melhor qualidade da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa verificou-se o arduo trajeto do Coordenador Pedagégico,
suas atribuicoes e demandas nas diferentes regides do Brasil. Segundo Almeida,
Placco, e Souza (2016), ao analisar a multiplicidade d e atribuicoes dadas ao CP
aparece claramente um posicionamento partilhado portodos: um conhecimento/
reconhecimento de um conjunto de acdes que envolvem: atendimentos variados
a professores, alunos e pais as demandas do diretor e técnicos das secretarias
estaduais ou municipais de educacao as ocorréncias (disciplinares ou ndo) que
envolvem os alunos e atividades administrativas de organizacao de eventos de
escola, gerenciamento de conflito na escola, organizacao da entrada de alunos,
acompanhamento dos alunos nos horarios de intervalos.

Assim, verifica-se as diversas demandas do Coordenador Pedagégico, os reais
motivos para continuarem na ativa e como influenciam de forma positiva na
praxis do professor. Nesse contexto, Magalhaes aput Liberali (1996), cria-se um
relacionamento colaborativo, no qual professor e coordenador conflam um no
outro, explicitam seus processos mentais e criam oportunidades de reflexao.

Contudo, segundo Almeida, Placco, e Souza (2016), analisa-se as dificuldades
gue cercam o trabalho do coordenador , seja por questdes organizacionais e
estruturaisdapropriaescola, sejaporquestoesrelacionadasaoregimedetrabalho
proposto pelo sistema escolar, seja pelas relacdes hierarquicas estabelecidas
dentro da escola, seja pelas proprias dificuldades pessoais e profissionais do
Coordenador Pedagdgico no exercicio de sua funcao.

Além disso, segundo Liberali (1996), a diversas formas do coordenador
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formatar sua participacao, dando instrucoes, propor atividades, dar instrucoes,
analisar e reformular problemas e falar sobre as préprias reflexdes, questionar
de forma a dirigir atencao do aprendiz para determinado aspecto.

Assim segundo, Shon aput Liberali (1996), existem algumas formas do
coordenador levar o aprendiz a lidar a reflexao com a reflexao sobre sua acao,
essa € um das formas para que um CP que se identifigue com suas funcoes
especificas, exercendo sua acao articuladora, formativa e transformadora, capaz
de exercer, na escola, a mediacao necessaria a melhoria da qualidade do ensino
e do nivel de aprendizagem dos alunos.

Portanto, constatou-se que enquanto educadores, devemos estar
constantemente pensando/ refletindo sobre nossa praxis, e que o Coordenador
Pedagodgico influencia diretamente e constantemente sobre a formacao do
educador e este influencia diretamente na reflexdo do aluno sobre sua vida,
socializacao e sobretudo aprendizado. Assim, a tarefa do CP e do professor sera
grandiosa quando puder contribuir de forma ativa na formacao de atitudes de
respeito, afeto, responsabilidade e o desenvolvimento global dos alunos.
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RESUMO

A educacao presente na monografia visa ampliar os conhecimentos por
meio de embasamentos tedricos que buscam esclarecer e colaborar para o
entendimento da tematica. Sendo a educacao um elemento fundamental para a
construcao da cidadania efetiva e plena. Portanto se mostra necessario discutir
essa tematica, tendo a educacao como um direito garantido a todos, inclusive
aos portadores de necessidades especiais. A discussao se desenvolve a partir das
relacdes socias estabelecidas com os sujeitos; e que mesmo diante de qualquer
alteracao organica, e é nas relacdes sociais que o sujeito ira se desenvolver.
A necessidade de analisar o estudo tedrico tem contribuido com estratégias
pedagdgicas importantes para a construcao efetiva de modo que contribuam
para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia mental. Relacoes sociais
de criancas com deficiéncia mental no espaco da escola regulas, tais como
discutir caminhos a percorrer na questao da aprendizagem e desenvolvimento
no processo de inclusao. Torna-se relevante refletir e discutir sobre a escola
inclusiva para todos, questoes norteadoras. E dentro do pressuposto onde essa
inclusao precisa acontecer de forma efetiva, é preciso rever modelos impostos
e provocar mudancas necessarias para garantir a aprendizagem de todas as
criancas. A educacao deve ser concebida como uma pratica social que busca
o desenvolvimento individual em uma expressao histérica, social e cultural. E
na tentativa da busca do caminho a ser percorrido, reflexbes a serem feitas
buscando o estudo das singularidades que podem revelar aspectos importantes
do todo.

Palavras-chave: Deficiéncia mental. Educacao. Relacoes Sociais.

150



Revista Territérios - Julho 2019

INTRODUCAO

A deficiéncia mental pode ser caracterizada por um quociente de inteligéncia
inferior a média apresentada pela populacao, por uma defasagem cognitiva em
relacdo ao que se espera e em sua realidade socio cultural.

Cada crianca é um ser unico, as criancas com D.M merecem um olhar
individualizado levando-se em consideracao suas limitacdes, suas necessidades,
mas nao somente o que ainda nao consegue realizar com autonomia, mas levar
em consideracao a bagagem que essas criancas possuem e o que ja possuem de
autonomia para realizar sozinhas.

Aprendizagem ¢é a maneira pela qual os valores, comportamentos e
conhecimentos sao alcancados ou alterados, como produto de formacao e
experiéncias. Esta relacao pode ser examinada de diferentes maneiras, levando-
se em consideracao diferentes teorias de aprendizagem.

Fornecer experiéncias que favorecam a estruturacao do real, por intermédio
dos esquemas, envolve um trabalho que intenta objetivos cognitivos e que nao
se reduz a mero treinamento de habilidades perceptivo-motoras.

A educacao inclusiva propde que todas as pessoas com necessidades
educacionais sejam matriculadas na escola regular, baseando-se no principio da
educacao para todos.

E necessario um processo de conscientizacdo das pessoas e de desmistificacao
das deficiéncias.

As praticas, didaticas e metodologias sao importantes meios de superacao do
professor, e oportunidades para o individuo, pois o professor tem o papel de
mediador, tendo como papel e de ter sensibilidade para conhecer e compreender
o aluno.

A educacao inclusiva implica em uma alta dose de criatividade e inovacao,
para que se possa desconstruir paradigmas construidos num longo processo
histérico dentro da padronizacdo e homogeneizacao no ambiente escolar e nos
processos educativos.

A educacao precisa e deve estar sempre a servico da formacao integral do
individuo, visto que seu papel é formar autébnoma, consciente; mediante a
vivencia de uma cidadania participativa e responsavel.

A educacaoinclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender
as dificuldades de aprendizagem de qualguer aluno no sistema educacional e
como um meio de assegurar gue os alunos, que apresentam alguma deficiéncia,
tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular.
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Para que a educacao de criancas tenha resultados proveitosos e significativos
para que a forma de ensinar seja de acordo com a realidade e com a diversidade
que ha nas escolas.

O ato de incluir serd possivel quando essa inclusdo envolver todos no
processo, desde aceitar a matricula até o desenvolvimento da consciéncia sobre
sua importancia.

Nao podemos pensar em inclusao, sem pensarmos num ambiente inclusivo,
nao somente pensarmos no pedagodgico, mas também na qualidade social.

De acordo com Paulon, Freitas e Pinho:

Um pressuposto frequentemente nas politicas relativas a inclusdo supde um,
mesmo € concebido como o responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. E claro
gue a aprendizagem dos alunos é uma das metas fundamentais, ndao sé dos
professores, mas de todo o profissional que esteja implicado com a educacao
e, sem duvida, uma pratica pedagodgica adequada é necessaria para alcanca-la.
(2005, p.9).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacao especial antigamente se pautava no modelo de atendimento
clinico segregado tem se voltado, nas ultimas décadas do século XIX e inicio do
século XXI, para a educacao inclusiva.

Para Mazzotta (2005), a inclusdao da “educacdo de deficientes”, da “educacao
dos excepcionais” ou da “educacao especial” na politica educacional brasileira
vem ocorrer no final dos anos cinquenta e inicio de sessenta do século XX.

Ainda segundo Mazzota (2005) quando se busca informacoes significativas
sobre o atendimento educacional dos portadores de deficiéncia, consta que até
o século XVIII, as nocoes a respeitos da deficiéncia eram basicamente ligadas a
misticismo e ocultismo.

De modo geral, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribuiu para que as pessoas deficientes por “serem deficientes”, fossem
marginalizadas, ignoradas, excluidas da sociedade.

De fato, o que se pode perceber é que a escola nao foi preparada, de certo
modo, a atender a heterogeneidade.

EM 1994, com a publicacao da Politica Nacional de Educacao Especial -PNEE
(Brasil, 1994), tendo como principio da normalizacdo e integracao, estabeleceu
essa integracao a todos os deficientes capazes de acompanhar o curriculo dentro
de suas especificidades, e os diferentes ritmos considerados normais.

Com o Decreto n° 3298/1999 (Brasil, 1999) que dispoe, complementa e
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exemplifica como esse servico especializado precisa ocorrer.

Segundo a autora, a politica de educacao nacional no Brasil fundamentava-se
desde os primeiros tempos da Republica nos ideais liberais, caracterizada pela
centralizacao, formalismo e autoritarismo.

A batalha da sociedade brasileira pela universalizacdo do acesso a escola
regular persistia em ressaltar essa reivindicacao como prioridade, garantindo,
gue o ultimo texto constitucional reafirmasse a educacao como um direito de
todos, definindo a quem cabe a responsabilidade por sua promocao e estimulo,
e estabelecesse seus fins. Foi assim que a educacao ficou assegurada no Artigo
205 da Constituicao Federal de 1988.

Nesse contexto a legislacao brasileira tanto a Constituicao Federal, quanto
a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96, tém defendido a perspectiva da
educacao inclusiva apontando a importancia das criancas com deficiéncia em se
favorecerem dos processos comuns de ensino junto as criancas sem deficiéncia.

Nesse sentido vale ressaltar o que diz a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva:

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacao especial desde a educacao infantil
até a educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissional da educacao para a inclusao; participacao da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacoes e informacao; e articulacao intersetorial na implementacao das
politicas publicas (Brasil, 2008, p.14).

Em 2008 uma segunda iniciativa guiada por uma nova vertente, onde inclui
todos e define a educacao inclusiva como:

[...] modalidade transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado e disponibiliza
o conjunto de servicos, recursos e estratégias especificas que favorecem o
processo de escolarizacao dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas turmas comuns do ensino
regular e a sua interacao no contexto educacional, familiar, social e cultural.

Nessa perspectiva, a proposta do MEC para uma escola inclusiva, o aluno
adquire igualdade de oportunidades. Isso permite que pessoas com deficiéncia
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consideradas mais graves tenham asseguradas sua progressao que passa a ser
direito, avanco esse na capacidade de compreensao de mundo e sua participacao
ativa.

A importancia do tema abordado deu-se em razao do processo de inclusdo de
alunos autistas na escola regular de ensino.

O debate sobre Educacao Especial e Inclusiva no Brasil ganhou respaldo
durante a tramitacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), que traca 20 metas
para o pais cumprir em dez anos.

Diversos documentos respaldam tal legalidade em que é assegurada a
educacao inclusiva, preferencialmente na escola regular.

Sobre a importancia de necessidade em que diz respeito se o individuo autista
deve ter acompanhante ou ndo no ambiente escolar, a Lei Berenice Piana
12.764/12 - Institui a Politica Nacional de protecao dos direitos da pessoa com
Transtorno do Espectro Autismo, sancionada pela presidente Dilma Rousseff em
2012, publicada no site do planalto altera o ** do Art 98 da Lei n® 8112, de 11
de dezembro de 1990, em seu paragrafo Unico sobre o acesso ao ensino regular
(BRASIL,2012).

Nos termos do inciso IV do artigo 2° diz que a pessoa com o Transtorno do
Espectro Autista tem o direito a um acompanhante especializado se assim for
comprovada a necessidade.

Ainda na Lei 12764/12 em seu artigo 7° diz que havera punicao de uma
multa de 3 a 20 salarios minimos ao gestor da escola que negar a matricula do
aluno com Transtorno do Espectro Autista, bem como, também a qualquer outra
deficiéncia (BRASIL, 2012).

De acordo com a Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil
(1988), na secdo que pactua a educacdo como direito de todos no Cap lll, Art
208, assegura que, “o dever do Estado com a Educacao serd efetivado mediante
a garantia de: [...] - atendimento educacional preferencialmente na rede regular
de ensino”.

A Lei 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente no Art 54 menciona os
deveres do Estado, especificando em seu inciso I, o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” (BRASIL, 2012).

Em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
sistemas dos alunos constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino.
Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou
centro especializado que realize esse servico educacional. (BRASIL, 2007).
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A Declaracao de Salamanca aborda sobre o principio fundamental da educacao
inclusiva, seus direitos, seus deveres e as “ orientacoes para acoes em niveis
regionais e internacionais no capitulo Il -7”.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
qgualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, usam de recurso e parceria com as comunidades
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Considerando que a escola deva saber como trabalhar, tendo conhecimento
de informacodes e leis que dao respaldo a educacao especial na perspectiva de
inclusdao em escolas no ensino regular.

Apesar do avanco sobre o tema, a etiologia do autismo ainda é fruto de
discussoes cientificas.

Entretanto isso nao exclui o diagndstico neurobioldgico, como descreve
ROTTA (2007):

Uma pessoa com comportamentos que preencham requisitos para o
diagndstico de autismo pode ter um exame cromossdmico que dé o diagndstico
de X fragil. Neste caso, os sintomas comportamentais seriam consistentes
com um diagnoéstico de autismo com todas as implicacdes que isso possa ter
em termos de manejo e progndstico, e a causa biolégica para essa sindrome
comportamental seria a sindrome do X fragil, com as devidas consequéncias em
termos genéticos e de progndstico (p.427).

Uma escola inclusiva, de boa qualidade para todos é aquela cuja igualdade de
oportunidade de aprender e participar seja para todos.

Portanto o curriculo deve ser apropriado, segundo as necessidades de cada
aluno e conforme a realidade vivenciada.

Debater em torno de demandas para uma perspectiva de atender a realidade
escolar e dos alunos, segundo o conceito de Coll (1996).

O curriculo é um elo entre a declaracao de principios gerais e sua traducao
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagogicamente, entre o
planejamento e a acao, entre o prescrito e o que realmente suceda nas salas de
aula [...] curriculo é o projeto que preside as atividades educativas escolares,
define suas intencdes e proporciona guias de acao adequadas e uteis para os
professores que sao diretamente responsaveis por sua execucao. Para isso o
curriculo proporciona informacdes concretas sobre o que ensinar, quando
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ensinar e como ensinar e quando avaliar. (p.33).

Adaptar o curriculo para todos os alunos nao é uma tarefa facil, porém de
acordo com as leis € uma obrigacao que precisa ser estabelecida.

Nao trata s6 dos alunos com necessidades educacionais especiais e que
estejam em escolas e classes regulares.

“ Repensar o curriculo e as metodologias utilizadas é a maior urgéncia para
evitar os elevados e inaceitaveis indices de fracasso escolar com que temos
convivio.” (CARVALHO, 2010, p.103).

Uma escola inclusiva, ou seja, de boa qualidade para todos implicam a
oportunidade de aprender e de participar.

Portanto um curriculo deve ser apropriado individualmente, segundo as
necessidades de cada aluno.

O ALUNO COM DEFICIENCIA MENTAL NO ENSINO REGULAR

Considerar a aprendizagem e a construcdo de conhecimento como uma
conquista nada mais € a escola atingir seu objetivo proposto.

Sendo a deficiéncia mental um desafio a escola levar o aluno a aprender o
conteudo através da construcdao do conhecimento.

A escola comum geralmente atende individuos que nao apresentam
dificuldades mentais, fisicas e motoras em perfeitas condicoes.

Portanto por “perfeicdo” como a auséncia de defeitos, a precisdo de um padrao
ou ideal.

Para Durkheim, “perfeicdo é o desenvolvimento harménico das faculdades
humanas”. (DURKHEIN, Emile, 1955, p.25)

Assim, a escola regular sempre se propos a desenvolver o individuo os poderes
gue nele sao intrinsecos.

A escola regulas, procura novas acoes reunindo posicionamento de diferentes
areas do conhecimento promovendo e buscando respostas educativas
adequadas, tentando a remocao de barreiras para a aprendizagem, incitando o
sujeito a enxergar o outro e a respeitar as diferencas.

Entretanto para Durkheim:

Nem todos somos feitos para refletir e sera preciso que haja sempre homens de
sensibilidade e homens de acao. Inversamente, ha necessidade de homens que
tenham como ideal de vida, o exercicio e a cultura do pensamento, (DURKHEIN,
Emile; %1255, p.25).

A deficiéncia mental tem grande dificuldade na construcao desse
conhecimento; onde escolas regulares ainda mantém um modelo conservador,
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ensino centralizado onde se agravam as dificuldades dos alunos com deficiéncia
mental.

A dificuldade de diagnosticar a deficiéncia mental tem levado a uma serie de
revisdes do seu conceito.

A medida do coeficiente de inteligéncia (Ql), por exemplo, foi utilizada durante
muitos anos como parametro de definicao dos casos.

O proprio CID 10 (Cédigo Internacional de Doencas, desenvolvido pela
Organizacdo Mundial de Saude), ao especificar o Retardo Mental (F70-79), propoe
uma definicao ainda baseada no coeficiente de inteligéncia, classificando-o entre
leve, moderado e profundo, conforme o comprometimento.

A escola tem a obrigacao e tarefa de criar formas de trabalho singulares,
proprios e positivas, onde possam atender as necessidades das criancas.

A pessoa com DM ndo tem a necessidade de permanecer mais temo na escola,
tao pouco ficar em classe com menor numero de criancas, se dividindo por niveis
e ritmos.

A crianca precisa permanecer em uma escola onde se tenha seu proprio
programa, metodologia, sua pedagogia pessoal\individual e especializada.

As escolas necessitam se reorganizarem para que possam atender a todos os
alunos, pois caso isso nao ocorra o numero de desisténcias farao com que se
distanciem cada vez mais.

Praticas e adaptacoes funcionam dentro de um curriculo integrador, pois é
simultaneamente importante para aprender dentro de uma acao individual e
emancipadora.

A evolucao do tempo faz com que a escola regular se ajuste a sociedade e
inclua a todos aqueles que necessitam de orientacdes as suas necessidades,
para que transponham os obstaculos nas suas dificuldades de aprendizagens,
suas desvantagens e incapacidades.

E dentro de suas limitacbes de sindromes neuroldgicas, deficiéncias e
limitacoes psicolégicas, condicoes de deficiéncias mental, motora, fisica e
multipla e disturbios invasivos do desenvolvimento.

De acordo com o paradigma da educacao inclusiva, sendo como principio
fundamental a igualdade de direitos, pois isso sO sera efetivo mediante uma
sociedade inclusiva onde todos sao iguais em seus valores.

Terrazi ressalta que:

Um dos grandes desafios da escola hoje é reorganizar-se, redefinir seus
espacos e estruturas, reinventar seu cotidiano, de forma a poder atender todos
os alunos que hoje chegam a ela. Isso inclui o repensar da acdo do professor e
demanda uma grande capacidade de inovacao e criatividade. Essas mudancas
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terao reflexos no atendimento das necessidades e peculiaridades de todos os
alunos. (TEZZARI, 2006, p.2).

As escolas inclusivas devem eliminar barreiras, propiciando a acessibilidade a
todos, oferecendo recursos, mudando suas praticas pedagogicas e oferecendo
alternativas sem discriminacdo para o desenvolvimento das necessidades
especiais de acordo com suas singularidades e especificidades.

Na Constituicao ressalta que:

Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacdo” (art. 3° inciso IV). Define, no artigo
205, a educacao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho. No seu artigo
206, inciso |, estabelece a “igualdade de condicoes de acesso e permanéncia na
escola”, como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado,
a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino. (art. 208). (Equipe da Secretaria de Educacao Especial/ MEC,
2008).

Aescolainclusiva deve atender as especificidades de seus alunos nas condicoes
de suas necessidades especiais, tratando de acordo com suas singularidades e
condicoes.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA O ALUNO COM
DEFICIENCIA MENTAL

A educacao especial para os alunos com deficiéncia mental, durante décadas
manteve as mesmas caracteristicas do ensino regular e escolas tradicionais.

O grande equivoco de uma pratica e que se baseia na légica do concreto e na
repeticao, onde esse acesso fica restrito a pessoa com deficiéncia mental, pois
o plano abstrato e simbdlico fora de sua compreensao.

A capacidade de estabelecer uma interacao simbodlica com o meio faz disso um
equivoco a condicao das pessoas com deficiéncia mental lidarem com raciocinio,
pensamento e suas capacidades da descoberta, da criacao e inovacao em suas
acoes do conhecimento.

No Brasil essa proposta do atendimento encontra apoio legal na resolucao
CNE/CEB n°2 de 2001, que prevé a formacao de professores para o ensino
da diversidade, bem como para o desenvolvimento de trabalho em equipe sao
essenciais para efetivacao da inclusao.

Onde professor da classe comum devera ser capaz de atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacao especial.
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A resolucdo CNE/CEB n°4/2009 afirma em seu Artigo 1° que para
implementacao do Decreto n°6571/2008- revogado pelo Decreto 7611/2011-
a matricula dos alunos publico alvo da educacao da educacao especial deve ser
no ensino comum e no AEE, sendo o local desse ultimo em escolas comuns do
ensino regular quanto em instituicoes especiais (Brasil,2009).

Artigo 5° O AEE érealizado, prioritariamente nasalade recursos multifuncionais
da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno imerso da
escolarizacao, nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também em centro de Atendimento Educacional Especializado darede publica ou
de instituicoes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniados a Educacao ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou
Municipios (Brasil, 2009, p 2).

Apesar da obrigatoriedade da matricula e o aumento acontecer nesses ultimos
anos, podemos dizer que ainda existem algumas barreiras na politica educacional
guanto ao despreparo nas estruturas das escolas, colaboracao entre professores,
praticas ultrapassadas além da continuidade do trabalho feito nas escolas para
as universidades.

No entanto o Atendimento Educacional Especializado para o aluno com
deficiéncia mental deve permitir que esse aluno saia de uma posicao de nao
saber ou recusa de saber se apropriar de um saber que ele é préprio, ou melhor,
gue ele tem consciéncia de que o construiu.

Garantir que o processo de inclusao possa acontecer de maneira efetiva é
responsabilidade da escola.

Esse principio parte do pressuposto que a inclusao é direito de todos.

O paradigma inclusivo introduziu mudancas e novas reflexoes relacionadas a
funcao social da escola, passando por discussoes sobre mudancas que se quer
ter a partir de praticas, crencas e valores sociais em que o preconceito muitas
vezes foi o fundamento da exclusao.

Analisando a realidade vivenciada ressaltamos que as pessoas com
deficiéncia de maneira geral estao precariamente incluidas.

Refletir sobre a relacao exclusao, inclusao nos traz a responsabilidade social
maneiras de incluir as diferentes pessoas, considerando qualidades, condicoes
especificas, singulares e suas causas.

Segundo Crochik 2004, nao basta a escola passar as contradicoes existentes
fora dos muros escolares, deve também reconhecé-las dentro de si.

A busca pelo acesso para todas as criancas na escola regular é uma questao
presente na nossa realidade.

Reflexdes indicam que a inclusao exige modificacoes em diversos aspectos,
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condicoes favoraveis ao aprendizado das criancas, o numero de alunos, pois isso
impacta na aprendizagem de todos os alunos.

Os desafios a serem verificados e percorridos indicam que apenas documentos
tais como a declaracao de Salamanca, ndo garantem o processo de inclusao
escolar como garantia de acesso e permanéncia a todos.

A educacao € um processo em que a crianca ou o adulto convive com o outro,
se transforma de maneira que seu modo de viver se faz progressivamente com
O outro.

O importante para uma crianca com deficiéncia ndo € aprender o mesmo
conteldo que as outras, mas ter a possibilidade de aprender a colaborar, ter
autonomia e se esforcar pelo que consegui criar.

A educacao inclusiva visa contribuir para amenizar praticas exclusivas,
considerando uma restruturacao da escola em todos seus aspectos.

Mesmo embasados e assegurados dentro da Declaracao Universal de Direitos,
parametros curriculares na atual politica da educacao especial, muitas vezes
essas condicoes nao sao compridas.

Muitos obstaculos e entraves, pois para a escola receber o aluno com
necessidades especiais significa receber um aluno fora dos padrdées, dificultando
assim seu desenvolvimento.

E no ambiente escolar que abrem a possibilidade de proporcionar um
desenvolvimento real, social e de colaboracao e companheirismo.

A importancia de preparar uma escola acolhedora, considerada inclusiva, pois
a inclusao faz parte de um movimento social e ético.

Tendo a inclusdo como um dever, onde a medida que refletimos propiciamos
contribuicdes positivas e favoraveis para aqueles que tem defici€ncia mental.

A aprendizagem s6 ocorre quando partimos do pressuposto que da a
possibilidade de trocas, permite aos nossos alunos o aumento de sua capacidade
de desenvolver varias competéncias e habilidades.

Alunos com deficiéncia mental sdo capazes de adquirir varias competéncias e
habilidades.

As pessoas com deficiéncia podem ser convidadas a fazer parte da sociedade
desde que seja considerada a diversidade um fator importante para a inclusao
efetiva e os principios democraticos sejam de fato importantes.

Os desafios sao inumeros por se referir a inclusao verdadeira e efetiva,
considerando que atitudes de conscientizacao, reflexdo e encantamento sao
instrumentos primordiais para possibilitar e favorecer o processo de insercao
dessas criancas.

A reflexao sobre as praticas pedagogicas e metodoldgicas permite que o
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professor tenha consciéncia da diversidade encontrada e repensem em recursos
gque possam de fato reformular suas praticas, oferecendo assim atividades
pensando nas criancas com deficiéncia mental para assim participarem de tudo
de forma inclusiva.

O paradigma da inclusdao € um caminho ainda a ser percorrido, que se dispde
de consciéncia e forca de vontade, colaboracdo, cooperaciao em toda sua
diversidade.

Precisamos rever e incorporar essas diferencas como desafios a serem
superados e nao como barreiras, tendo em vista a inclusdo como uma forma de
conquistar um ensino de qualidades, praticas efetivas contribuindo para o ajuste
e adequacoes dos padroes escolares de acordo com o publico que recebe.

Refletir sobre a educacao inclusiva é um ponto muito importante, pois é
uma questao que precisa de aprimoramentos, apoio, colaboracao e diante de
inUmeras inquietacoes a resolucao de problematicas que sugerem estudos e
aprimoramentos.

Haja visto ser dever do Estado assegurar uma educacao de qualidade a rodos
sem distincao e discriminacao, a todas as criancas com necessidades educativas
especiais, inclusive as com deficiéncia mental, incluir sem excluir é tarefa
essencial passa o alcance do aprendizado que garanta o respeito a diversidade.
De acordo com o dicionario, avaliacdo consiste em determinar o valor através
de um processo de apreciacao, analise das caracteristicas, pessoas, objetivos,
fatos ou formacao.

Segundo Luckesi (2007, p.7) avaliar € um ato de diagnosticar uma experiéncia,
tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel.

A avaliacao diagnostica quando utilizada de forma sistematica identifica
buscando superacado e visa a inclusdo dos alunos; como um processo que
possibilita a construcao de possibilidades de integracao.

A pratica da avaliacao pode contribuir para a construcao da cidadania ou para
a inclusao e como consequéncia o autoritarismo.

Estamos vivendo num mundo onde a educacao inclusiva é um desafio,
onde professores e gestdo precisam repensar nas suas praticas e rediscutir a
viabilizacao e elaboracao de politicas, produzindo praticas capazes de incluir e
garantir a todos os alunos em suas singularidades e diferencas, dando assim a
possibilidade de aprendizado em seu desenvolvimento.

E pensando nessa avaliacdo precisamos pensar num curriculo integrado,
priorizando o desenvolvimento humano, estimulando o sujeito de forma global
em seu ambito psicolégico, afetivo, cognitivo e motor.

Pensando e refletindo na tentativa de oferecer igual oportunidade e nessa
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adequacao, e na reelaboracao desse curriculo visando que todos os alunos
atinjam patamares comuns de desenvolvimento.

Oferecendo assim essa adequacao de forma a favorecer e na construcao
de um aluno critico, participativo e proativo capaz de comunicar-se consciente
de seus direitos e deveres dentro da sociedade.

Luckesi afirma que:

O ato de avaliar, devido estar a servico da obtencido do melhor resultado
possivel, antes de mais nada; implica a disposicao de acolher. Isso significa
a possibilidade de tornar uma situacao de forma como se apresenta, seja ela
satisfatoria, agradavel ou desagradavel, bonita ou feia (2000, p.7).

Praticar a avaliacao da aprendizagem na escola é utiliza-la na perspectiva de
avaliar para reverter o quadro de fracasso, evasao e repeténcia.

No entanto, isso s6 serd “possivel quando a escola regular assumir que as
dificuldades de alguns alunos nao sao apenas deles, mas resultados do modo de
como o ensino € ministrado, a aprendizagem € concebida e avaliada.

A educacao é importante e pode ajudar o professor a localizar o problema de
aprendizagem, reformulando e subsidiando no sentido de resgatar, valorizar e
investir na heterogeneidade, buscando solucdes em situacdes de aprendizagem.

O nosso grande desafio consiste em valorizar a diversidade, favorecer solucoes
e reformular hipéteses com responsabilidade e tendo como diferencial um papel
interativo de avaliador no processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao escolar de alunos com deficiéncia apesar dos avancos ocorridos,
ainda trazem muitos desafios a serem alcancados e superados.

O processo do acesso e permanéncia garantido dentro da lei ainda necessita de
condicdes que favorecam esse desenvolvimento para serem de fato cumpridos
de forma efetiva.

A inclusao precisa contribuir na formacao de seres autbnomos, com seres
capazes de enfrentar desafios e obstaculos.

Diante da perspectiva e paradigmas no processo de inclusao, percebemos
muitos desafios ainda a serem enfrentados, conquistados e superados.

A mediacdao pedagodgica € muito importante e significativa quando resulta
das varias estratégias utilizadas em funcao das dificuldades potencialidades e
habilidades utilizadas.

Nela envolvem diversos aspectos em seu desenvolvimento e ndo apenas no
processo cognitivo.
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As pessoas com deficiéncia mental sdo capazes de se apropriar através da
mediacdo pedagodgica, conhecimentos e aprendizagens; também estratégias
utilizadas.

Aprender é uma acao humana criativa, individual, heterogénea e regulada pelo
sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condicao mental ser mais
ou menos privilegiada.

As praticas pedagdgicas permitem a crianca a aprender, reconhecer e valorizar
os conhecimentos e capazes de produzir suas possibilidades.

Modificar praticas discriminatoérias, hoje € um verdadeiro desafio, implicando
assim inovacoes dentro do processo de ensino/aprendizagem.

Praticas como cooperacao, reconhecimento sao possibilidades dentro de uma
proposta educacional inclusiva e participativa descentralizada.

Refletir e discutir numa educacao inclusiva voltada a uma politica de educacao
social é fundamental e necessaria, porém a inclusao nao é so politica, mas € um
caminho para a construcao.

Entendersobre politicas publicas e leis que respaldam, oportunizam e permeiam
o conceito de inclusdo requer habilidades e reestruturacao de condicoes nas
escolas.

Vemos que as escolas valorizam e reconhecem essas diferencas, portanto o
desafio é a oportunidade dessa construcao de um mundo mais justo e humano,
no qual todos tenham as mesmas oportunidades e vivam em harmonia.

A educacao inclusiva de qualidade exige novas dimensodes no qual nao consiste
somente na aceitacdo, mais a valorizacdao e o respeito para a construcao do
espaco escolar.

A necessidade de repensar e resignificar a pratica pedagégica em que a
prioridade seja levar o aluno a aprender a aprender onde se desenvolva atitudes
e valores humanos.
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RESUMO

Mudancas na concepcao de escola e no papel do professor, dificuldades
nos relacionamentos interpessoais, progressao continuada, entre outros, sao
os desafios a que estao submetidos os professores atualmente. Estes desafios
geram cada vez mais a desmotivacao entre a classe docente, acarretando certa
desisténcia do ato educativo, fruto de uma doenca laboral, e o consequente
fracasso escolar. Este artigo busca caracterizar o fenébmeno da Sindrome de
Burnout e propor a Arteterapia como subsidio terapéutico para resgatar a
dignidade do professor em exaustao em sua integralidade mediante processos
de autoconhecimento e transformacao.

PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Burnout; estresse laboral; Arteterapia.
INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo estudar sobre a Sindrome de Burnout entre os
docentes, suas causas e consequéncias, e propor técnicas de Arteterapia como
um subsidio terapéutico para a doenca.

Partindo-se do pressuposto de que nao se pode dissociar o sujeito do
profissional, este estudo procura trilhar caminhos que tratam da subjetividade
dos professores: suas duvidas, medos, angustias que afetam seu desempenho
no ato de ensinar. E quase impossivel ao profissional docente libertar-se de
sua vida e de sua pessoa, pois suas concepcoes, valores e ideais determinarao
sua pratica e seu entendimento do que é Educacao. Portanto, a angustia do
professor refletira em seu aluno, pois, desmotivado e muitas vezes adoecido,
o docente renuncia ao ato educativo, com auséncias, falta de planejamento e
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desinteresse pelo alunado.

Burnout € uma doenca proveniente de um estresse laboral cronico que afeta os
profissionais e sua relacdo com o ambiente de trabalho. A Sindrome de Burnout
tem maior incidéncia em profissionais que desempenham funcao assistencial
e que exige deles elevado investimento na relacao interpessoal, marcada pelo
cuidado e pela dedicacao, como a docéncia. O numero de professores afastados
de seu trabalho vitimas desta doenca aumenta a cada ano e, por conseguinte,
sua profilaxia se faz urgente.

Nao raro, com o passar do tempo, o professor se desmotiva, se desgasta,
se estressa e, mesmo que inconscientemente, desiste. As manifestacoes
dessa doenca nos professores sao a queda de sua autoestima, o esgotamento
emocional,osurgimento de comportamentosinadequados frente aos seus alunos
(irritacdo, descaso, cinismo e distanciamento), a diminuicdo da produtividade e
da autorrealizacao no trabalho, a instalacao de problemas psicossomaticos e o
absenteismo.

Temos entao um circulo vicioso. O adoecimento e consequente desisténcia
do professor reflete o abandono em que se encontram nossas escolas. Por sua
vez, o aluno, que nao vé sentido na escola, também se desinteressa e responde
ao descaso com que é tratado em forma de indisciplina e violéncia.

Faz-se necessariauma reflexao arespeito das causas e das formas de prevencao
desta Sindrome, tida pela Organizacao Mundial de Saude como uma doenca
recorrente da propria organizacao social do trabalho. Algumas estratégias
relacionadas a Arteterapia se mostram eficazes, pois possibilitam, por meio do
processo criativo pessoal, que o educador resgate sua autoestima, desenvolva
seu potencial criador, reduza sua ansiedade e facilite seu relacionamento
interpessoal dentro e fora do espaco educativo.

Observa-se que a Arteterapia tem possibilitado aos usuarios a vivéncia de
suas dificuldades, conflitos, medos e angustias de um modo menos sofrido.
Configura-se como um eficaz meio para canalizar, de maneira positiva, as
variaveis do adoecimento mental em si, assim como os conflitos pessoais e com
familiares. Nota-se que ha minimizacao dos fatores negativos de ordem afetiva
e emocional que naturalmente surgem com a doenca, tais como: angustia,
estresse, medo, agressividade, isolamento social, apatia, entre outros.

DEMOSTIVACAO, DESISTENCIA DOCENTE E FRACASSO ESCOLAR

Nos ultimos anos, a populacao brasileira assiste a um preocupante quadro
de mal estar na educacao, em que grande parcela do professorado se sente
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desmotivada e frustrada e, em decorréncia disto, desiste de sua condicao de
educador (ESTEVE, 1992).

Codo (1999) descreve bem este fendmeno ao classificar a desisténcia do
educador em dois tipos. O primeiro refere-se aos abandonos temporarios (faltas
e licencas) e aos abandonos definitivos, que seriam a solucao drastica de pedir a
exoneracao do cargo de professor. Segundo Codo (1999, p. 71), “o afastamento
fisico do ambiente de trabalho permite ao professor equilibrar-se através do
distanciamento das dificuldades geradoras dos conflitos que estd vivenciando”.

O segundo tipo de desisténcia docente, que talvez seja mais prejudicial tanto
para os alunos quanto para os professores que recorrem a ela, é caracterizado
por Codo (1999, p. 80) como uma

“(...) indiferenca a tudo o que ocorre no ambiente escolar ou de um tipo de
acomodacao, no sentido de buscar inovacoes e melhorias no ensino. Neste tipo
de abandono nao ha o distanciamento fisico, ou seja, o professor comparece
a escola, ministra as aulas, cumpre as obrigacdes burocraticas, mas executa
essas atividades dentro de um limite que representa o minimo necessario para
manter-se no emprego.”

Esta atitude desolada do professor pode causar efeitos devastadores em seus
alunos, transferindo sua desmotivacao para eles. Quantos alunos possuem a
capacidade de se automotivar para aprender?

Essa € uma das causas mais relevantes para o cenario de fracasso escolar
em que vivemos. E importante ressaltar que esse tipo de abandono nao é
consciente, o professor age assim por que estda com uma doenca - que muitos
autores chamam de Sindrome de Burnout.

De acordo com Levy e Sobrinho (2010), o Burnout é uma sindrome em que
o trabalhador perde o sentido da sua relacdo com o trabalho, de forma que as
coisas ja nao importam mais e qualquer esforco lhe parece ser inutil.

Para estes autores, Levy e Sobrinho (2010), a doenca engloba trés fatores: a
exaustao emocional (situacdo em que os professores ndo podem dar mais de
si mesmos em nivel afetivo, pois percebem a energia e 0s recursos emocionais
proprios esgotados, em virtude do contato didrio com os problemas); a
despersonalizacdo (desenvolvimento de sentimentos e atitudes negativas e de
cinismo) e finalmente a falta de envolvimento pessoal no trabalho (tendéncia
de uma “evolucao negativa” afetando a habilidade no contato com as pessoas
envolvidas do trabalho).

Outro fator que contribui para a alta incidéncia da sindrome é o longo
tempo dedicado aos alunos, que frequentemente se encontram em situacoes
dramaticas, gerando, com isso, uma relacao interpessoal provida de frustracao,
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medo e tensao emocional (BORDINGNON, 2002).

A Sindrome de Burnout nao deve ser confundida com estresse, pois se tratam
de conceitos diferentes. Os autores que defendem Sindrome de Burnout como
algo diferente do estresse, alegam que a primeira se caracteriza por atitudes e
condutas negativas com relacao aos usuarios, ao passo que a segunda aparece
como um desfalecimento pessoal que interfere na vida do individuo e nao
necessariamente na sua relacdo com o trabalho (CODO, 1999).

Levy e Sobrinho (2010) explicam que a pessoa ndo inicia um trabalho
apresentando a doenca, ao contrario, apresentam engajamento e satisfacao,
mas gradualmente estes sentimentos vao sendo substituidos por aborrecimento,
ansiedade e raiva. A pessoa acredita estar vivendo uma crise que é de ambito
pessoal. Com isso parece estabelecer-se a exaustao emocional como primeiro
elemento da sindrome.

Para Moura (1997), trata-se mais especificamente do elemento
despersonalizacdo. Certo distanciamento emocional presente no sintoma
de despersonalizacao pode ser adequado para manter a saude do individuo,
levando ao comprometimento do desempenho e sensacao de incompeténcia e
reducao do sentimento de realizacao profissional ou ainda baixo envolvimento
pessoal no trabalho.

De acordo com Bordingnon (1997), o exercicio da profissdo docente possui
agentes desmotivadores que |he sao préprios, oriundos do proprio contexto
ocupacional e da organizacao escolar. Entre eles: a relacdo com os alunos e seu
baixo nivel de motivacao; o tipo de jornada de trabalho; a sobrecarga de trabalho,
referente ndo s6 ao niumero de horas de dedicacao, como também a outros
elementos, como a proporcao aluno/professor; o sistema de horarios; o nivel
de envolvimento com os alunos e a falta de pessoal; o conflito e a ambiguidade
de papéis, assim como a inadequacao entre formacao e desenvolvimento
profissional; o clima organizacional e a coordenacdo com as demandas da
administracao, da supervisao e da estrutura organizacional do local de trabalho.

PRINCIPAIS AGENTES DESMOTIVADORES DA PROFISSAO DOCENTE

O modo como a gestao escolar é concebida na unidade educacional tem papel
relevante no processo de desenvolvimento profissional dos professores.

Bordignon (1997) afirma que n3o sdo poucos os que situam as organizacoes
educacionais como empresas e argumentam que as mesmas devem ser
administradas como tal. Sob esse enfoque, a gestdo assume o modelo
burocratico e a centralidade das questdes gerenciais é ocupada pela técnica e
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pela racionalidade burocratica.

Para Serbino (1994), tal modelo origina-se nas teorias organizacionais classicas,
cartesianamente concebidas, cujos principios sao racionalizacao, produtividade,
especializacao e controle. Neste modelo, os organogramas seguem a estrutura
piramidal, centralizando o poder no topo e o dever na base. Os espacos fisicos
sao compartimentados, materializando o poder, a segmentacao das tarefas e
a burocratizacao nas formas de relacao. As rotinas nao permitem os desafios,
garantindo a uniformidade do produto, que é padronizado, produzido em séries.
O produto é avaliado por meio de instrumentos de medicao e classificacao.
Nesse paradigma, a avaliacado tem uma grande forca, estabelecida no padrao de
qgualidade funcionalista.

Thurler (2001) diz que apesar de a LDB garantir a gestdao democratica, a
maioria das escolas brasileiras ainda é gerida segundo o modelo da autoridade
burocratica. Muito parecida com a gestao de uma empresa, sdo mais relevantes
as questoes administrativas e burocraticas do que propriamente de um projeto
pedagogico eficiente que garanta a aprendizagem dos alunos - apoios técnico-
pedagdgicos aos professores ficam em segundo plano. As decisdes ficam restritas
a gestao e ndo ha possibilidade de os funcionarios opinarem. Em decorréncia, os
professores e funcionarios apenas realizam um trabalho previamente definido,
sem espaco para duvidas, sugestdoes e muito menos apoio técnico-pedagdgico.
Por isso, o realizam como um conjunto de rotinas a ser cumprido - cada um por
si, de forma mecanica.

Segundo Cunha (2003), é evidente que este modelo de gestdo influencia
nas relacoes interpessoais entre os funcionarios. As escolas mais parecem um
campo de intrigas; sentimentos de raiva, competitividade e baixa autoestima
sao comuns nos estabelecimentos, gerando um mal-estar e distanciamento do
ambiente. Os professores, entao, restringem seu convivio aos alunos.

Em outra instancia, outro fator que facilita a desmotivacdo € o momento
delicado da histéria educacional em que vivemos, em que o mundo no qual
os professores trabalham se transforma rapida e profundamente alterando a
finalidade da escola e a da pratica docente.

Para Torres (2006), estamos na era da Sociedade da Informacado - complexa,
contraditdria, e inundada de informacao por todos os lados. Os alunos nao
sao mais os mesmos, as necessidades sao outras e algumas instituicoes se
transformaram, como a familia e a propria escola, que mudou o sistema seriado
para ciclos de aprendizagem. Por esta razao, ndo se podem ministrar aulas como
se fazia ha 20 anos; o professor precisa se atualizar. A natureza e as exigéncias do
profissional docente mudaram profundamente ao longo dos anos, no entanto o
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curriculo dos cursos de Licenciatura e dos cursos de formacao continuada nao.

Para Hargreaves (2004), é necessario que o professor acompanhe as mudancas
sociais e desenvolva novas competéncias ou mesmo novos modos de pensar e
isso gera muita tensao.

Exemplos nao faltam: é preciso que o professor de hoje tenha pensamento
critico e saiba discernir o que é relevante ou nao para ser ensinado em vez
de apenas repetir o que esta escrito nos livros didaticos. Também é preciso
gue os professores satisfacam as necessidades dos alunos especiais, que agora
podem se matricular nas escolas regulares. A concepcao de avaliacao mudou, e
os modos de fazé-la precisam ser os mais variados.

De acordo com Fontoura (1992), outro motivo que gera tensdo é a nova
concepcao de familia. Com a saida da mulher para o mercado de trabalho, na
maioria das vezes a funcao de educar a crianca - que era da mae - foi delegada
ao professor. Entendimento de regras comuns, partilha de responsabilidades,
cooperacao, solidariedade, sao valores que forcosamente passaram ao cargo
das escolas.

A somatodria do fim da autoridade, o desinteresse das familias, e os estimulos
recebidos fora da escola resultam em uma violéncia dentro das escolas nunca
vista antes.

Entre os professores a queixa é generalizada: fala-se de alunos sem nenhum
respeito a autoridade dos professores, aos funcionarios ou aos colegas. Eles
agridem seus colegas com palavras ou atos e desafiam os principios basicos de
convivéncia e gestao escolar, afrontando as normas das escolas, de acordo com
Moura (1997).

Estes sao exemplos das novas concepcoes a que os professores devem se
adequar. No entanto, isso ndo é realizado de forma natural, a maioria dos
professores se sente incapaz e mesmo desmotivada para mudar uma pratica de
tantos anos.

De acordo com Moura (1997, p. 78)

“a capacidade das pessoas em se desvencilharem de valores e conceitos
enraizados e que determinam acdes e comportamentos € também limitada pelo
medo e pela incerteza. Assim, torna-se dificil para os professores ensinar algo
gue nao seja o que foi aprendido e da forma como foi aprendido. As mudancas
ocorrem, sem duvida, mas em um ritmo muito mais lento do que seria necessario
para acompanhar as mudancas que ocorrem fora da escola.”

Estes conflitos os deixam frustrados, com sentimento de inferioridade, e geram
incertezas - contribuindo para o desenvolvimento da Sindrome de Burnout.
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A ARTETERAPIA COMO CONTRIBUICAO PROFILATICA PARA A
SINDROME DE BURNOUT

Trocam-se ideias a respeito, propéem-se mudancas na rotina do trabalho,
inicio de exercicios fisicos ou maior dedicacao ao lazer e a diversao, ou ainda a
ingestdao de vitaminas. De acordo com varios autores, esta € uma concepcao
errdnea, pois o individuo acredita tratar-se apenas de uma crise momentanea
e que ele é o Unico responsavel pela resolucdo da mesma (PEREIRA, 2002);
porém, o mesmo observa que Burnout nao € um problema das pessoas, mas
sobretudome do lugar onde as pessoas trabalham.

A Arteterapia tem se mostrado um importante aliado na transformacao
desse contexto. De acordo com a Associacdo Paulista de Arteterapia (2006),
a Arteterapia insere-se dentro de um contexto de exploracao criativa e
valorizacao do sensivel, viabilizado por meio da utilizacao dos recursos artistico-
expressivos. Desta forma, a interacao inata entre o sujeito e o mundo dos
fendmenos é descoberta (ou resgatada) e integrada por meio do ato criativo e
do produto da criacdo no contexto propicio ao desenvolvimento do sujeito e
dos acontecimentos, ou seja, no contexto arteterapéutico.

O universo da arte é fonte de transformacoes, e o sujeito criador - aquele que
da forma ao disforme. Sendo assim, a Arteterapia caracteriza-se por possibilitar
que qualquer um entre em contato com seu proéprio universo interno, com
aqueles que estao a sua volta e com o mundo, pois enquanto a emergéncia da
expressao se mostra cada vez mais indispensavel, o significado da vida torna-se
mais evidente e, consequentemente, o despertar do desejo de aprender a lidar
com os problemas, com os medos, com as deficiéncias, de modo a tornar os
pensamentos e os atos mais consonantes com o viver pleno.

InUmeras sao as conceituacoes sobre Arteterapia e umadelas é considera-laum
processo terapéutico decorrente da utilizacao da arte. A arte é a representacao
da vida e um recurso mediador de interacao entre pessoas. Por meio dela, o
homem pode se aproximar de um dos maiores patrimonios da humanidade, criar
e recriar por meio da linguagem e da emocao (Vasconcelos, 2006, p.26)

Segundo Fischer(1971), registros que remontamha 5 a. C. apontamaArte como
instrumento de tratamento e cura, pois possibilita a expressao transformadora
na edificacao de seres mais criativos, fortes e inventivos.

De acordo com Brown (2000), as artes em geral podem mudar a maneira
com as pessoas se sentem em relacdo ao mundo e a si mesmas. Para o autor
a Arte possui um potencial terapéutico porque, como forma de expressao do
inconsciente, propicia uma reorganizacao interna relacionada com o consciente.
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O processo arteterapéutico pode se valer de materiais diversos como argila,
musica, grafismos, tintas, linhas, etc. e cada tipo de técnica pode produzir
sensacoes e sentimentos que precisam ser confrontados no processo de
individuacao. Esse processo auxilia na compreensao interna e na ampliacao do
olhar para o externo, o que permite um melhor direcionamento das acoes e das
atitudes, facilitando o equilibrio do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

Saude, trabalho e educacao. A populacao esta habituada a ouvir a associacao
destes termos em discursos politicos ou manifestacoes dessa natureza. Trata-se
de um trinbmio que fundamenta a construcao e desenvolvimento da sociedade
e de uma nacao.

O mundo passa por transformacoes rapidas e extremamente significativas.
Evolucao tecnoldgica, globalizacao, alteracoes na legislacdao, mercado cada vez
mais competitivo, mudancas na ética, nos valores pessoais e sociais, na economia
e politica, deixam marcas indeléveis na vida do individuo. Este se esforca para
desenvolver capacidades de enfrentamento, ora criando, ora adaptando-se, no
intuito de manter sua satide fisica, emocional e social.

A Arteterapia pode auxiliar o professor acometido da Sindrome de Burnout,
pois se configura como um eficaz meio para canalizar, de maneira positiva, as
variaveis do adoecimento mental em si. Desde os tempos primoérdios a arte vem
acompanhando o homem. Além de retratar o contexto social, ela possui seu lado
terapéutico. Por meio da arte o homem pode expressar-se sem a preocupacao de
verbalizar suas emocoes, € um caminho para a interpretacao da sua experiéncia
pessoal. Quando se cria, uma ponte interior é aberta promovendo ligacoes
importantes para a tentativa de se resolver conflitos.
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RESUMO

O presente artigo o reflete sobre a metodologia de ensino tradicional,
verificando a sua continuidade nos palcos do contexto educacional mesmo
apos diversos estudos que comentam sobre as especificidades deste método
no atendimento das necessidades dos educandos da atualidade. Para isso,
inicia caracterizando o ensino tradicional pontuando elementos que sao a
base da teoria. Em continuidade, realiza criticas pertinentes as dindmicas que
envolvem o tradicionalismo como forma de visualizar sua incidéncia no processo
de ensino-aprendizado dos educandos. Em sequéncia, sequéncia levanta
elementos para que os educadores reflitam sobre as metodologias de ensino
utilizadas no contexto escolar, para que se busquem praticas pedagodgicas que
correspondem as necessidades dos educandos. Traz como objetivo propiciar
reflexdes e comparacoes sobre o método tradicionalista, primando pela analise
critica dos educadores sobre os elementos que este método possui e que sejam
adequados a atualidade. Conclui, enfatizando sobre a importancia de entender
as bases tradicionalista para que se visualize como essa metodologia infere no
processo de ensino-aprendizagem como forma de perceber se o método é ou
nao é eficiente. Trata-se de uma pesquisa de revisao de literatura.

Palavras-chaves: Ensino Tradicional. Processo de Ensino-aprendizagem.
Educador.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta a metodologia tradicionalista como alvo de
reflexdes sobre a sua valia no contexto educacional, no que concerne sobre a
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aquisicao de aprendizagens e a construcao do conhecimento dos educandos.
O fator motivacional da pesquisa se encontra na visualizacdo de um numero
grande de praticas pedagodgicas na atualidade que se baseiam com constancia
na teoria do tradicionalismo, mesmo que muitas oposicdes apontam para que
essa metodologia Como diz contextualizada para preparacao dos educandos
para suas vivéncias sociais. Se configura por analisar se existe pontos benéficos
no ensino Tradicional em relacdo a aquisicao de aprendizagens significativas
para que se perpetue praticas pedagogicas com bases nessa teoria de ensino.

Diante disso, o artigo traz como objetivo centro da pesquisa analisar o
método tradicional e sua correlacio com a formacdo dos educandos na
atualidade, verificando se os resultados da sua incidéncia na aquisicao de
aprendizagens tenham reflexos nas interacdoes sociais dos educandos. Como
objetivos especificos do artigo se encontram tracar a caracterizacao da teoria
tradicionalista, levantando os pontos mais especificos desta metodologia;
abordar criticas sobre as dinamicas de aula e concepcdes que embasam o
ensino tradicional e; propiciar reflexdes fundamentais aos educadores sobre
avalia dessa metodologia na atualidade por meio da anélise se esta atende as
necessidades dos educandos.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento do artigo, foi uma revisao de
literatura, na qual foram analisados artigos cientificos que dissertam parcial ou
integralmente sobre a tematica, promovendo uma abordagem qualitativa sobre
estudo. Assim os aspectos desenvolvidos trouxeram um embasamento sobre
o que é a metodologia tradicional e quais as caracterizacdbes que permitem
enquadrar as aulas nesta metodologia. Apresenta, também, criticas importantes
de como a metodologia tradicionalista impacta no processo de ensino-
aprendizagem, demonstrando a necessidade dos educadores de se apropriarem
deste conhecimento para buscarem as melhores metodologias para atender aos
interesses e necessidades dos educandos.

CARACTERIZAGCOES DO ENSINO TRADICIONAL

O ensino tradicional é pauta para muitas discussoes ainda na atualidade.
Segundo Ledo (1999), confunde muito a teoria tradicionalista com as raizes da
escola enquanto instituiciao de ensino. Nao é incorreto afirmar que a escola
surge com tal teoria e metodologia, porém, muitas épocas se passaram apos
a constituicao da escola enquanto espaco de educacao formal, mas é comum
visualizar praticas tradicionalista. Nao ha como se negar que muitos aspectos ja
foramtransformados nateoriatradicionalista paramelhoratenderaos educandos
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contemporaneos, porém a sua esséncia ainda é de um educador detentor de
conhecimento e um educando passivo.

De acordo com Grando e Marcelo (2017), p ensino tradicional foi o
responsavel por pautar marcos histéricos. Dessa forma, é possivel observar a
escola e a educacao antes do ensino tradicional e depois deste. Muitos aspectos
do tradicionalismo, os pontos positivos inerente a ele, foram se integrando a
novas metodologias e atualmente é possivel verificar varias teorias hibridas que
carregam um pouco do tradicionalismo.

Ao contextualizar historicamente o ensino tradicional, Silva (2019) afirma que
as escolas tradicionais tinham a pedagogia tradicionalista com forte presenca
até o término do século XIX. Dentre suas caracteristicas mais fortes, o autor
pontua a exposicao oral dos conteudos realizada pelo educador, como figura
de autoridade maxima dentro da sala de aula, visando a memorizacao dos
educandos, por meio de atividades de repeticao e visiveis pela reproducao dos
educandos. Os conteudos nesta linha de pensamento, apresentam um grande
distanciamento da realidade dos educandos e a transmissao de conhecimentos
é o ponto que move as praticas pedagogicas do educador.

Conforme Protetti (2010):

No método da Escola Tradicional, o processo educativo tem sua centralidade na
figura do professor enquanto sujeito responsavel pelo ensino dos conhecimentos
universalmente elevados (ciéncias, literatura, artes e filosofia) aos alunos, de modo
gradual e sistematizado. Para os alunos, o processo educativo é representado
pela aquisicao de conhecimentos de modo gradual, realizado através do contato
com os grandes modelos da humanidade, principalmente por aulas expositivas.
O nucleo central e aglutinador do método da Escola Tradicional é exatamente
o procedimento educativo da confrontacao do aluno com os grandes modelos
das ciéncias, da literatura, das artes e da filosofia; em outros termos: o contato
do aluno com os grandes patrimoénios culturais produzidos pela humanidade.
(PROIET [1,*2610; p=3)

Grando e Macedo (2017) ressaltam, ainda, que um ponto interessante de
importancia da metodologia tradicionalista estarelacionado a excessiva cobranca
de disciplina dos educadores e educadores pelas instituicoes, tolhendo-os de
perpassarem os conteudos previamente estabelecidos. As metas estipuladas
pela instituicao para os educadores faziam parte da maneira de controlar o que
era desenvolvido na sala de aula. O modelo de ensino que atendia ao método
tradicionalista e as caracterizacoes de determinadas épocas e sociedades era de
um ensino inflexivel e dogmatico.

Ao citar Mizukami (1986), Grando e Macedo (2017) expdem que o educando
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era concebido como um ser passivo e irrelevante na elaboracdo e na aquisicao
do conhecimento. Aqueles aprendentes cabia o papel de memorizar os aspectos
inerentes aos conteudos e reproduzi-lo quando solicitado.

Em complemento Grando e Macedo (2017) evidenciam que no método
tradicionalista € comum acreditar que aquele que decora os conteldos possui
conhecimento e isso era defendido nesta concepcao. Porém com os avancos nas
pesquisas psicopedagogicas na atualidade, é possivel observar que tal assertiva
nao é real, uma vez que decorar nao é sinal de compreensao sobre o que foi
memorizado. Em uma vertente contemporaneas € observavel gue os educandos
aprendem pela compreensao e significacao dos conteldos que |hes sao expostos
indo em desencontro a esta ideia tradicionalista. Sendo assim, a dinamica das
aulas tradicionalistas, mediante a visao de memorizacao, ao invés de promover
o conhecimento, dificulta e impossibilita os educandos de concretizarem suas
significacoes.

Diante do exposto, Ledo (1999) enfatiza que o método tradicional tem
atravessado épocas, contextos sociais diferentes e regimes politicos diversos. De
certa forma, alguns aspectos que regem o tradicionalismo devem ser pontuados
como positivo para conseguir perpetuar por tanto tempo, mesmo com estudos
que o condenam. Muitos foram os impactos das pesquisas que inferiram sobre
o tradicionalismo, o que o adaptou a novas realidades. Algumas ideias atreladas
a ele, ainda, atrapalham o processo de ensino-aprendizagem dos educandos
isso é fato, mas que a base contraditoria ou adaptavel de outras metodologias
partira do tradicionalismo, isso nao pode ser negado.

CRITICAS SOBRE A METODOLOGIA TRADICIONALISTA

Na metodologiatradicional, segundo Protetti (2010), os educandos apresentam
muitas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, mesmo que a eles
sao ofertados conhecimentos sobre as grandes acoes histéricas da humanidade.
Esta dificuldade esta na compreensao de que os feitos inferiram na constituicao
da sociedade atual e que as descobertas cientificas geram a importancia de se
adquirir aprendizagens relativas a estas para que este educando seja capaz de
interagir socialmente.

Na perspectiva de Ledo (1999), a concepcao tradicionalista trem por bases a
compreensao de que a inteligéncias esta correlacionada com a capacidade de
armazenamento de informacoes dos individuos sejam elas simples ou complexas.
Com isso, € necessario simplificar o que é transmitido aos educandos, segregar
de determinados conceitos, por serem considerados com menor inteligéncia
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do que o educador. O ponto marco para a avaliacado de quanto os educandos
armazenaram esta nos resultados apresentados ao final do processo de
transmissao, o qual atribui-se notas a quantidade de conhecimentos que foram
memorizados e reproduzidos adequadamente.

Neste contexto, Ledo (1999) pontua que os educados devem acumular
conhecimentos e essa acumulacao se da pela transmissao de conhecimento por
alguém que os detém, ou seja, o educador, dentro dos espacos formais de ensino,
ou seja, a escola. Assim se confere aos educandos a posicao passiva, irrelevante,
gue nao tem espaco para a elaboracao e nao deve interferir na aquisicao destes
conhecimentos. Sua Unica funcao é de memorizar tudo aquilo que |he é exposto.

Partindo desta reflexdo, Schlickmann e Schmitz (2019) evidenciam que nem
sempre a escola teve por funcao desenvolver a arte de conviver com o outro em
um espaco social, assim como irrelevava as apreciacoes sobre a acdo humana
e os conceitos de humanidade. Dessa forma, ignorar o educando como um
cientista, pesquisador nato, que se move pela sua curiosidade, tendo o foco na
exatidao e definicao de conceitos. O questionamento esta fora de cogitacao
nesta metodologia, a ndo ser que quem questione seja o educador, sem foco
reflexivo, mas em vistas a uma reproducao correlata a este questionamento.

Ao citar Saviani (1991), Ledo (1999) pontua que:

De acordo com Saviani (1991), o método tradicional continua sendo o mais
utilizado pelos sistemas de ensino, principalmente os destinados aos filhos das
classes populares. Ao nosso ver, porém, uma analise da escola privada destinada
as classes privilegiadas da sociedade chegaria a conclusdo de que o ensino
tradicional continua a ser o mais utilizado. As escolas mais conceituadas do
mundo, entre elas, as inglesas e as suicas, sdo as mais tradicionais possiveis,
até por serem mesmo muito antigas. Em se falando da realidade brasileira e,
especificamente cearense, podemos nos certificar de que esse € o modelo de
ensino mais utilizado e até mais desejado pela sociedade. (LEAO, 1999, p. 194)

Para Ensslin e Kruger (2013), o método tradicional se configura como um
seguidor da educacao bancaria, a qual traz o educador como um narrador e os
educandos como ouvintes. Neste contexto, o educador expoe os conteudos
de maneira oral e o educando fixa, memoriza, repete, sem que tenham a
percepcao do significado destes conteldos e a importidncia de aprendé-los.
Nao comunicacdao com os educandos e o deposito informativo € uma das suas
principais caracterizacoes.

De acordo com Ledo (1999) baseado nas ideias de Mizukami (1986) é possivel
observar que:

De acordo com Mizukami (1986), a abordagem tradicional do processo de
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ensino-aprendizagem nao se fundamenta em teorias empiricamente validadas,
mas sim numa pratica educativa e na sua transmissao através dos anos. Dessa
forma, os pressupostos tedricos da escola tradicional partiram de concepcoes e
praticas educacionais que prosseguiram no tempo sob as mais diferentes formas.
As criticas a escola tradicional marcaram o inicio do surgimento das novas
abordagens de ensino que tiveram de partir da propria abordagem tradicional
como referencial tedrico e pratico de ensino. (LEAO, 1999, p. 191)

Com isso, Ensslin e Kruger (2013) refletem que ndo existe, no método
tradicionalista,oenvolvimentodosconhecimentoscomarealidadedoseducandos.
Existe sim a transmissao de conteudos, a transferéncia de valores, o deposito
de conceitos, os quais nao sao frutos de aquisicdes de aprendizagens, mas sim
de ampliacao da capacidade memorizativa dos individuos e a potencialidade de
arquivamentos das mesmas. Os educandos neste cendrio, se adaptam a forma
como lhes é passado os contelidos e adormecem seu poder transformador, sem
gue ocorra o desenvolvimento da criatividade e da criticidade.

Assim, é perceptivel que a teoria tradicional ndo se enquadra com o educando
gue a escola deseja formar na atualidade.

REFLEXOES SOBRE A METODOLOGIA TRADICIONALISTA

Antigamente, de acordo com Grando e Macedo (2017), o educador tinha
o papel de detentor do conhecimento e sua postura partia da perspectiva de
autoridade no ambiente das salas de aulas, podendo até chegar a aplicar castigos
aos educandos que mostravam indisciplinamento. Nao se podia questionar os
ensinamentos dos educadores, devendo se restringir a decorar e reproduzir estes.
Os educandos eram vistos pelos educadores como ignorantes e acreditavam
gue sua valia e funcao profissionais estava em retirar eles deste estado.

Sobre isso, Ensslin e Kruger (2013) trazem o educador tradicionalista da
seguinte forma:

No referido método, o professor é responsavel pelo ensino, e ele apresenta o
conteudo por meio de aulas expositivas. Nesse método, o professor é considerado
o proprietario do conhecimento, o qual repassa as informacoes sobre o contetido,
assim como seu conhecimento do assunto aos alunos e estes devem memorizar
e repetir o que |lhes foi ensinado, ou seja, cabe ao aluno a tarefa de assimilar
os conhecimentos repassados pelo professor, sem normalmente realizar muitos
questionamentos acerca da sua origem e desdobramentos. (ENSSLIN; KRUGER,
2013, p. . 226)

Para compreender o uso das metodologias e como elas impactam nas acoes
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docentes, Ensslin e Kruger (2013) colocam que as teorias metodoldgicas sao
auxiliadoras dos educadores para o desenvolvimento de praticas pedagogicas,
tendo como vistas propiciar o=aprendizagens para os educandos. Os educadores
devem, portanto, buscar metodologias que acreditam que serao uteis para a
construcdo do conhecimento, apresentando contribuicdes significativas no
processo de ensino-aprendizagem. Tais escolhas devem buscar o perfil da
atualidade dos educandos, seus interesses, suas necessidades e as demandas
sociais. Dessa forma, o método tradicional deve ser repensado para que se
enquadre como uma metodologia promissora para a aquisicao de aprendizagens
realmente significativas.

A forma de utilizacdo de um método expositivo, segundo Ledo (1999) reflete
dogmas da teoria tradicionalista. Estas aulas sem participacao dos educandos
podem ter enfoques positivos como o fato de rememoracao no inicio das aulas
sobre o que foi difundido na aula anterior, propiciando que os educandos se
contextualizam. Basta saber como organizar a aula expositiva, esta pode ser de
grande valia para os educadores de acordo com determinados conteudos.

O educador, ao se propor a estudar sobre os métodos, relacionar os pontos
que podem ser utilizados em suas aulas, adequar os conteudos, selecionar
quais se encaixam em determinados tipos de dindmicas, este pensa sobre o seu
educando como ser ativo do processo de ensino-aprendizagem. Com isso, vale
salientar que nenhuma metodologia deve ser a base de todas as dinamicas de
aulas, devendo o educador buscar o conhecimento de diversas, uma vez que
todas tem falhas e beneficios para a construcao do conhecimento dos educandos.

Um dos pontos que mais levam os educadores a utilizar o método tradicional
na contemporaneidade é o fato que a dinamica de aula inerente a ele, propicia
um maior disciplinamento dos educandos. Um disciplinamento que nao é facil
de encontrar na atualidade, em que a familia ndo tem cumprido com o seu
papel de educar. Segundo Ensslin e Kruger (2013), mediante a dificuldade de
aplicacoes de aulas diferenciadas pelo descontrole dos educandos, o cansaco dos
educadores e o0 ndo alcance dos objetivos almejados, levam o educador a buscar
o tradicionalismo como forma de visualizar que seus educandos, aprendendo ou
nao, estdao ouvindo e para o educador sua tarefa esta sendo cumprida.

Para Schlickmann e Schmitz (2019):

O professor tradicional ndo abre espacos para questionamentos do contetdo,
dificultando ainda mais a aprendizagem do aluno, bem como da turma. Desse
modo, as palavras sdao “jogadas” aos alunos que as “captam” de formas e
significados tao diversos e muitas das duvidas que surgem entre colegas, sao
levadas para casa sem um real entendimento. A crianca deve, portanto, aceitar
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as regras, entrar no jogo. Nesse jogo dar a resposta certa, no mais das vezes,
confunde-se com dar qualquer resposta, desde que seja a que o professor quer.
(SCHLICKMANN; SCHMITZ, 2019, p. 3)

O processo de ensino-aprendizagem, na otica de Ensslin e Kruger (2013)
existe o envolvimento de dois sujeitos, o educador e o educando, e deve
existir uma relacao real entre estes. O educador planeja suas aulas e transmite
o seu conhecimento para os educandos que, por sua vez, compreendem
os conhecimentos dos educadores e trazem um conhecimento préprio que
possibilita que o educador também aprenda neste dialogicidade. Porém, se nao
existe estarelacao derespeito entre os dois, sem uma aproximacao que possibilita
a exposicao de duvidas e com falta de interesse e motivacao, o processo de
ensino-aprendizagem se torna tao falho quanto o método tradicional.

Dessa forma, Schlickmann e Schmitz (2019) colocam que o estabelecimento
desta relacdo educador-educando, associada a estrutura de dinamicas de
aulas que permitam que o educando se sinta como parte integrante e ativa
do processo de ensino-aprendizagem € a forma mais efetiva de se ensinar na
atualidade. Trazer um vinculo afetivo para dentro da sala de aula, momentos em
gue os educandos possam confianca e seguranca em seus educadores e, por
outro lado, os educadores, percebam educandos que desejam aprender, as aulas
serao mais enriquecedoras.

Sendo assim, Schlickmann e Schmitz (2019) enfatizam que o educador tem um
grande desafio para conseguir fugir do ensino tradicionalista e este se resume
a percepcao, compreensao e conscientizacao de que nao é o Unico que tem
conhecimento dentro de uma sala de aula. Com esta premissa, basta o educador
verificar que a organizacao de suas praticas pedagogicas nao devem dar as
respostas prontas aos educandos, mas sim leva-los a respostas que partem de
um processo de reflexao e gue nem sempre serdao as mesmas que o educador
tinha em mente, mas que nao sao melhores ou piores e sim diferentes.

Neste contexto, é visivel que o educador tem um papel importante no
processo de ensino-aprendizagem, pois além de organizar praticas pedagégicas,
ele, também, deve ser parte da dindmica das aulas, deve conduzir esta
dinamica e permitir que os educandos se sintam pertencentes a este espaco de
conhecimento. Para isso, o educador deve pensar e repensar com a metodologia
de ensino que segue, uma metodologia sua com bases em teorias, teorias estas
que acredita e que permeia esta sua pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexao em torno da metodologia de ensino tradicionalista provinda dos
aspectos argumentativos evidenciados no corpo deste artigo, possibilitou
a visualizacado de que as bases da teoria tradicionalista ndo promovem um
processo de ensino-aprendizagem que se baseie na 6tica do educando como
protagonista, autor e ator na construcao do seu conhecimento.

Nesse contexto, o educador deve refletir se ao utilizar o método tradicional se
tem ofertado um ensino promotor de aquisicao de aprendizagens significativas
e contextualizadas com a realidade social vigente. Essa reflexao gira em torno
de encontrar pontos positivos no tradicionalismo que possam enriquecer as
praticas pedagodgicas a serem correlacionadas as concepcoes de educacao
defendidas na atualidade.

Sendo assim, cabe ao educador refletir sobre sua dindmica de aula, afastando-
se de bases tradicionalista que remetem as aulas com o conhecimento na mao
deste educador, por meio de técnicas de memorizacao, repeticao e reproducao
dos conteudos e espacos, buscando metodologias e tragam o educando como
sujeito ativo da construcao do seu conhecimento.
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