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RESUMO

Esse artigo pretende abordar reflexdes a respeito da multiculturalidade na Primeira Infancia. O corpo
docente de qualquer instituicdo de Educacéo Infantil precisa pensar, organizar e planejar coletivamente
praticas pedagogicas dindmicas, voltadas as criangas de creches e pré-escolas. Essas praticas devem
favorecer a participagdo ativa dos pequenos, permitindo que sejam protagonistas das atividades,
explorando, experimentando e criando, sem depender da intervenc¢ao constante do professor. Por isso,
é fundamental que a tematica da diversidade cultural esteja sempre presente nas discussdes da
Educacéo Infantil. Quando esse debate é incorporado ao cotidiano escolar, os educadores contribuem
para formar criangas com principios sélidos, conscientes de sua histéria, respeitosas das diferencas e
livres de preconceitos e discriminac¢des. Dessa forma, desde cedo, a escola se torna um espago que
promove valores, amplia horizontes e prepara cidadéos capazes de conviver de maneira ética e sensivel
com a pluralidade que compde a sociedade brasileira.
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SUMMARY
This article aims to address reflections on multiculturalism in Early Childhood. The teaching staff of any

Early Childhood Education institution needs to collectively think, organize and plan dynamic pedagogical
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practices, aimed at children in daycare centers and preschools. These practices should encourage the

active participation of children, allowing them to be protagonists of activities, exploring, experimenting and
creating, without depending on the teacher's constant intervention. Therefore, it is essential that the theme
of cultural diversity is always present in discussions on Early Childhood Education. When this debate is
incorporated into everyday school life, educators contribute to forming children with solid principles, aware
of their history, respectful of differences and free from prejudice and discrimination. In this way, from an
early age, school becomes a space that promotes values, broadens horizons and prepares citizens
capable of living ethically and sensitively with the plurality that makes up Brazilian society.

Keywords: Early Childhood Education; Protagonists; Values.

INTRODUGAO

Ao longo do tempo, a ideia de cultura passou a ser entendida como o conjunto de praticas,
comportamentos, maneiras de se relacionar, valores, crencas, expressdes artisticas e modos de
convivéncia que diferentes grupos desenvolvem para se ajustar ao mundo em que vivem. Assim, a
cultura integra nossa trajetéria histérica como algo que se manifesta continuamente nas sociedades,
sendo construida pelos povos ao longo de suas experiéncias, de suas formas de organizagéo social e
politica, de suas relacdes com o ambiente e com outros grupos. E por meio dela que se produzem
conhecimentos capazes de sustentar uma convivéncia respeitosa, sem abandonar as herangas das
geracdes anteriores, apenas aprimorando-as quando necessario.

A discussao sobre diversidade cultural ganhou grande visibilidade e hoje aparece nas redes
sociais, na televisao, em politicas publicas, nas escolas, nas instituicdes religiosas e dentro das familias.
Mesmo assim, ainda enfrentamos dificuldades para lidar com essa pluralidade. A sociedade né&o
encontrou um equilibrio para acolher e respeitar as transformag¢des do mundo atual — seja na maneira
de falar, de se comportar, de se vestir, nas preferéncias musicais ou nas expressdes corporais — 0 que
acaba alimentando atitudes preconceituosas tanto no ambiente escolar quanto na vida social.

Refletir sobre essa realidade exige observar também o que ocorre dentro das escolas, pois é nas
salas de aula que diferentes historias e culturas se encontram. Por isso, torna-se essencial discutir como
essas diferencas sdo reconhecidas no cotidiano escolar, permitindo que as criangas compreendam
melhor sua propria identidade cultural. Nesse cenario, € importante analisar como os professores da
Educacao Infantil percebem e trabalham as questdes relacionadas a diversidade cultural com criangas
de 0 a 6 anos. Essa compreensao contribui para que a escola seja um espacgo onde cada crianga possa
se reconhecer, entender suas origens e perceber as mudangas culturais que a cercam, considerando
suas formas de pensar, agir, sentir e se expressar.

As instituicbes educativas desempenham papel decisivo na formacao individual e coletiva dessas
criangas, especialmente no fortalecimento de suas identidades e no reconhecimento de suas raizes
culturais — tanto as tradi¢des herdadas quanto as transformac¢des que surgem com o tempo. Os
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profissionais da Educacao Infantil precisam buscar caminhos que favorecam a formacao de individuos

criticos, participativos, solidarios e conscientes de seus direitos e responsabilidades. Uma das bases
desse processo € a criagdo de experiéncias ludicas e estéticas que alimentem o cotidiano das criangas
e oferecam espacgos onde diferentes culturas possam ser valorizadas e ampliadas.

E fundamental que os educadores ajudem as criancas a perceber que as formas de vida de suas
familias — pescadores, lavadeiras, agricultores, criadores de animais, entre outras — representam um
patrimdénio cultural que preserva valores, saberes e modos de expressdao. Reconhecer essas raizes
fortalece o sentimento de pertencimento e o orgulho de integrar suas comunidades.

Somos, portanto, resultado da convergéncia de multiplas tradicdes que permanecem vivas entre
nos. Essa variedade cultural molda nossa imaginagéo, nosso modo de existir e até mesmo nossa riqueza
social. Por isso, a diversidade cultural tornou-se também uma politica de afirmacgédo e protegao dos
direitos culturais de todos os povos.

A IDEIA DE INFANCIA

A ideia de infancia ndo surgiu pronta; ela foi sendo moldada ao longo da histéria. Embora sempre
tenham existido criangas, nem sempre se reconheceu a infancia como uma etapa especifica da vida. As
transformagdes sociais fizeram com que esse periodo ganhasse relevancia, e as necessidades infantis
passaram a ser vistas como fundamentais para um desenvolvimento saudavel.

Com o passar dos séculos, diferentes visbes sobre a infancia foram aparecendo. Em épocas
anteriores, a crianga era tratada como um adulto reduzido, sem distingbes significativas no modo de viver
ou de ser educada. A responsabilidade por seu cuidado recaia quase exclusivamente sobre a familia,
especialmente sobre a mée. Mesmo assim, ja existiam instituicbes destinadas a acolher criangcas em

situagdes de vulnerabilidade.

O reconhecimento da infancia como fase prépria comegou a se delinear por volta do século XIIl, e
sua evolugéo pode ser observada nas representagdes artisticas dos séculos XV e XVI. A partir do
final do século XVI e ao longo do XVII, os sinais dessa mudanga tornaram-se mais evidentes (Ariés.
1981, p. 76).

A partir desse momento, a crianga passou a ocupar um espago essencial na vida familiar e social,
sendo vista como alguém que necessita de atengéo diferenciada.

Nos séculos XV e XVI, surgiram propostas educativas que buscavam responder aos desafios da
sociedade europeia em transformacéo. Essas iniciativas deram origem a novas concepgdes sobre a
crianga e sobre os modos adequados de educa-la. Assim, a educacéo infantil passou a ser entendida
como um processo que deve respeitar as necessidades intelectuais, fisicas e emocionais das criangas,
evitando praticas inadequadas ou desrespeitosas nessa etapa inicial da vida. O foco da educacéo infantil
tornou-se, entéo, a criacao de interacgdes significativas em diferentes contextos sociais e educativos.

Com isso, as instituicdes destinadas as criangas comegaram a assumir uma fungdo de
compensacgao das caréncias infantis. Kramer destaca que, no século XIX, a pré-escola passou a ser

associada mais a educacdo do que a assisténcia. Surgiram os jardins de infancia de Froebel na
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Alemanha, de Montessori na Italia e de Reabodif nos Estados Unidos, todos com o objetivo de suprir

deficiéncias relacionadas a pobreza e a negligéncia familiar. Dessa forma, percebe-se que as origens da
educacao pré-escolar se entrelagam com a histéria da educagdo compensatoria, amplamente difundida
nas ultimas décadas.

Portanto, a formacdo da Educacao Infantil foi marcada por mudancgas profundas na maneira de
compreender a crianga. O sentimento moderno de infancia nasceu da preocupacgéo crescente em
proteger os pequenos das influéncias negativas do meio, garantindo-lhes um espaco de cuidado,
aprendizagem e desenvolvimento.

A trajetdria da Educacao Infantil no Brasil é relativamente recente. Sua consolidagdo comegou
entre os séculos XVI e XVII, quando o pais passou a demandar formag¢ao mais estruturada para preparar
trabalhadores diante do avango da industrializagdo. Nesse periodo, surgiram mudancas significativas
nas politicas sociais, especialmente na area educacional, que passou a garantir o ensino basico
obrigatorio e gratuito.

Somente com a Constituicao de 1988 a Educacao Infantil foi reconhecida, pela primeira vez, como
um direito especifico da crianca. A pré-escola deixou de ser vista como um servigo opcional e passou a
ser compreendida como um direito universal, além de constituir responsabilidade do Estado. A partir
desse marco, creches e pré-escolas foram incorporadas ao sistema educacional, com uma proposta
pedagogica que buscava complementar o papel da familia, abandonando o carater puramente
assistencialista que predominava anteriormente.

Com o tempo, novas formas de atendimento foram pensadas para acolher criangas que, muitas
vezes, eram exploradas ou deixadas sem cuidados adequados. A criacdo de espacos destinados a essas
criangas tornou-se urgente.

Segundo Kramer, as primeiras creches surgiram com forte carater assistencial, buscando afastar
criangas pobres do trabalho servil imposto pelo capitalismo nascente. Além disso, funcionavam como
locais de protecao para 6rfaos e filhos de trabalhadores. Nesse contexto, a pré-escola tinha como fungéo
principal garantir a guarda das criangas (KRAMER, 1987, p. 23).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei 9394/96) definiu que instituicdes destinadas
a criancas de 0 a 3 anos sao chamadas de Creches, enquanto aquelas que atendem criangas de 4 e 5
anos sao denominadas Pré-escolas. Assim, a LDB estabelece que a Educacao Infantil € a primeira etapa
da educacao basica, reafirmando seu carater educativo e seu papel fundamental na formacgéo integral
da crianca.

O artigo 29 define a Educacgao Infantil como a etapa inicial da Educac¢ao Basica, destinada ao
desenvolvimento integral das criangas até cinco anos de idade. Esse desenvolvimento abrange
dimensdes fisicas, emocionais, cognitivas e sociais, sempre em articulagdo com o papel da familia e da
comunidade. Ja o artigo 30 estabelece que esse atendimento deve ocorrer em creches para criangas de
até trés anos e em pré-escolas para aquelas entre quatro e cinco anos. O artigo 31 determina que a
avaliagdo nessa etapa deve ocorrer por meio de registros continuos do desenvolvimento infantil, sem
carater de promogao ou reprovacéo, inclusive para o ingresso no Ensino Fundamental.
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Diante disso, € essencial reconhecer que a Educagao Infantil possui uma fungéo pedagdgica

decisiva para a formacao cidada. A escola, em parceria com a familia, deve promover experiéncias que
permitam a crianga compreender o ambiente social em que vive, fortalecendo sua participagao futura
como sujeito ativo, consciente de seus direitos e responsabilidades.

No contexto escolar, a Educacéo Infantil parte do principio de que cada crianca esta inserida em
um ambiente social especifico. Por isso, sua historia de vida, classe social, cultura e identidade étnica
devem ser consideradas no processo educativo. Sendo essa a primeira vivéncia escolar da crianga, &
fundamental que o trabalho pedagdgico esteja voltado ao seu desenvolvimento integral.

Nas ultimas décadas, o atendimento as criangas de zero a seis anos no Brasil passou por
mudangas profundas. Esses avangos foram impulsionados tanto por movimentos sociais quanto pela
Constituicao Federal de 1988, que reconheceu a crianga como cidada e titular de direitos. A partir desse
marco, a Educacao Infantil foi incorporada ao sistema regular de ensino, e as instituicdes — publicas ou
privadas — tornaram-se responsaveis, junto as familias, por promover o desenvolvimento das criangas,
ampliando suas vivéncias, conhecimentos e garantindo espacos adequados para seu crescimento fisico,
afetivo, cognitivo e psicomotor.

Com isso, creches e pré-escolas passaram a ser legalmente reconhecidas como direito da crianga
e obrigagdo do Estado (art. 208, inciso IV). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Lei
9394/96) consolidou a Educacao Infantil como a primeira etapa da educacéo basica. Essa legislacao
retirou das creches o carater exclusivamente assistencial, atribuindo-lhes fun¢des educativas
semelhantes as das pré-escolas. As instituicbes passaram a ser organizadas por faixas etarias: creches
para criangas de zero a trés anos e pré-escolas para criangas de quatro a seis anos. A partir desse
momento, ambas passaram a ter a responsabilidade de cuidar e educar.

Essas mudancas permitiram maior flexibilidade na organizacdo das praticas pedagodgicas,
possibilitando diferentes formas de atendimento que respeitem as necessidades das criangas. A
Educacéo Infantil, conforme o artigo 29 da LDB, tem como objetivo promover o desenvolvimento integral
da crianga até os seis anos, complementando o papel da familia e da comunidade.

Dessa forma, cabe a escola fortalecer o processo de formacéo infantil, ampliando conhecimentos
e experiéncias que favorecam um desenvolvimento equilibrado em todas as dimensdes da crianga,

garantindo que ela cresca de forma plena e integrada.

A ARTICULAGAO ENTRE O CUIDAR E O BRINCAR

A Educacéo Infantil, entendida a partir da articulagado entre cuidar e educar, exige atencdo as
especificidades das criangas nos primeiros anos de vida. Antes mesmo de ingressarem na escolarizagao
formal, é necessario pensar em objetivos que contemplem tanto o cuidado quanto a dimenséao educativa.
Essa etapa tem como compromisso assegurar os direitos das criangcas, promover seu bem-estar e
favorecer a construcao de conhecimentos, reconhecendo que sua fungéo vai muito além da transmisséo
de conteudos. Ela envolve a formacgéo ética, o desenvolvimento pessoal, a capacidade de lidar com

517



I  Rcvista Territorios Agosto 2026
diferentes situagdes, o respeito as diferencas e a construgdo de uma base soélida para que a crianga se

torne um adulto consciente de seus direitos e deveres.

Ao chegar a escola, a crianga precisa ser acolhida com afeto e respeito, pois € essa recep¢ao que
lhe permite sentir-se segura, curiosa € motivada a aprender. Nas instituicdes que atendem criancgas de
até seis anos, as relagdes sociais, culturais e familiares exercem influéncia ainda maior sobre o trabalho
pedagogico. Por isso, o professor da Educagéao Infantil deve possuir uma formacgéo especifica, capaz de
favorecer a autonomia infantil e de compreender os modos proprios de cada crianga se relacionar, agir,
sentir, pensar e construir seus conhecimentos.

A educagao desempenha um papel transformador na vida humana e na sociedade, e a Educacao
Infantil é o ponto de partida desse processo. E nesse nivel de ensino que a crianca estabelece seus
primeiros vinculos com o saber sistematizado e vivencia experiéncias fundamentais para seu
desenvolvimento integral. Assim, a El deve ser orientada por uma perspectiva educativa que promova o
crescimento global da crianga.

E essencial que os profissionais reflitam sobre a forma como enxergam a crianga. A imagem
construida pelo professor deve ser a de um sujeito criativo, participativo, com potencialidades, direitos e
responsabilidades. A crianga deve ser vista como alguém que merece ser escutada, que pensa, que age,
que tem desejos proprios e que deve ser reconhecida como um ser historico (MOOS, 2002).

Considerando a diversidade presente entre as criangas, € necessario compreender que:

O desenvolvimento ndo ocorre de maneira automatica, mas resulta da interagdo constante entre
a crianga e o adulto. Por isso, a escola infantil deve organizar situagdes de aprendizagem que
possibilitem a constru¢do de habilidades, atitudes, estratégias e conceitos, favorecendo o avango das
capacidades envolvidas nesse processo (BASSEDAS et al., 1999).

A crianga é um ser social, dotado de capacidades afetivas, emocionais e cognitivas. Ela precisa
interagir com pessoas que ampliem suas experiéncias e relagbes. Dessa forma, o professor deve
reconhecer e valorizar as diferengas existentes entre as criangas, garantindo que todas sejam
beneficiadas em seu desenvolvimento e na construgéo de seus conhecimentos (KRAMER, 1993).

O processo educativo da crianga comecga no ambiente familiar, onde ela constréi seus primeiros

valores, modos de agir e formas de compreender o mundo.

Ao ingressar na escola, traz consigo esse repertério inicial, que deve ser ampliado e ressignificado
por meio de novas experiéncias. Cabe a instituicdo escolar dar continuidade a esse percurso,
oferecendo oportunidades para que a crianga elabore e reelabore seus conhecimentos, fortalecendo
sua participagdo na comunidade em que vive. Para que isso acontecga, o professor precisa trabalhar
valores essenciais desde a Educacdo Infantil, pois essa etapa representa o alicerce para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades que acompanharao o individuo ao longo da vida
(SILVESTRE, 2005, p.38).

As instituicdes de Educacéao Infantil devem garantir um ambiente acolhedor e estimulante, no qual
o brincar seja reconhecido como forma privilegiada de aprendizagem. Nesse periodo, a crianga esta em
pleno desenvolvimento fisico e emocional, e por isso precisa ser vista em sua totalidade, integrando as
dimensdes do cuidar e do educar — fungdes inseparaveis nessa etapa. A El atende criangas muito

pequenas, que necessitam de praticas de cuidado semelhantes as vivenciadas no ambiente familiar. No
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entanto, observa-se que muitas vezes o ato de educar € supervalorizado, como se sua funcao se

limitasse ao ensino de conteudos curriculares. Essa separacao entre educar e cuidar acaba criando uma
hierarquia: professoras assumem o papel de educar “a mente”, enquanto auxiliares ficam responsaveis
por cuidar “do corpo” (TIRIBA, 2005).

Didonet (2003, p.49) reforca que:

N&o existe ensino na creche desvinculado dos gestos de cuidado. Todo conhecimento, habito ou
pratica educativa passa pela atencéo afetiva, pela disponibilidade e pela promog¢do da autonomia
da crianga. Assim, os autores destacam que a formag&o docente na Educacgédo Infantil deve estar
articulada a educagdo como um todo, e que o educador precisa buscar formag&o continua para
aprimorar sua atuagéo e contribuir de forma mais efetiva para o desenvolvimento intelectual das
criangas.

Nessa perspectiva, o cuidado é tdo essencial quanto a educacgao, pois quem cuida educa, e quem
educa cuida — ambas as dimensdes sao inseparaveis na pratica docente (ASSIS, 2008).

Entretanto, esse bindmio cuidar—educar ainda gera desafios. Muitas vezes o professor nao esta
preparado para assumir plenamente ambas as funcgdes, e as exigéncias feitas pela coordenacao
pedagogica nem sempre respeitam as especificidades da infancia. Em alguns casos, a escola tenta
justificar que o atendimento ndo € apenas assistencial, mas acaba impondo praticas que antecipam de
forma inadequada a preparagéo para o Ensino Fundamental, desconsiderando as necessidades reais
das criangas pequenas.

Kramer (2006) afirma que a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental sédo etapas interligadas,
pois envolvem conhecimentos, afetos, valores, cuidados, seriedade e alegria. As criangas aprendem nas
praticas que vivenciam e gostam de aprender quando tém liberdade para explorar e construir saberes.
Por isso, ndo se trata de aplicar qualquer método, mas de adotar um olhar sensivel e atento a crianga,
reconhecendo-a como sujeito de cultura, histéria e vida social. Para que isso se concretize, € necessario
investir em propostas pedagogicas que fortalecam a formacéo inicial dos educadores, considerando a
especificidade de sua atuagao.

Dessa forma, o profissional da Educacgao Infantil precisa estar preparado para desenvolver uma
pratica que integre, de maneira inseparavel, o cuidado e a ac&o educativa. Nao € possivel educar sem
cuidar, assim como nao se pode cuidar sem promover aprendizagens significativas. Por isso, torna-se
inadmissivel que pessoas sem formacgédo adequada assumam essa funcao tdo delicada. A qualificagcéo
dos educadores €, portanto, um elemento central quando se busca garantir um atendimento de qualidade

as criangas pequenas.

A PRATICA PEDAGOGICA

No inicio da vida, a crianga conhece apenas seu nucleo familiar — primeiro ela mesma, depois a
mae, O pai e 0 espaco que aprende a reconhecer como lar. Com o tempo, surge a escola, trazendo

professores, colegas e novas experiéncias. E nesse processo que a crianga descobre que o mundo é
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muito mais amplo do que imaginava e que nele convivem pessoas diversas: individuos que falam de

maneiras diferentes, usam roupas distintas, possuem outras cores de pele e expressam habitos variados.

Apesar disso, vivemos em uma sociedade onde ainda persiste a tendéncia de considerar certas
diferencas como estranhas ou inadequadas, tanto entre alunos quanto entre professores. Por isso,
apresentar essa multiplicidade desde cedo € essencial para estimular o respeito, a convivéncia e a
valorizag&o das diferencgas. A escola é o espaco privilegiado para isso, pois € ali que a crianga estabelece
seus primeiros contatos com novas pessoas, costumes, linguagens e histérias que talvez ndo fagam
parte de seu cotidiano familiar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI, 1998, p. 32),
‘cabe ao educador mostrar as criangas que todos pertencem a diferentes grupos sociais e que cada
pessoa possui modos de vida singulares”. Nessa fase, os pequenos comegam a sair do universo restrito
de si mesmos, e é fundamental que percebam que estao cercados por outras pessoas, mesmo que ainda
nao compreendam toda a complexidade do mundo. Ao se depararem com novas formas de ser e viver,
as criangas passam a reconstruir gradualmente sua visdo da realidade, tornando-se mais capazes de
aceitar e compreender a diversidade cultural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional representa um marco decisivo para a
compreensao da Educacgéo Infantil, pois a reconhece como a primeira etapa da Educagédo Basica,
destinada ao desenvolvimento integral das criangas até seis anos, abrangendo dimensdes fisicas,
emocionais, cognitivas e sociais, sempre em articulagdo com a familia e a comunidade (Segao Il, Art.
29).

A partir dessa concepc¢ao, entende-se que a escola exerce papel essencial na construgéo da
identidade e da autonomia das criangas — especialmente na creche, que atende a faixa etaria de zero
a trés anos. O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI) define identidade como
o conjunto de caracteristicas que distinguem cada pessoa: nhome, tragos fisicos, modos de agir, formas
de pensar e historia de vida.

Assim, todos os integrantes da comunidade escolar — professores, auxiliares, gestores e demais
profissionais — participam ativamente desse processo. Cada um contribui para que a crianga reconheca
suas particularidades, desde que se evitem comparagdes inadequadas, esteredtipos e expectativas
baseadas em padrdes de homogeneidade. Ndo ha duas criangas iguais, e de pouco adianta elaborar
projetos sobre identidade se, na pratica, o ritmo individual nédo é respeitado.

O papel da escola é criar situagdes que permitam as criangas descobrir suas singularidades e
interagir com colegas de diferentes idades, cores, culturas e origens. Em uma sociedade que
frequentemente incentiva comportamentos individualistas e competitivos, a instituicdo escolar deve

propor desafios que estimulem a cooperacgao, a empatia e a responsabilidade com o outro.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao viver em sociedade, recebemos e transmitimos aquilo que as geragdes anteriores construiram.

Esses conhecimentos, valores e modos de vida garantem que a cultura se mantenha viva ao longo do
tempo. A cultura, portanto, € uma experiéncia compartilhada por todos os seres humanos, ainda que
cada grupo social desenvolva suas préprias formas de expresséao, influenciadas por seus interesses,
medos, desejos e necessidades. Assim, embora seja um patriménio comum, a cultura também nos
diferencia, tornando nossa sociedade multipla e diversa.

O Brasil € um exemplo marcante dessa riqueza cultural. A mistura de povos — indigenas,
africanos, europeus, italianos, japoneses, aleméaes e tantos outros — formou um mosaico de tradigdes,
cores, sabores, festas, vestimentas e praticas regionais. Essa pluralidade se espalha por todo o territorio,
fazendo do pais um espago de enorme diversidade cultural.

Atualmente, discute-se muito sobre cultura, e cresce a demanda por atividades culturais na
Educacéo Infantil. E importante lembrar que cultura ndo se limita a objetos materiais; ela esta presente
em tudo o que criamos, nas formas como convivemos, nos modos como organizamos nossas relagdes
e nas praticas que moldam nossa vida social.

A pluralidade cultural é formada por diferentes etnias, religides, costumes e modos de viver. Cada
grupo possui suas particularidades, e essa diversidade marca profundamente a vida social brasileira. A
escola é um dos espacgos onde essa multiplicidade se manifesta com mais intensidade. Por isso, discutir
pluralidade cultural a partir das diferencas presentes entre os proprios alunos é uma forma de aproximar
o tema da realidade do pais.

Considerando que a sociedade brasileira € composta por diversos grupos culturais, trabalhar a
pluralidade na Educagéo Infantil tem como objetivo ajudar as criangas, desde o inicio de sua formagao
escolar, a reconhecer e respeitar os diferentes povos que compdem o Brasil. Essa abordagem transforma

a diversidade em fonte de aprendizado e enriquecimento cultural.
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