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EDITORIAL

A educacdo sempre foi um campo em disputa e nos ultimos
tempos tem estado ainda mais no centro do debate publico.

N&s professores, temos muito a contribuir com esse debate
e nao é somente nas situagdes emergenciais e sim na
construcdo de um curriculo vivo e efetivo, como podemos
perceber claramente nos artigos publicados em nossa revista.
Dedicamos os artigos dessa edicdo, para jogar luz na complexa
teia de relagdes que acontecem dentro da escola e fora dela,
que afetam sobremaneira, principalmente aos alunos, os
proprios professores e a comunidade escolar e que necessitam
do olhar e da atuagdo dedicada de todos os envolvidos no
processo de ensino e principalmente de aprendizagem.

Atentos aos desafios a serem enfrentados para o
fortalecimento da escola, para que ela possa cada vez mais
cumprir o seu papel social, assegurando o cumprimento dos
direitos humanos e a protec¢ao da vida.

Acreditamos que a Revista Territdrios, em seus artigos, nos
dd a oportunidade de refletirmos sobre nosso ideal de respeito
com os diferentes e com as diferencas, no espacgo escolar, para
se pensar e repensar o oficio de ser professor como profissao
e sua fundamental contribui¢dao para a sociedade.

Boa leitura a todas e todos!

Prof2 Daniela Favero
Professora de Educacdo Infantil e Assistente de Dire¢do da

Rede Municipal de Ensino
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A INTERTEXTUALIDADE COMO ESTRATEGIA
ARGUMENTATIVA

CAMILA PETRASSO

Graduacdo em Letras pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (2010); Mestrado em Lingua Portuguesa pela

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (2014); Professora de Ensino Fundamental Il — Lingua Portuguesa — em

uma EMEF da Prefeitura da Cidade de S3o Paulo, Professora de Ensino Médio — Lingua Portuguesa — em um Colégio

Particular da Cidade de Sao Paulo.

RESUMO

Este artigo trata da intertextualidade como estratégia argumentativa nos géneros
artigo de opiniao e carta de leitor. Como suporte tedrico-metodoldgico, adotamos os
pressupostos da Linguistica Textual, a partir do que apresentam Koch (2009) e
Marcuschi (2008) a respeito dos critérios de textualidade postulados por Beaugrande &
Dressler (1981). Considerando esses critérios como principios de construcao textual do
sentido, tratamos especificamente da intertextualidade, tendo em vista nosso objetivo:
averiguar de que maneira a intertextualidade funciona como estratégia argumentativa
nos géneros artigo de opinido e carta de leitor. Os resultados revelaram que a
intertextualidade representa uma significativa estratégia argumentativa, uma vez que
sdo cuidadosamente selecionados apenas trechos que sustentem o ponto de vista de
guem se vale do intertexto, a fim de (i) reafirmar e ampliar algo ja dito; (ii) negar o ja
dito, utilizando-o como ponto de partida para apoiar o proprio argumento; (iii)
responder ao dito pelo outro, de forma a fazer oposicao a ele.

Palavras-chave: Linguistica Textual; Intertextualidade; Artigo de opinido; Carta
de leitor.

INTRODUCAO

A experiéncia em sala de aula como professora de Lingua Portuguesa tem provocado
nossa reflexao sobre diversos aspectos referentes ao desenvolvimento de estratégias
de ensino que auxiliem os alunos a ler e escrever melhor. Pensando nisso, apods
estudarmos um pouco mais detidamente alguns pressupostos da Linguistica Textual,
comegamos a estabelecer algumas relagdes entre as necessidades de leitura e escrita
de nossos alunos e alguns principios de construcao textual dos sentidos que podem ser
trabalhados em sala de aula, a fim de obter resultados mais positivos no que diz respeito
ao ensino de leitura e escrita.
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Como uma das maiores dificuldades dos estudantes esta relacionada a leitura e
escrita de textos argumentativos e considerando a intertextualidade como um dos
critérios relevantes para a leitura e escrita de géneros que tém carater notadamente
argumentativo, este artigo parte da seguinte indagacao: como a intertextualidade pode
operar como estratégia argumentativa em textos de opinidao?

Dessa forma, partindo das dificuldades apresentadas por nossos alunos em relacao a
leitura e escrita no que respeita a construcgao textual do sentido, o objetivo deste artigo
@ averiguar de que maneira a intertextualidade funciona como estratégia
argumentativa nos géneros artigo de opinido e carta de leitor.

A INTERTEXTUALIDADE COMO PRINCiPIO DE CONSTRUGCAO TEXTUAL DE
SENTIDO

Ao retomar os critérios de textualidade apontados por Beaugrande & Dressler (1981),
Koch (2009, p.42) esclarece que a intertextualidade é deveras relevante para a
construcdao do sentido por compreender “as diversas maneiras pelas quais a
producdo/recepcdo de um dado texto depende do conhecimento de outros textos por
parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relacdes que um texto mantém
com outros textos”.

Por essa razdao, Marcuschi (2008, p.131) ressalta ainda que “a intertextualidade
colabora com a coeréncia textual”. Para o autor, a intertextualidade é mais do que um
mero critério de textualidade, uma vez que permite que se facam interrelacdes de
diversos tipos, as quais colaboram para a interpretacao do texto.

Para Koch (2009), ha uma intertextualidade e/ou polifonia que, em linhas gerais,
constitui todos os discursos, todavia, em sentido mais restrito, essa intertextualidade é
marcada pela presenca do interdiscurso.

Aintertextualidade, ainda de acordo com a autora, pode ser implicita ou explicita. Ela
é implicita quando o intertexto é inserido no texto sem que haja qualquer referéncia a
fonte. Em contrapartida, a intertextualidade é explicita quando a mencao a fonte do
intertexto é feita no préprio texto.

E com base nessa intertextualidade stricto sensu, que pode ser observada quando
um texto, ja produzido, esta contido em outro texto, de forma explicita,
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gue desenvolveremos nossa analise.

A INTERTEXTUALIDADE EM ARTIGO DE OPINIAO E CARTA DE LEITOR

Textos analisados (em anexo)

O corpus selecionado como ponto de partida para a andlise foi um artigo de opiniao
publicado no jornal Folha de S.Paulo, na se¢cdo Tendéncias/Debates do caderno Opinido,
em 06 de julho de 2011, cujo titulo & “PNE é instrumento de avan¢o na educacao”
(doravante artigo 1). Esse texto, de autoria de Gastdo Vieira, Angelo Vanhoni e Newton
Lima — todos ligados aos partidos da base governista no ano da publicacdao do artigo
(PMDB e PT) e, portanto, diretamente envolvidos com o terceiro Plano Nacional de
Educacao (PNE), apresentado pelo governo, defende que “o Congresso tem o dever de
votar o melhor Plano Nacional de Educacao ja feito, para que o Brasil chegue ao posto
de quinta poténcia do mundo”.

Ao darmos inicio a analise, foi possivel observar que o artigo 1, além de fazer mencao
a texto anteriormente publicado na mesma se¢ao do jornal, em 16 de junho de 2011,
“PNE é lista de Papai Noel” (doravante artigo 2), também é uma espécie de “resposta”
a esse texto, em virtude de apresentar alguns trechos, ainda que parafraseados, para
comenta-los e assim refutar os argumentos apresentados no artigo 2. Ademais, essa
marca responsiva ja esta presente, de forma menos explicita, quando comparamos os
titulos dos dois textos.

Em seguida, procedemos a uma pesquisa no mesmo jornal a fim de identificarmos
outro texto que também fizesse referéncia aos dois aqui ja mencionados. Encontramos
uma carta dos autores do artigo 2 em resposta a critica por eles sofrida pelos autores
do artigo 1. Essa carta (doravante carta) também foi publicada no Caderno Opinido, na
secao Painel do Leitor, em 08 de julho de 2011.

Analise

Os autores, nos trés pardgrafos introdutoérios do artigo 1, exaltam o momento
“favoravel ao enfrentamento dos problemas educacionais no Brasil”, ressaltam a
qualidade da proposta do PNE (embora reconhecam que ela ainda “deve e serd
aperfeicoada pelo Congresso”) e esclarecem que houve uma “demonstracao clara da
mobilizacdao da sociedade” em relagao a construcao da proposta.
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No paragrafo imediatamente posterior, ja podemos constatar que a
intertextualidade aparece de forma explicita, quando os autores do artigo 1 fazem
referéncia diretamente ao artigo 2 e a seus autores:

Todavia, em recente artigo publicado nesta se¢ao, sob o titulo “PNE é lista de Papai
Noel” (16/6), Claudio de Moura Castro, J. B. Araujo e Oliveira e Simon Schwartzman
apresentaram uma leitura um tanto simplista acerca do PNE. (Artigo 1)

Essa referéncia tem carater argumentativo, pois faz juizo de valor ao modo
“simplista” como o PNE é apresentado no artigo 2.

Na sequéncia, podemos verificar que os escritores do artigo 1 continuam a tecer juizo
de valor referente ao contetddo do artigo 2, entretanto, como estratégia argumentativa,
é feita a selecdo apenas da parte do texto que interessa para ancorar o ponto de vista
dos autores do artigo 1. Notamos que o artigo 1 nao faz citacao literal do artigo 2, antes,
o conteudo é retomado por meio de parafrase que transforma, por exemplo, “processo
participativo” em “processo democratico”, conferindo uma carga semantica mais
positiva ao termo “processo”, visto que o termo “democratico” carrega em si um
sentido muito mais amplo do que o termo “participativo”.

O PNE foi elaborado em processo participativo, que culminou em um grande
Encontro Nacional de Educacdo. Sindicatos, associacdes e ONGs foram chamadas a se
pronunciar. Resultou numa enorme lista de Papai Noel, posteriormente resumida na
proposta elaborada pelo Ministério da Educacao. (Artigo 2)

Os eminentes autores criticaram o processo democratico de elaboracdao do PNE,
como se a participacdao da sociedade fosse algo menor na construcdao de um plano de
metas e estratégias que deve envolver os trés niveis federativos. (Artigo 1)

Para exemplificar ainda mais detidamente como a intertextualidade é utilizada como
estratégia argumentativa nessa relagao de retomada do dito pelo outro para, em
seguida, replicar, selecionamos um trecho da carta:

Dizem que consideramos que a participa¢ao da sociedade na formulagao da politica
é algo de menor importancia. Pelo contrario, criticamos o fato de a discussao ser
capturada pelos interesses corporativos ligados ao setor.

No sexto paragrafo do artigo 1, os autores fazem referéncia a uma lista propositiva
que consta no artigo 2. Entretanto, aproveitam-se apenas de alguns elementos dessa
lista para generalizar a informacao e, assim, poder eleger apenas um ponto, que servira
para introduzir o proximo argumento. Podemos observar que isso ocorre como
estratégia argumentativa, posto que a lista do artigo 2, que inclui diversos fatores, é
reduzida pelos autores do artigo 1 a “gestdao educacional”, o que reafirma a posi¢ao
destes autores de que a leitura feita no artigo 2 sobre o PNE é “um tanto simplista”.
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Assim, a intertextualidade tem como objetivo trazer do texto de outro apenas
elementos que sirvam como ponto de partida para o desenvolvimento da
argumentacao. Isso fica claro no momento em que os autores do artigo 1 reduzem e
generalizam o trecho a que fazem menc¢ao. Dessa forma, eles valemse de aspectos
presentes no artigo 2 para convencer o leitor — sobretudo o que nao leu o texto
publicado anteriormente — de que realmente a leitura feita pelos autores do artigo 2
nao é adequada e que estes s6 abordaram a questao da “gestdao”. Enquanto, no artigo
1, cujos autores tém maior “competéncia” para tratar do PNE, a perspectiva da “gestao
educacional” sdo acrescentados “recursos adequados” e “saldrios atrativos”. Essas
constatacdes ficam evidentes a partir da apresentacao da extensa lista que enumera os
oito caminhos a serem trilhados no artigo 2 para melhorar o desempenho dos
estudantes brasileiros no Pisa e o reduzido paragrafo que faz mencao a ela no artigo 1:

1 - Mudar o sistema de gestdao das escolas publicas: mais autonomia e
responsabilidade pelos resultados; novas formas de parceria publico-privada e veto a
influéncia politico-partidaria na designacao de gestores e professores nas secretarias
de Educacao;

2 - Definir com clareza conteudos dos curriculos nos diversos niveis de ensino e
alinhar os materiais pedagdgicos e sistemas de avaliagao;

3 - Exigir que todas as criangas sejam alfabetizadas no primeiro ano do ensino
fundamental, valendo-se de metodologias e materiais pedagdgicos testados;

4 - Rever o sistema de formacao e carreira de professores, que devem dominar os
conteudos como condicdo de ingresso, passar por periodo probatdrio de pratica
supervisionada e por processo de certificacao;

5 - Facilitar e estimular o acesso de profissionais de nivel superior e de estudantes
de pds-graduacao ao magistério;

6 - Permitir que o ensino médio se diferencie na pluralidade de op¢des académicas
e profissionais e que o Enem se transforme em um conjunto de certificagdes
correspondentes ao leque de opc¢des;

7 - Eliminar o ensino médio no periodo noturno;

8 - Mudar o atual sistema de educacdao de jovens e adultos para um leque de
certificacOes distintas, sobretudo de natureza profissional. (Artigo 2)

Além disso, os autores centram suas sugestdes exclusivamente em matéria de gestao
educacional. E sabido que esse enfoque, determinante das reformas educacionais dos
anos 1990, fracassou especialmente porque lhe faltava priorizar a ampliacdao das
condicdes de financiamento da educacao e de valorizacdao do magistério. As maiores
economias do mundo ja ensinaram que o desafio de expandir a educagdao com
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qualidade sé produz bons resultados quando se combinam recursos adequados,
salarios atrativos e gestao eficiente. (Artigo 1)

J4 na analise da carta, encontramos a retomada e a resposta a essas afirmacdes do
artigo 1:

Os deputados afirmam que nos limitamos aos aspectos de “gestdao” e afirmam que,
nos anos 1990, essa abordagem fracassou porqgue lhe faltava priorizar a ampliacao das
condicdes de financiamento da educacao e de valorizacao do magistério. Na realidade,
naqueles anos os recursos aumentaram com o Fundef (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao). (Carta)

Voltando ao artigo 1, apds apresentarem argumentos relacionados a valorizagao,
remunera¢ao digna e capacitagdo continuada dos professores, os autores retomam
outro trecho do artigo 2. Apesar de o trecho estar entre aspas, ndo se trata de citacao
literal. Isso nos chamou bastante atencdo, pois, ao lermos o artigo 1, antes de
procurarmos pelo artigo 2, ndo tinhamos duvidas de que se tratava de citacao literal.

Como nesse ponto, aparentemente nao havia como apresentar argumento contrario
ao que constava no artigo 2, os autores do artigo 1 concordam com a assertiva do artigo
2, nao deixando de ressaltar que é o Unico ponto em que os outros autores estao certos.
Entretanto, os escritores do artigo 1 se aproveitam desse argumento para tratar da
necessidade de aprovag¢ao de um projeto de lei.

Mas o ministério ndao tem escolas de nivel basico, tampouco instrumentos para
convencer prefeitos a gastar o prescrito ou operar de modo diferente. O mesmo
acontece com os Estados. (Artigo 2)

Em um ponto os autores estao certos: o MEC nao tem instrumentos para convencer
governadores e prefeitos a “gastarem o prescrito na area”. Para tanto, precisamos votar
simultaneamente o projeto de lei n? 8.039, que cria a lei de responsabilidade
educacional. Ela, acompanhada da indispensavel reforma tributaria, permitira que
Estados e municipios tenham condigdes de agir mais efetivamente. Até porque toda a
educacao basica esta nas maos dos Estados e dos municipios. (Artigo 1)

Note-se que na carta ndao ha uma resposta explicita a esse trecho que trata da
responsabilidade dos Estados e Municipios. Entretanto, os autores da carta assumem
que a critica feita no decorrer do artigo 1 a falta de valorizacdao dos professores e a
diminuicdo dos recursos para a educacao (no governo anterior ao do PT) é direcionada
a eles, ainda que de forma indireta.

Eles dizem que ndo reconhecemos a importancia dos professores e de mais recursos.
Reconhecemos, sim, mas sabemos que essas coisas ndao bastam sem politicas
educacionais adequadas. (Carta)

10
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo averiguar de que maneira a intertextualidade funciona
como estratégia argumentativa nos géneros artigo de opiniao e carta de leitor.

Em razao disso, refletimos, a partir de Koch (2009) e Marcuschi (2008), ainda que
brevemente, sobre o conceito de intertextualidade, diferenciando a implicita da
explicita.

Posteriormente, procedemos a analise da intertextualidade entre trés textos, a saber,
dois artigos de opinidao e uma carta de leitor, todos publicados no Caderno Opiniao, do
jornal Folha de S. Paulo.

Como resultado dessa andlise, pudemos verificar que a intertextualidade representa
uma significativa estratégia argumentativa, uma vez que sao cuidadosamente
selecionados apenas trechos que sustentem o ponto de vista de quem se vale do
intertexto, a fim de (i) reafirmar e ampliar algo ja dito; (ii) negar o ja dito, utilizando-o
como ponto de partida para apoiar o préprio argumento; (iii) responder ao dito pelo
outro, de forma a fazer oposicao a ele.

Em alguns casos, esses trechos, embora sejam apresentados com referéncia explicita
ao texto-base, sdo generalizados e/ou simplificados, de forma que o sentido se afaste
do original, a fim de ser mais facilmente manipulado pelo escritor que faz uso do
intertexto.

ANEXOS
Artigo 1

Sao Paulo, quarta-feira, 06 de julho de 2011
TENDENCIAS/DEBATES

PNE é instrumento de avanco na educacgao

GASTAO VIEIRA, ANGELO VANHONI e NEWTON LIMA

O Congresso tem o dever de votar o melhor Plano Nacional de Educacao ja feito, para
gue o Brasil chegue ao posto de quinta poténcia do mundo

Vivemos um tempo de conjuntura econdmica e social favoravel ao enfrentamento

dos problemas educacionais no Brasil, que podem ser sintetizados em ampliacdao de
oportunidades e melhoria da qualidade.

11
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Nesse contexto de condi¢des Unicas e dificuldades bem conhecidas, a sociedade se
depara com a proposta do Plano Nacional de Educacdao (PNE) para este decénio,
apresentada pelo governo ao Parlamento. Trata-se de uma boa proposta, que tem
metas e estratégias ousadas e factiveis, mas que deve e sera aperfeicoada pelo
Congresso.

Com esse proposito, a Comissao Especial da Camara dos Deputados vem realizando
em Brasilia audiéncias publicas e seminarios conjuntos com as Assembleias Legislativas
dos Estados para debater e colher contribuicdes. Com isso, o PNE recebeu quase 3.000
emendas, demonstracao clara da mobilizacdao da sociedade.

Todavia, em recente artigo publicado nesta secdo, sob o titulo “PNE é lista de Papai
Noel” (16/6), Claudio de Moura Castro, J. B. Araujo e Oliveira e Simon Schwartzman
apresentaram uma leitura um tanto simplista acerca do PNE.

Os eminentes autores criticaram o processo democratico de elaboracdao do PNE,
como se a participacdao da sociedade fosse algo menor na construcdao de um plano de
metas e estratégias que deve envolver os trés niveis federativos.

Além disso, os autores centram suas sugestoes exclusivamente em matéria de gestao
educacional.

E sabido que esse enfoque, determinante das reformas educacionais dos anos 1990,
fracassou especialmente porque lhe faltava priorizar a ampliacdao das condi¢des de
financiamento da educacao e de valorizagao do magistério.

As maiores economias do mundo ja ensinaram que o desafio de expandir a educacao
com qualidade sé produz bons resultados quando se combinam recursos adequados,
salarios atrativos e gestao eficiente.

Na contramao, nossa educacao foi prejudicada ao perder muitos recursos a partir de
1994 com a desvinculagao de recursos da Uniao, e também pelo veto presidencial, em
2000, ao dispositivo do PNE anterior que, como aprovado no Congresso, determinava
a aplicagao de 7% do PIB em 2010.

Agora, muitas vozes propugnam pela elevagao dos atuais 5% para 10% do PIB no
decénio, para, entre outras metas, viabilizar a que trata da valorizagao profissional.

Nunca é demais reafirmar que o professor é o personagem central do processo
educacional. Nao se fara mais nem melhor se nao for entendido que o docente
necessita ser estimulado, dignamente remunerado e continuamente capacitado.

Em um ponto os autores estao certos: o MEC nao tem instrumentos para convencer
governadores e prefeitos a “gastarem o prescrito na area”. Para tanto, precisamos votar
simultaneamente o projeto de lei n2 8.039, que cria a lei de responsabilidade
educacional.

12
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Ela, acompanhada da indispensavel reforma tributaria, permitira que Estados e
municipios tenham condicdes de agir mais efetivamente. Até porque toda a educacao
basica esta nas maos dos Estados e dos municipios.

O Congresso tem o dever de votar o melhor PNE da nossa historia, para que
possamos, dessa forma, elevar o Brasil ao posto de quinta poténcia mundial.

GASTAO VIEIRA, advogado, é deputado federal (PMDB/MA) e presidente da
Comissao Especial do Plano Nacional de Educacgao - PNE.

ANGELO VANHONI, bancério, é deputado federal (PT/ PR) e relator do projeto de lei
do PNE.

NEWTON LIMA, doutor em engenharia, ex-reitor da Universidade Federal de Sao
Carlos e ex-prefeito de Sdo Carlos, é deputado federal (PT/SP) e membro da Comissado
Especial do PNE.

Artigo 2

Sao Paulo, quinta-feira, 16 de junho de 2011
TENDENCIAS/DEBATES
PNE é lista de Papai Noel

CLAUDIO DE MOURA CASTRO, J. B. ARAUJO E OLIVEIRA e SIMON SCHWARTZMAN

O terceiro Plano Nacional de Educacao resultou em enorme lista de Papai Noel; nao
se muda a sociedade com planos grandiosos e metas genéricas

O Congresso devera aprovar o terceiro Plano Nacional de Educag¢ao (PNE) até
novembro. A proposta do Executivo podera sofrer emendas, mas dificilmente sera
alterada sua esséncia. Os dois planos anteriores oscilaram entre utopias e
inconsequéncias. Nao se espera nada diferente agora. O plano atual é uma versao
mitigada do mesmo.

O PNE foi elaborado em processo participativo, que culminou em um grande
Encontro Nacional de Educacdo. Sindicatos, associacdes e ONGs foram chamadas a se
pronunciar. Resultou numa enorme lista de Papai Noel, posteriormente resumida na
proposta elaborada pelo Ministério da Educacao.

Mas o ministério ndao tem escolas de nivel basico, tampouco instrumentos para
convencer prefeitos a gastar o prescrito ou operar de modo diferente. O mesmo
acontece com os Estados.
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No caso de universidades federais, elas sao autbnomas. A realidade é que nao se
muda a sociedade, ou a educacdo, com planos grandiosos e metas genéricas.

Mais dinheiro ndo implica melhores resultados. Sdo necessarias politicas consistentes
e persisténcia na implementacao.

Nos anos 90, o Brasil universalizou o ensino fundamental; desde entdo, continua a
expandir a educacao na pré-escola e no ensino médio. Mas ainda persiste em grande
escala o analfabetismo escolar e funcional, e o abandono escolar entre adolescentes
nao se reduz.

A melhoria dos resultados do Pisa, em 2009, é boa noticia, porque nossa qualidade
estava estacionada ha décadas. Mas é pouco, pois 55% dos jovens de 15 anos nas séries
apropriadas ainda nao sabem o minimo requerido de linguagem, e 73% desconhecem
o patamar basico em matematica. Formamos muito pouco com alto nivel de
desempenho; com isso, comprometemos a competitividade do pais.

Nao é facil sair dessa situacdo. A experiéncia internacional indica caminhos que
precisam ser trilhados. Alguns deles sao:

1 - Mudar o sistema de gestao das escolas publicas: mais autonomia e
responsabilidade pelos resultados; novas formas de parceria publico-privada e veto a
influéncia politico-partidaria na designacao de gestores e professores nas secretarias
de Educacao;

2 - Definir com clareza conteudos dos curriculos nos diversos niveis de ensino e
alinhar os materiais pedagdgicos e sistemas de avaliagao;

3 - Exigir que todas as criancas sejam alfabetizadas no primeiro ano do ensino
fundamental, valendo-se de metodologias e materiais pedagogicos testados;

4 - Rever o sistema de formacao e carreira de professores, que devem dominar os
conteldos como condicao de ingresso, passar por periodo probatdrio de pratica
supervisionada e por processo de certificacao;

5 - Facilitar e estimular o acesso de profissionais de nivel superior e de estudantes
de pds-graduagao ao magistério;

6 - Permitir que o ensino médio se diferencie na pluralidade de opg¢des académicas
e profissionais e que o Enem se transforme em um conjunto de certificacOes
correspondentes ao leque de opg¢des;

7 - Eliminar o ensino médio no periodo noturno;

8 - Mudar o atual sistema de educacao de jovens e adultos para um leque de
certificagdes distintas, sobretudo de natureza profissional.

Sabe-se que a execucao de medidas como essas irda depender da clara definicao das
responsabilidades dos trés niveis de governo.
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Isso, mais a revisdao de varios aspectos da Lei de Diretrizes e Bases, pode ser objeto
de lei.

Ainda caberia a esfera federal estimular iniciativas de reforma bem conduzidas. Dessa
forma, sim, teremos uma perspectiva para melhorar a educacao.

CLAUDIO DE MOURA CASTRO, doutor pela Universidade Vanderbilt (EUA),

é economista.

JOAO BATISTA ARAUJO E OLIVEIRA, doutor em educacdo, é presidente do Instituto
Alfa e Beto.

SIMON SCHWARTZMAN, sociélogo, é presidente do Instituto de Estudos do Trabalho
e Sociedade, no Rio de Janeiro.

Carta

Sao Paulo, sexta-feira, 08 de julho de 2011
PAINEL DO LEITOR
Educacao

No artigo “PNE é instrumento de avanco na educacdo” (“Tendéncias/Debates”, 6/7),
os deputados Gast3o Vieira, Angelo Vanhoni e Newton Lima defendem o Plano Nacional
de Educacdo ora sendo discutido e criticam nosso texto “PNE é lista de Papai Noel”
(“Tendéncias/Debates”, 16/6).

Dizem que consideramos que a participacao da sociedade na formulacao da politica
é algo de menor importancia. Pelo contrario, criticamos o fato de a discussao ser
capturada pelos interesses corporativos ligados ao setor.

Os deputados afirmam que nos limitamos aos aspectos de “gestdao” e afirmam que,
nos anos 1990, essa abordagem fracassou porqgue lhe faltava priorizar a ampliacao das
condicOes de financiamento da educacao e de valorizacao do magistério. Na realidade,
naqueles anos os recursos aumentaram com o Fundef (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao).

Eles dizem que ndo reconhecemos a importancia dos professores e de mais recursos.
Reconhecemos, sim, mas sabemos que essas coisas ndao bastam sem politicas
educacionais adequadas.

CLAUDIO DE MOURA CASTRO, JOAO BATISTA ARAUJO E OLIVEIRA e SIMON
SCHWARTZMAN (Brasilia, DF)
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RESUMO

Este artigo traz um estudo sobre o ensino do Teatro e a Aprendizagem em Artes na
escola numa perspectiva de aprendizagem significativa. Segundo as orientacdes
curriculares do MEC sao divididas as especificidades do conhecimento artistico em
qguatro modalidades: MUsica, Teatro, Danca e Artes Visuais. Os Parametros Curriculares
Nacionais / Artes para o Ensino Fundamental e os Referenciais Curriculares para a
Educacao Infantil explicitam as possibilidades de tratamento de tais conteudos. O
ensino da arte em espacos educativos necessita de propostas que desafiem o
imaginadrio e a criatividade da crianca e que explorem as diferentes linguagens. O teatro
é um importante recurso didatico e pedagdgico que contribui de forma significativa
para o desenvolvimento da crianga, proporcionando novas experiéncias e contribuindo
para o seu aprendizado e crescimento integral. As criancas no contexto da Educacao
Infantil nem sempre entram em contato com producdes artisticas diferenciadas, seja
para apreciacao ou para o desenvolvimento de alguma atividade relacionada a Arte. A
linguagem teatral permeia as atividades que acontecem na escola, seja em um
momento de contacao de histdoria ou nos momentos de brincadeiras em que haja a
dramatizagao e a encenacao.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino de Artes; Teatro; Educacao.

INTRODUCAO

Este artigo trata de uma revisao bibliografica cujo tema baseia-se nas formas de
trabalho com praticas teatrais na escola, abordando alguns aspectos sobre o ensino
de Arte em sala de aula. A justificativa para este estudo esta pautada na importancia
do trabalho com Artes Visuais na escola e que por muitas vezes os educadores, de
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uma maneira geral, ainda ndo possuem a clareza e a capacitacao necessaria para o
trabalho com temas diversificados nas propostas pedagogicas que envolvem esta
tematica.

Diante dos objetivos deste estudo temos os seguintes questionamentos: De que
maneira o conteudo de Artes, neste sentido mais especificamente as praticas teatrais,
podem ser trabalhadas na escola? Como construir uma aprendizagem significativa
abordando tais conceitos?

Na sala de aula, o tratamento da Arte baseia-se em trés dimensoes: Arte como
linguagem, como expressao da cultura e como conhecimento. A Arte como linguagem
no sentido de realizar leituras e estabelecer sentidos interpretando as relacdes da
mensagem artistica; a Arte como expressao da cultura no sentido da preocupagao com
a influéncia cultural, observar a arte em sua relacao com a cultura, melhor entendendo
as obras artisticas; a Arte como conhecimento no sentido de entendé-la como qualquer
outra drea do conhecimento, vivenciado e refletido pelas criancas.

E importante proporcionar para as criancas a apreciacdo de figuras, ao contato com
os personagens de uma histdria ja conhecida, de um desenho e, até mesmo, de alguns
filmes, partindo desta apreciacao o professor podera trabalhar com essas personagens
por meio de jogos simbdlicos, fazendo pequenas dramatizacdes e aproveitando os
objetos presentes em sala de aula. Com isso, o professor estara criando possibilidade
para que as criancas desenvolvam relacdes entre as representacdes visuais e suas
vivéncias, enriquecendo seu conhecimento do mundo e contribuindo para o
desenvolvimento das linguagens artisticas.

De acordo com Guimard (2010) tanto o brincar como o teatro podem auxiliar na
concentracao, na capacidade de memorizar, no desenvolvimento harménico do
sistema motor, na desinibi¢ao, e contribuem para o processo de socializagao, agugcam
o carater critico sobre o mundo, exercitam a disciplina, ampliam os horizontes da
imaginacdo e da fantasia. Segundo Richter (2007) as artes possibilitam a crianca criar
representacdes por meio do ludico e da criatividade, nestas representacdes a crianca
desenvolve o seu potencial de aprendizagens e estabelece relagdes significativas no
processo de ensino.

ENSINO DE ARTES NA ESCOLA

A Arte sempre esteve presente na histdria da educacao escolar e dependendo da
época e do contexto social no qual estava inserida, assumia diferentes papeis e
principios na escola. Ao longo dos anos o conceito de Arte foi adquirindo diferentes
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interpretagdes: a Arte como técnica, como expressao, como linguagem, como
comunicacao, producao de materiais artisticos e como lazer.

Segundo Barbosa (2003) na década de 30 surgem as tentativas pioneiras em instituir
escolas especializadas para o ensino de arte para adolescentes e para criancgas, surgindo
assim, o ensino de Artes como atividade extracurricular. Na Escola Brasileira de Arte de
Theodoro Braga, localizada em Sao Paulo, as criancas estudavam desenho, musica e
pintura, a faixa etaria das criancas atendidas era de 08 a 14 anos e o ensino era gratuito,
apresentando como orientacdao temas sobre a fauna e a flora brasileira.

Ainda com base na autora uma orientagao baseada na espontaneidade e expressao
livre da crianca surge com Anita Malfatti, na mesma época. A valorizacdo da expressao
infantil em artes passa a ser sinalizada com a semana da Arte Moderna em 1922 onde
os modelos de educacdo técnica voltados para o trabalho com desenho classico e
geomeétrico sdao contestados.

Mario de Andrade em seu curso de filosofia e histéria da arte na Universidade do
Distrito Federal contribuiu para que as produc¢des das criangas fossem vistas com novos
critérios sob a 6tica da filosofia e da arte e em seus artigos de jornal contribuiu para a
valorizacao das atividades artisticas da crianca como linguagem.

Na sala de aula, o tratamento da Arte baseia-se em trés dimensdes: Arte como
linguagem, como expressao da cultura e como conhecimento. A Arte como linguagem
no sentido de realizar leituras e estabelecer sentidos interpretando as relacdes da
mensagem artistica; a Arte como expressao da cultura no sentido da preocupacao com
a influéncia cultural, observar a arte em sua relacao com a cultura, melhor entendendo
as obras artisticas; a Arte como conhecimento no sentido de entendé-la como qualquer
outra area do conhecimento, vivenciado e refletido pelas criancas.

Segundo as orientagdes curriculares do MEC, a partir de 1995, sao divididas as
especificidades do conhecimento artistico em quatro modalidades: Musica, Teatro,
Danca e Artes visuais. Os PCNs de Artes, os Referenciais Curriculares e outros
documentos passam a abordar de maneira mais pratica os conteudos relacionados as
tematicas de Artes, como dang¢a, musica e teatro.

Com a sancao da Lei 11.769 em agosto de 2008 o ensino de musica tornou-se
conteudo obrigatdrio, mas nao exclusivo no ensino curricular de Arte, alterando o
Artigo 262 da LDBEN de 9394/96, trazendo a possibilidade da implantacdo efetiva do
ensino de musica nas escolas de uma forma mais abrangente.

O trabalho com as Artes Visuais na Educacao Infantil deve respeitar as peculiaridades
das criancas e o seu nivel de desenvolvimento, favorecendo o processo de criacao das
mesmas. O educador deve intervir proporcionando o contato com diferentes objetos
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agindo de forma intencional com o intuito de enriquecer a acdao desenvolvida pela
crianga.

O educador deve compreender o desenho da criangca como um processo de criagao e
como uma forma de linguagem, deve deixar a crianca livre para criar e representar
aquilo que deseja, as marcas deixadas pelas criangas sao Unicas e valorosas quando
pensamos no significado da arte da crianca e de sua criacao.

Privilegiando as diversas formas expressivas, utilizando-nos de diferentes linguagens
(fala, jogos, dramatizacdo, musica, danca, desenho, pintura, literatura, argila),
ampliamos a ideia de arte para além da técnica — como expressividade,
comunicabilidade. E expressar-se livremente &, antes de tudo, direito inalienavel de
criancgas e adultos. (LEITE, 1998, p. 149).

O educador deve conduzir o processo educativo dando significado aquilo que a
crianca aprende, incluir a Arte no curriculo escolar, nao é suficiente para a garantia de
aprendizado, a Arte deve estar integrada as demais areas do conhecimento e tornar
possivel que a crian¢a aprenda e compreenda o seu conteudo de forma relevante e
significativa.

TEATRO NA ESCOLA: PRATICAS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O ensino de Artes, por muitas vezes é visto como um passatempo ou uma mera
atividade de desenhar ou pintar, descontextualizadas de aprendizado, outra pratica
equivocada é considerar o trabalho com Artes como simples ilustragdes de datas
comemorativas ou temas especificos nao deixando espago para que a crianga crie e
demonstre as suas habilidades e criatividade. O adulto acaba intervindo de maneira nao
muito positivo sobre as produgdes infantis, com o pensamento de que a criang¢a nao
apresenta competéncia ou o conhecimento necessario para produzir “Arte” de maneira
adequada ou desejada.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Arte (1997), desde Platao a
arte, tem sido considerada e utilizada como um recurso de aprendizagem na educacao,
o teatro foi formalizado pelos gregos e era considerado um elemento fundamental na
educacao natural, pois exigia do homem uma presenca completa por meio da expressao
e comunicacgao.

O teatro exercita e combina as inteligéncias multiplas inerentes ao ser humano e, por
ser uma arte polifonica, integra e é capaz de dialogar com todas as outras manifestacdes
artisticas. [...] O teatro inspira, motiva, emociona, alegra, auxilia no conhecimento de
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nds mesmos e do outro, aguca nosso senso critico, afaga e conforta nos momentos de
solidao, desespero, tédio e dor. (GUIMARD, 2010, p.84).

O Teatro Infantil no Brasil surge com uma ligacdo efetiva a catequese e aos jesuitas,
o intuito era auxiliar de maneira pedagdgica e didaticamente o ensino da catequese. Na
década de 1970 o Teatro passa a ser considerado uma atividade relacionada ao ensino
de Artes. Neste momento, o teatro infantil apresenta as seguintes modalidades, teatro
com fungao pedagdgica e teatro como atividade artistica.

Temos que dar um basta as diminuicdes, simplificacdes e, muitas vezes, desrespeito
dirigidos ao teatro realizado para criangas, seja da propria classe artistica, como na
sociedade e entre educadores. Muitos professores referem-se ao teatro realizado para
criangas como “teatrinho”. Hoje teremos “teatrinho” na escola. [...] Ndao que seja ma
intencao dos professores, trata-se de um conceito arraigado de que o teatro para
criancas € menor. [...] é importante atentarmos e nos referirmos ao teatro produzido
para criancas simplesmente como Teatro. (GUIMARDI, 2010, p.89).

As criangas no contexto da Educacao Infantil nem sempre entram em contato com
producgdes artisticas diferenciadas, seja para apreciacdao ou para o desenvolvimento de
alguma atividade relacionada a Arte. A linguagem teatral permeia as atividades que
acontecem na escola, seja em um momento de contagao de histdria ou nos momentos
de brincadeiras em que haja a dramatiza¢ao e a encenacgao.

Quadro 1 — O teatro como Produto Cultural e Apreciacao Estética. BRASIL (1997), p.
60.

Quadro 2 — O Teatro como producao coletiva. BRASIL (1997), p. 59.

Quadro 3 — O teatro como expressao e comunicagao. BRASIL (1997), p. 59.

De acordo com Sormani (2004) o teatro para criangas € aquele que envolve a crianga
por meio de experiéncias diferenciadas, a crianca quando em contato com a linguagem
artistica, neste contexto, as praticas teatrais sao convidadas a desempenhar papeis e a
expor as suas ideias, no sentido de protagonizar acdes e estabelecer relagdes entre o
real e o imaginario.

O processo de elaboracdo da LDBEN 9394/96 durou cerca de oito anos desde a sua
proposta inicial até chegar ao documento final que traz em seu texto:

Art. 26, § 22: “O ensino de Arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis de educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos.”

Com a LDBEN 9394/96 a denominacdo de “Educacdo Artistica” foi substituida por
“Ensino da Arte”, assim, a Arte passa a ser entendida nao mais como uma atividade, um
mero “fazer por fazer”, mas como uma forma de conhecimento.

21



Revista Territorios - Maio 2019

As criancas, dentro do espaco de Educacao Infantil, raramente tém acesso

a essas producdes realizadas pelos artistas. Isso nao significa que ndao existam
producdes, dentro do proprio espaco educativo, de linguagens teatrais para as criancas.

O teatro, no processo de formacgao da crianga, cumpre nao sé a func¢ao integradora,
mas da oportunidade para que ela se aproprie critica e construtivamente dos conteudos
sociais e culturais de sua comunidade mediante trocas com os seus grupos. No
dinamismo da experimentacdao, da influéncia criativa propiciada pela liberdade e
seguranga, a crianca pode transitar livremente por todas as emergéncias internas
integrando imaginacao, percepcao, emocao, intuicdo, memdria e raciocinio. (BRASIL,
1997, p. 84.)

Segundo Andrade (2009) o ensino da arte em espacos educativos carecem de
sugestdes desafiadoras para que a imaginagao da crianga possa ser explorada, além da
linguagem visual, musical e corporal nas milhares possibilidades de criar com diferentes
materiais e suportes e diferentes formas de produzir, entender e ler imagens, bem
como investigar possibilidades do préprio corpo e gestos com uma riqueza imensa de
expressao.

E importante proporcionar para as criancas a apreciacdo de figuras, ao contato com
os personagens de uma histdria ja conhecida, de um desenho e, até mesmo, de alguns
filmes, partindo desta apreciagao o professor podera trabalhar com essas personagens
por meio de jogos simbdlicos, fazendo pequenas dramatizacdes e aproveitando os
objetos presentes em sala de aula.

Com isso, o professor estard criando possibilidade para que as criangas desenvolvam
relagbdes entre as representacdes visuais e suas vivéncias, enriquecendo seu
conhecimento do mundo e contribuindo para o desenvolvimento das linguagens
artisticas.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao em artes visuais requer trabalho e informacdo sobre os conteudos, as
experiéncias, os materiais, técnicas, etc., a escola tem um papel fundamental nesta
aprendizagem promovendo acesso as mais variadas experiéncias, dando énfase a
imaginacao, a sensibilidade e o conhecimento. Os alunos devem ser convidados a
transformar o conhecimento em Arte, entendendo as diferentes relagdes e levantando
hipoteses e possibilidades com os mais variados elementos e objetos.

Aprender Arte deve considerar muito mais que uma mera atividade de diversao, o
ensino de Artes engloba diferentes aprendizagens, que vao muito além de desenhar ou
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pintar, descontextualizadas de aprendizado, outra pratica equivocada é considerar o
trabalho com Artes como simples ilustracdes de datas comemorativas ou temas
especificos, sem levar em consideragdao o processo criativo da crianga, suas vontades e
desejos.

O professor devera garantir que a crianga possa compreender a diversidade e
variedade de producdes artisticas existentes, com o contato e manuseio de diferentes
materiais, enriquecendo o seu repertoério, tais materiais podem ser livros de arte,
revistas, visitas as exposicdes, contato com artistas, filmes etc.; e garantir o uso de
diferentes materiais pelas criancas, fazendo com que estes sejam percebidos em sua
diversidade, manipulados e transformados.

Também é de fundamental importancia que o professor respeite os pontos de vista
de cada crianca, estimulando e desenvolvendo suas leituras singulares e producdes
individuais. Os momentos de conversa e troca de experiéncias entre as criangas
também sao ricos momentos de aprendizagem e o prazer ludico torna-se o gerador do
processo de producgao.

A intervencao do professor, os temas abordados e a maneira como é desenvolvido o
trabalho com as Artes Visuais pode se tornar um rico recurso facilitador da
aprendizagem, com objetivos claros e definidos que contribuam para que as criancas
sejam capazes de criar e partir de suas proéprias ideias, estimulando o pensamento e a
imaginagao.

A aprendizagem em Artes deve proporcionar o conhecimento ao aluno dando
significado aquilo que a crianga aprende, incluir a Arte no curriculo escolar, ndao é
suficiente para a garantia de aprendizado, a Arte deve estar integrada as demais areas
do conhecimento e tornar possivel que a crianca aprenda e compreenda o seu conteudo
de forma relevante e significativa.
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RESUMO

A contacao de histdrias no ambiente escolar infantil tende a ser ampliado pelo corpo
docente com o objetivo de melhorar a aprendizagem das criangas que estao sob sua
tutela. S3o os aspectos ludicos do contador através de suas expressdes que trazem a
imaginacdo para os alunos que ouvem a historia e, nesse sentido, esta atividade deve
ser expandida e pautada por estudos psicopedagoégicos a fim de cada vez mais
aperfeicoar o ensino e a aprendizagem. Nesse sentido, o presente trabalho analisa os
aspectos do desenvolvimento infantil dentre os estagios descritos pela literatura
cientifica, a aprendizagem da crianca, a familia no processo de aprendizagem e o conto
de fadas em suas histdrias e importancia para a aprendizagem da crianca.

Palavras-chave: Contos de fadas; desenvolvimento infantil; aprendizagem
infantil.

INTRODUCAO

Compreender e explorar os principais conceitos e teorias a respeito do
desenvolvimento e da aprendizagem humana, em especial da infancia até a
adolescéncia foram os motivadores para o estudo dos contos de fadas. Desta forma, as
analises orientaram-se aos principios essenciais pela compreensao da a¢ao dos contos
de fadas na aprendizagem infantil, além da exploracao dos conceitos da familia e sua
importancia para as criancas. Os estudos elencados ao longo do texto permitem o
apontamento dos pontos positivos e negativos dos contos de fadas como recurso
utilizado pelos tutores que trabalham com o publico infantil.
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Nesse sentido, questionou-se a importancia dos contos de fadas para a
aprendizagem infantil e sobre os pontos negativos e positivos deste recurso pedagdgico
para as criangas.

O objetivo geral é compreender os contos de fadas a luz da atuacao da familia na
aprendizagem e do desenvolvimento infantil em seus diversos estagios. Os objetivos
especificos sdao resgatar as teorias sobre as fases do desenvolvimento infantil até a
adolescéncia, compreender o papel da familia para a aprendizagem da crianga e
compreender os pontos negativos e positivos dos contos de fadas para a aprendizagem
infantil.

Justifica-se o tema pela grande relevancia que a educac¢ao possui para a construcao
de uma sociedade cujo maior objetivo seja a sustentabilidade e o progresso. Para a
ciéncia pedagodgica o presente estudo tem importancia na compreensao do processo
de desenvolvimento e de aprendizagem decorridos pela utilizacao dos contos de fadas
como ferramenta promotora da educacgao infantil.

O presente estudo se utiliza do método tedrico através do levantamento
bibliografico de obras atuais e classicos mais antigos que enriquecem o
desenvolvimento do texto. Os principais descritores buscados em plataformas de
pesquisa de artigos cientificos sao contos de fadas, desenvolvimento e aprendizagem.

O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM INFANTIL

Ao longo da histéoria da psicologia e da educacdo muitos estudos foram
desenvolvidos para compreender o desenvolvimento das criangas até a fase adulta. O
desenvolvimento humano ocorre em etapas cuja complexidade cresce a cada novo
estagio. O processo é conhecido como construtivismo sequencial o qual considera que
todas as etapas de desenvolvimento estao interconectadas uma a outra em uma
espécie de encadeamento sequencial. (BUJES, 2001).

De acordo com Bujes (2001), Piaget € um dos principais estudiosos que contribuiram
para as pesquisas a respeito do desenvolvimento infantil. O primeiro estagio do
desenvolvimento é descrito por Piaget como Sensdrio Motor e ocorre desde o
nascimento até os dois primeiros anos de idade. Para o pesquisador, as percepgdes ou
simbolos das acdes motoras ocorrem através do movimento do corpo. E o simbolo e o
motor que sao propulsores do trabalho da inteligéncia infantil. A fase Sensdério Motor é
propicia para a formacdao da linguagem por meio da repeticio de silabas que,
consequentemente, o ajudara a formar as palavras. Contudo, a criang¢a ainda nao
consegue representar o objeto e as acdes por meio da acao mental com a repeticao de
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palavras. O segundo estagio é o Simbdlico, que ocorre entre os dois até os quatro anos
de idade. Estd fase representa a criacdo de imagens através do pensamento mesmo que
o objeto ou a acdo ndo estejam presentes, momento em que surge a funcao semidtica
na crianca, ou seja, da criacao de imagens de objetos e agdes. Observa-se neste
momento que a crianga passa pela fase fantasiosa brincando com o faz de conta e com
o jogo de simbolos.

Apds o periodo anteriormente mencionado, a crianca entra na fase intuitiva (entre
quatro a sete anos de idade), o qual a mesma sente a necessidade de receber
explicacdes sobre os fendmenos que ocorrem diante de sua percepcdo da realidade. E
0 momento em que a crianga pergunta os porqués das coisas e passa a distinguir no
imaginario da crianca o que é fantasia e o que é realidade (BUJES, 2001).

A fase operatdria concreta, ocorrida entre sete e onze anos de idade, determina que
a crianga se encontra apta a ordenar o pensamento de mundo de maneira mais ldgica
(operatodria). Outra caracteristica deste estagio é o fato de que o individuo se organiza
em grupos e compreende as regras de vivéncia na sociedade. Apds onze anos de idade
o individuo entra na fase chamada operatdria abstrata. A crianca é capaz de pensar de
forma dedutiva ou l6gicomatematica. Ela também comeca a ficar mais aberta para as
coisas concretas em prol de seus interesses no futuro (BUJES, 2001).

Segundo Miranda (2005), os estudos do pesquisador Vygotsky vao de encontro aos
estudos de Piaget, pois ao contrario deste o estudioso acredita que a aprendizagem nao
acontece de dentro para fora, mas por meio da internalizacdo de conceitos antes da
fase escolar e junto a sociedade, assim o desenvolvimento cognitivo deve ser realizado
por meio da convivéncia da criangca em meio social. O processo de socializacdo é o ponto
chave para a compreensao da aprendizagem infantil de forma coletiva e colaborativa.
Os agentes do processo de aprendizagem, ou seja, familiares e professores, devem
interagir de forma a promover o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo
conceito chamado de Zona de Desenvolvimento Proximal.

De acordo com Dessen e Polonia (2007), o repertério comportamental do individuo
é formado de acordo com as experiéncias e acontecimentos proporcionados pela
familia. E neste repertdrio criado para as a¢des e resolucdes de problemas que possuem
significado universal, relacionados aos cuidados com a infancia, e do que tenha
significado particular, relacionados com a percepc¢ao que tem a escola para uma familia.

Em uma visao mais ampla, Dessen e Polonia (2007) consideram que as interacdes da
familia com o individuo concretizam-se em transformacgdes na sociedade que, por sua
vez, influencia as relacdes das futuras familias que serdao formadas. Estas relagdes
configuram-se em processos de influéncias bidirecionais entre membros das familias e
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os ambientes que fazem parte do sistema social, inclusive a escola. Tudo isso influencia
o desenvolvimento do individuo.

O ambiente familiar é o lugar no qual o individuo se desenvolve e aprende a lidar
com conflitos, controlar suas emocdes, identificar e expressar seus sentimentos nas
relagdes interpessoais e a enfrentar as diversidades e adversidades ao longo de sua
vida. Este vasto aprendizado constitui habilidades sociais e formas de expressao, e seu
desenvolvimento em primeira instancia dentro da familia é repercutido em outros
ambientes onde este individuo se insere durante sua vida. Segundo Dessen e Polonia
(2007), estes outros ambientes sofrem influéncia conforme a aprendizagem anterior do
individuo, acionando aspectos salutares ou criando problemas, o que pode modificar a
saude mental e fisica dos individuos envolvidos.

Segundo Gongalves (1999), uma acao educativa cujo foco seja a interdisciplinaridade
baseia-se em um processo interativo de comunicacao, no qual os professores tenham
possibilidade de buscar, em conjunto, a coordenacdao e justificacao de agdes
pedagdgicas por meio da troca de conhecimentos e de interesses, 0s quais inerentes
para cada disciplina. Neste sentido, ha o compartilhamento e o planejamento de
experiéncias integradas.

A interdisciplinaridade constitui em um esforco conjunto do corpo discente para de
uma série do curriculo escolar, o qual pode estabelecer um dialogo em busca de um
eixo que possibilidade a articulacao das diferentes disciplinas que o compde. Esta
articulacdo permite aos alunos muitas experiéncias no qual possam interagir com os
diversos enfoques disciplinares. Este processo enriquece a compreensao do aluno
sobre sua realidade (GONCALVES, 1999).

O processo interdisciplinar apresentado anteriormente considera a interacao e
comunicacao entre os individuos que realizam a acao em grupo. As pessoas envolvidas
buscam o consenso, que € conquistado por meio de trés coisas presente nos
argumentos dos individuos: 1. Verdade do enunciado, 2. Legitimidade ou Retiddao da
manifestacao, que deve ser correta em relagao ao sistema de normas vigente ou que o
proprio contexto normativo seja legitimo e 3. Veracidade de guem comunica, pois, a
intencdo expressa coincida com a intencao do falante (HABERMAS, 1987).

Contexto é compreendido como uma situacdao associada a alguma coisa que dé
sentido aos conhecimentos elaborados, o que pode orientar o individuo durante seu
processo de aprendizagem. O saber produzido é descontextualizado para que o aluno
possa nele reconhecer o conhecimento cultura a ser reutilizado (BROUSSEAU, 1996).

Nesse sentido, para Brousseau (1996), a contextualizacdo significa apresentar um
conteudo por meio de situacdes problemas aos alunos. Este fenOmeno permite ao
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professor promover uma situacdo compativel com a situacao real dos mesmos, desde
gue possua elementos que deem significado ao conteudo apresentado. Desta forma, a
contextualizagao provoca no aluno uma necessidade de comunicar algo para outra
pessoa, ocasionando também a necessidade de representar determinada situacao e de
discuti-la. A contextualizacdao funciona na medida que o aluno é incentivado a
responder situacdes propostas pelo docente que produzira conhecimento, o qual
podera ser utilizado em outras situagdes. O educando devera, com a orientagao do
educador, despersonalizar e re-descontextualizar o saber adquirido, reconhecendo
desta forma que seu conhecimento produzido é um saber cultural reutilizavel.

O PAPEL DOS CONTOS DE FADAS NA APRENDIZAGEM

Uma literatura infantil deve primeiramente ter uma linguagem condizente com a
idade da crianca que receberd a mensagem, pois desta forma o conto estard de acordo
com a capacidade cognitiva e psiquica do infante (AGUIAR, 2001).

A literatura infantil, desta forma, tem dois objetivos. O primeiro é divertir a crianca
gue, por meio de um adulto, ouve (e imagina) as histérias contadas. O segundo objetivo
é trazer novos aspectos do conhecimento de forma a ajudar no desenvolvimento da
crianca através de experiéncias e da amplitude da imaginacdao (AGUIAR, 2001; MELLI e
GIGLIO, 1999).

A estrutura literaria por tras de um conto de fada mistura aprendizagem com
divertimento. Um conto de fada primeiramente diverte a crianca, pois esta é estimulada
a pensar, imaginar e fantasiar situacdes contadas em palavras.

Existe uma alternancia entre palavras e imagens mentais criadas pelas proéprias
criancas ao ouvirem histérias, o que traz divertimento, pensamento critico e
assimilacdo da cultura da sociedade ao qual a crianca esta inserida. Segundo Juzwiak
(2013), conceitos podem ser formados e fixados por meio da contacao de historias
qguando lidas diversas vezes. As leituras podem seguir algumas estratégias, como
através da dramatizacao, do contador de histérias e das musicas, processos estes que
podem abrir caminho para outros métodos.

O conto de fadas possui algumas caracteristicas em comum, como o uso de magia e
de encantamentos, a necessidade de haver obstaculos ou inimigos que devem ser
enfrentados pelo personagem principal e problemas existenciais onde o personagem
busca uma realizacdo pessoal. Desta forma, tais histérias passam, geralmente, por
quadro etapas, a saber: 1. O momento de viajar ou de atravessar um lugar para chegar
ao mundo magico, 2. O encontro entre o personagem principal e seu inimigo ou
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obstaculo, 3. A superacao da dificuldade encontrada no caminho e 4. A conquista e a
recompensa (CASHDAN, 2000).

Segundo Juzwiak (2013), Doran (2005) alerta que ha pontos positivos e pontos
negativos para o uso de contos de fadas durante determinadas fases do
desenvolvimento da crianga. Os pontos negativos relatados pelo autor durante sua
pesquisa em revisao literdria de artigos sdo: a) intensidade e grande contato das
criangas com o mundo fantasioso, b) o medo sendo uma resposta da crianca diante da
imaginacdo de determinadas situacdes presentes nas historias, c) possivel reducdo da
imaginacao da crianca devido a brincadeira de imitacdo que, por consequéncia,
substitui a brincadeira da imaginacao e d) criacao e exposicdao da crianca diante de
esteredtipos.

J4 os pontos positivos podem ser: a) melhor desenvolvimento do id, b) melhor
resolucao de elementos arquetipicos do desenvolvimento, c) apresentacdao para a
crianca de modelos de resolucao de problemas comuns a todas as pessoas, como a
morte, o envelhecimento, a inveja dentre outros, d) demonstracao do bem vencendo o
mal e e) transmitir para a crianca comportamentos culturais que sdao esperados pela
sociedade ao qual a mesma esta inserida (DORAN, 2005).

Os efeitos negativos, nao obstante, podem ser relacionados com a fase
préoperacional da crianga, proposta pelas pesquisas de Piaget. Esta fase ocorre entre
os dois e os sete anos de idade e a crianca estdo em fase de desenvolver suas estratégias
de distinguir fantasia de realidade. Durante este periodo a capacidade que o infante
tem de compreender e processar informacgdes € estruturalmente limitada, o que pode
levar o mesmo a ter medos irracionais ao ouvir determinadas histérias (JUZWIAK, 2013).

Ao contrario do momento pré-operacional, as criancas que, segundo Piaget, estdo na
fase operacional concreto possuem maior facilidade para compreender e distinguir
fantasia e realidade, portanto a assimilacao da cultura pode ser mais facil e a estratégia
dos contos de fadas pode ter maior eficiéncia (JUZWIAK, 2013).

Segundo Winnicott (1975), o aspecto ludico esta presente na natureza do homem.
Em todas as fases da vida de todas as pessoas o ludico é parte do desenvolvimento
humano, estando mais presente na fase infantil.

Segundo Alves (2007), o bebé comeca a brincar com elementos de seu corpo e de sua
mae, como o som da voz e os trac¢os faciais maternos. Também brinca com o movimento
de seu proprio corpo no ambiente. Para a crianga pequena, por sua vez, a linguagem e
a interacdo com o meio ambiente proporciona-lhe o descobrimento do universo
simbdlico e o desenvolvimento de suas habilidades.
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De acordo com Oliveira (2002), até aproximadamente os primeiros seis anos de idade
0s pais ou tutores devem estar atentos para as brincadeiras e permitir o
desenvolvimento do ludico na vida da criancga.

O ludico tem importancia muito grande para a aprendizagem infantil. Ela permite a
evolugao do processo neuropsicolégico de forma mais saudavel, além de fazer o
individuo aprender sobre seu ambiente social, histérico e cultural e ajudar na
criatividade e na autonomia (OLIVEIRA, 2002).

O ludico também possui grande importancia na idade pré-escolar, pois a crian¢a pode
experimentar diversos comportamentos que s6 podem ser realizados no fenbmeno
ludico, pois em momentos corriqueiros haveria o medo de erro e de sofrer punicao
(KISHIMQOTO, 2002)

Sendo assim, a brincadeira oferece para a crianca possibilidade em conhecer regras,
aprender a linguagem, as normas da sociedade e outras coisas importantes para sua
convivéncia em grupo. O ludico deve ocorrer em um ambiente com familiaridade, com
seguranca emocional e livre de tensdes (KISHIMOTO, 2002).

Segundo Alves (2007), a brincadeira ludica também ganha sentido quando existe uma
interacdo com adultos. Através do contato com pessoas adultas a criangca consegue
perceber a que as acoes podem possuir sequéncias no modo de brincar, e o adulto tem
a oportunidade de trazer para o tempo de brincadeira alguns elementos que estimulem
a criatividade.

Como garantia para um aprendizado emancipador, é fundamental resgatar condi¢des
gue ampliem a visdao do educando acerca da leitura e da escrita, ndo como mero
instrumento formal de aprendizagem, mas como recurso capaz de oferecer um
aprendizado para a vida toda. Desta forma, o conto de fadas, nas séries iniciais da
segunda etapa do ensino fundamental, em especial aos alunos do sexto ano, visa
integrar a leitura ao processo de aprendizagem, sendo esta significativa ao sucesso
escolar, a diminuicao da evasdao escolar e de reconhecimento do discente como
produtor do conhecimento. Vale lembrar que a origem da literatura infantil remonta ao
século XVII, visto ndao haver até entao um processo formalizado de ensino e leitura que
percebesse o educando em suas diferentes etapas de desenvolvimento, em especial a
infancia (REZENDE, 1999). Assim, as primeiras estruturas literarias voltadas ao publico
infantil estruturam-se a pequenas narrativas, as quais geralmente estavam associadas
a contextos e assuntos cotidianos, pois muito do que era oferecido ao publico infantil
ainda fazia mencao ou relacionava-se ao que era do povo. Souza (2005) relata que
somente no século XVIII a literatura das fadas voltada para o publico infantil é
abandonada pelos adultos, ou melhor, deixadas em segundo plano, e insere-se ao
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universo da crianca, onde destaca-se principalmente, os irmaos Grimm, durante o
século XIX. Sendo assim, percebe-se nos contos de fadas a presenca do género
maravilhoso, e de vivéncias relacionadas as praticas sociais, destacando uma
problematica, o que permite aflorar a imaginacao tanto do locutor quanto do ouvinte,
ou seja, amplia-se o entender, busca-se resgatar situacdes que permitam ampliar o
processo ensino e aprendizagem (NEVES e PIRES, 2014, p. 6-7).

Segundo Kishimoto (2002), a cognicao da crianca e a sua aprendizagem sao
beneficiadas com a brincadeira interativa com os adultos. Tanto a exploracdao quanto a
flexibilidade sao desenvolvidos neste processo.

Quando nascem, e a medida que se desenvolvem, as criancas agem e se relacionam
com o ambiente fisico e social que as rodeia. Neste movimento, realizam muitas
tentativas de compreender um mundo de objetos, relacdes e sentimentos que, aos
poucos, vao se ampliando e ganhando novas dimensdes nos eu desenvolvimento. Desta
forma, as criancas constroem conhecimentos sobre a realidade e se percebem como
individuos unicos (...) Defende-se, assim, que a brincadeira é, inevitavelmente, a
atividade principal da crianca pequena e que, através do brincar, podemos
compreender como ela constréi o mundo, expressando o que teria dificuldade de
colocar em palavras. A escolha da brincadeira é motivada por processos intimos que
determinam suas atividades ludicas (ALVES, 2007, p. 46).

Os contos de fadas se utilizam da imaginacao e, por conta disso, consegue beneficiar
a crianca em sua formacao imaginativa. Portanto, torna-se importante para a escola se
utilizar dos contos de fadas para desenvolver a criatividade e a imaginacao de seus
alunos. As historias contadas sao ricas em criar personagens, situacdes e imagens com
um conteddo mais profundo recheado de simbologia e universalidade. As
representacoes sdo criadas na mente da crianca (PASSERINI, 1998).

Nesse sentido, “as imagens podem ser consideradas representagdes interiorizadas de
informacgdes sensoriais sem nenhuma estimulacao real e parecem estar associadas ao
hemisfério direito do cérebro” (ALVES, 2007).

Também é perceptivel que “o uso da fantasia pode ajudar a crianca a explorar os
sentimentos e as ideias, auxiliar as resolugdes dos conflitos e trazer a tona uma
mudanca cognitiva” (FAZIO, 235).

Outro aspecto importante dos contos de fadas é sua capacidade em desenvolver a
inteligéncia e o emocional da crianca, pois as histdrias conseguem negociar e renegociar
os significados transmitidos por elas através da mediagao na técnica utilizada na
narrativa (ALVES, 2007).
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Segundo Caldin (2004), o conto oferece para a crianca a possibilidade da
introspeccao, ou seja, permite-lhe refletir sobre seus préprios sentimentos e faz a
mesma ter esperanc¢a de que o seu sofrimento tera fim. O pesquisador acredita que a
introspeccao por meio da literatura consegue trazer emocdes, principalmente no caso
de criancas mais sensiveis ou que se encontram doentes, haja vista terem preocupacdes
com seu estado e, portanto, apreciam contos que tragam mensagens sobre seus
problemas e que demonstrem que nao estao sozinhas. Os contos de fadas trazem
prazer aos ouvintes, e o prazer produz alegria, que é terapéutica.

Os estudos de Lezhava e Rtskhiladse (2006) puderam relatar a experiéncia com
criangas que sofriam de asma bronquia em um hospital nao identificado. Os contos de
fadas foram utilizados como instrumento ludico-educativo e tiveram eficacia na
evolucdao do tratamento e na profilaxia da doenca do grupo estudado. Os individuos
possuiam maior aceitacao da situacao ao qual estavam inseridas e conviveram melhor
com os problemas. O método demonstrou ser mais efetivo do que tratamentos
tradicionais.

A pesquisa de Zatti e Kern (2014) no Atelié de Contos realizada em 2010 trouxe
resultados promissores na utilizacao dos contos de fadas como ferramenta eficaz na
psicoterapia psicanalitica infantil com prevencao a doengas mentais das criangas que
participaram do estudo. Os resultados demonstraram melhorias em diversos pontos:
na representacao, na abstracdao e na conceitualizacao, no nivel de sintomas, no
enriquecimento da imaginacao, nas possibilidades de expressao e de elaboracao de
conflitos.

CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem ocorre por meio das interagdes que a crianga tem com o ambiente
e os individuos que a cerca, em especial sua familia. Segundo Piaget o desenvolvimento
da crianca nao ocorre do pensamento individual para o mundo social, mas ao contrario,
do social para o pensamento individual. Desta forma, os contos de fadas tém sido
responsaveis pela formacao cultural de diversos povos da antiguidade. Percebe-se que
0s contos passados de gerag¢ao a geragao conseguem modelar e formar o membro da
sociedade tanto em relacdo a sua espiritualidade quanto em relagao aos costumes e
crencas valorizados por seu povo.

Os contos de fadas tém ganhado forca no campo da pesquisa por demonstrarem
eficacia na aprendizagem da crianca e como importante ferramenta no tratamento
clinico. Os estudos de Caldin (2004), Lezhava e Rtskhiladse (2006) e de Zatti e Kern

33



Revista Territorios - Maio 2019

(2014) trouxeram resultados factiveis com grupos de criancas com diferentes
problemas, o que deixou claro que os contos nao sao meras estoérias fantasiosas, mas
uma forma de comunicag¢ao ludica que auxilia a criangca em seu desenvolvimento e
aprendizagem ajudando as mesmas a passar por situacdes dificeis que estejam
vivenciando no momento presente.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo observar as questdes que partem desde o aspecto
legislativo que visam as politicas de inclusao, as praticas docentes e os demais aspectos
que tangem a efetivacao dos trabalhos escolares quanto a didatica que se pratica com
os alunos surdos.

Depois de analisar dados e informacdes, chegamos a conclusao de que a inclusdo nao
se resume em praticas restritas as salas de aula, mas é parte de um processo que
envolve todos os profissionais da instituicao escolar, sabemos que isso faz parte de uma
construcao de uma nova visao sobre os alunos surdos.

Compreender que a Lingua Brasileira de sinais como a primeira lingua dos surdos e a
Lingua Portuguesa escrita como segunda, o ensino de Libras nas escolas ndo representa
apenas a existéncia de um modo diferente de comunicag¢ao, mas sim a ressignificacao
das instituicOes escolares.

Palavras — chaves: Inclusdao; Comunicac¢ao; Instituicao escolar.

INTRODUCAO

Podemos observar através da histdria que por muito tempo as pessoas que possuiam
algum tipo de deficiéncia viviam a margem da sociedade e eram severamente.

O processo que alterou essa realidade se deu de forma gradativa e trouxe a partir dai
uma nova visao, mas que ainda é muito recente aqui nas escolas brasileiras e que
chamamos de educacao inclusiva, ela reconhece que somos e possuimos necessidades
diferentes, partindo dessa concepgao, reconhecemos que é preciso compreender e
respeitar o universo do outro, essa capacidade de reconhecimento veio somente para
enriguecer a ainda mais nossa sociedade e também o ambiente escolar que por sua vez
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vem se tornando cada vez mais amplo e diverso, permitindo que cada vem mais os
alunos se sintam parte dele.

Quando pensamos na educacao como um direito de todos, devemos também pensar
gue essa condicao deve se refletir na vida social, sabemos que a educacao pé um direito
de todos, isso nos foi garantido por meio da Declaragao dos Direitos Humanos.

Aqui discutiremos a inclusao da crianga surda, pois a ela cabe o direito de usufruir de
uma educacado de qualidade e ainda de ter todas as suas potencialidades exploradas e
valorizadas.

O objetivo é chamar a todos a refletir acerca das questdes que tangem a inclusao do
aluno surdo na comunidade escolar, repensar posturas e condicdes em que sao
oferecidas a educagao para o surdo.

Ao analisar essas condicdes a intencao é estabelecer uma nova condigcao de acesso
para a crianga surda e valorizar sua cultura, fazendo com que ela se torne um adulto
seguro de si e atuante na sociedade.

Enxergar a crianga surda como um ser completo é de suma importancia para que seu
desenvolvimento ocorra de forma saldavel e plena, mas para que isso de fato aconteca
é importante que ela conheca e faca uso da Lingua Brasileira de Sinais.

Uma questao importante e que foi considerada no presente trabalho é sobre como
receber um aluno surdo, pensamentos que ocupam a mente de docentes e escolas,
pois preocupa saber como se dara essa inclusao.

Os questionamentos sdao os mais variados, como por exemplo se o corpo docente
estd preparado para lidar com esse aluno, ou como ela podera se comunicar com o
grupo, ou seja, as criangas de sua turma ou até mesmo as demais da escola, ou os
funcionarios da unidade educacional.

Tudo isso deve ser amplamente discutido ndao somente quando se recebe a noticia
de que uma crianca surda fara parte do quadro de alunos da instituicao, mas essa deve
ser uma busca de todos para que a inclusao aconteg¢a, mas mais do isso, essa crianga
seja definitivamente parte da sociedade na qual é inserida.

Conhecer a LIBRAS é uma necessidade de todos, ndo somente do surdo,
compreender isso nos confere saber que os surdos existem e sdao parte da nossa
sociedade e cabe a eles o direito de serem reconhecidos e partilhar de tudo o que
envolve ser um cidad3ao de direitos e usufruir de cada experiéncia sendo atuante e
respeitado com suas particularidades.

O QUE E INCLUSAO?
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E o privilégio de conviver com as diferencas, isto é, a nossa capacidade de entender
e reconhecer o outro e, assim, compartilhar com as pessoas diferente de nés. Revista
Nova Escola n® 182 p. 23, 2005.

Nesse contexto, a ajuda pedagdgica e os servicos educacionais, mesmo o0s
especializados - quando necessarios - nao devem restringir ou prejudicar os trabalhos
gue os alunos com deficiéncia compartilham na sala de aula com os demais colegas.
Respeitar a atencao a diversidade e garantir a agao pedagdgica na pratica social e no
desenvolvimento cognitivo dos deficientes e nos nao deficientes.

A inclusdo cresce a cada ano e, com ela, o desafio de garantir uma educagao de
gualidade para todos. Na escola inclusiva, os alunos aprendem a conviver com a
diferenca e se tornam cidadaos solidarios. Ela propde um unico sistema educacional de
gualidade para todos os alunos, com ou sem deficiéncia e com ou sem outros tipos de
condicdo atipica. A inclusao se baseia em principios. A aceitacao das diferencas
individuais como um atributo e ndo como um obstaculo, a valorizacao da diversidade
humana pela sua importancia para o enriquecimento de todas as pessoas, o direito de
pertencer e ndao de ficar de fora, o igual valor das minorias em comparacdao com a
maioria. A educacado inclusiva depende nao sé da capacidade do sistema escolar
(diretor, professores, pais e outros) em buscar solu¢des para o desafio da presenca de
tao diferentes alunos nas classes, como também do desejo de fazer de tudo para que
nenhum aluno seja novamente excluido com base em alguma deficiéncia educacional
muito especial. Revista Nova Escola n? 182 (p,40,42,2005)

A Declaragao de Salamanca, proposta em 1994, postula que o encaminhamento de
alunos para escolas especiais ou a manutencao de classes especiais deveriam constituir
excecao, a ser recomendada, quando a educacao na classe regular se mostrasse incapaz
de responder as necessidades educacionais ou sociais do educando e desde que tal
incapacidade fosse demonstrada de forma inequivoca. Esta pratica reflete, quase
sempre, apelos, expectativas e demandas dos educadores, nao correspondendo as
reais necessidades dos educandos. As razdes subjacentes a tais procedimentos
costumam referir-se a falta de qualificacdo profissional e ao despreparo dos
educadores. A deficiéncia de uma pessoa nao deve ser tomada, isoladamente, como
obstaculo ou impedimento que impossibilita o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades.

A discussao em torno da integracao e da inclusao cria ainda inUmeras e infindaveis
polémicas, provocando as corporacdes de professores e de profissionais da area de
saude que atuam no atendimento as pessoas com deficiéncia, os paramédicos e outros,
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qgue tratam clinicamente criancas e jovens com problemas escolares e de adaptacao
social. (Mantoan, 2003.p.20).

Seguindo esse pensamento, a escola de educacao especial tornou-se o ambiente
preferido quando se trata de uma sociedade excludente, em que os alunos sao
separados por suas peculiaridades.

Ao observar como funcionam as instituicdes de educacao espacial, é possivel que
constate que a sociedade, em sua maioria se sente mais confortavel por nao ter que
lidar com as diferencas e assim, se mantém em sua zona de conforto, sem ter que lidar
com seus estigmas e seus medos.

As instituicdes publicas de educacao ainda deixam a desejar quando se trata de
trabalhar as diferencas existentes entre seus alunos, pois ainda ha uma evidente falta
de informacao entre os membros que compdem as unidades educacionais.

Algumas escolas publicas propdem uma mudanc¢a na metodologia escolar, parte dos
componentes das instituicoes escolares percebem a necessidade de uma
ressignificacao da escola como espaco de aprendizagem e vivencias, como um espaco
gue prepara o aluno para o mundo.

Mais do que reconhecer é necessario que haja uma busca por esse futuro, esse
reconhecimento de que cada sujeito faz a diferenca e é importante para que se
construa uma sociedade.

E essa sociedade so se forma a partir da abertura de espacgos inclusivos, enfrentando
os obstaculos impostos pelas diferencas e trazendo propostas para que a diferenca
deixe de ser um problema e passe a ser uma ponte para uma nova comunidade.

A Declaracao de Salamanca (1994) legitima estruturas de educacao especial, tendo
como principio orientador a consideracao de que as escolas devem acolher a todas as
criancas, independentemente de suas condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras.

Todas as pessoas que tem suas necessidades pautadas em alguma necessidade, seja
na deficiéncia fisica, seja no desenvolvimento cognitivo tem o direito de ser incluidas
em programas criados para qualquer outro aluno, ndao importa sua necessidade.

E papel da escola proporcionar uma educac3o de qualidade para todos, trabalhando
na eliminacdo de acdes que discriminam, promovendo espacos acolhedores e
estimulando a inclusao.

A escola precisa ter seus espacos adaptados de modo que atenda as necessidades de
todos que fazem parte dela, sejam esses alunos ou professores, respeitar tempo de
cada um, o caminho que percorrem na aprendizagem e lutar contra as imposi¢cdes da
sociedade quando essa segrega o considerado diferente.
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Uma visao inclusiva esta ao lado dos eixos que norteiam a Escola Plural, que tem seus
principios baseados no reconhecimento das diferencas como algo normal e que o
ensino deve se concentrar em dar énfase ao potencial de cada individuo, e nao impondo
aos alunos um Unico método de ensino desconsiderando a individualidade.

Diante disso é importante considerar que todas as criangas precisam dividir o mesmo
ambiente e assim aprender juntas, este sentido, todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independente de das possiveis diferengcas que possam
haver.

Para que a inclusdao se efetive é preciso que haja a preocupagao em promover
espacos adequados, reformular os projetos educativos e investir na formacao dos
professores.

Tais atitudes e orientacdes precisam ir além do preceito que rege a integracdao da
educacao especial, elas devem se organizar e se alinhas aos demais objetivos
educacionais.

Essa integracdao tem como base a igualdade, O principio da integracao consiste na
igualdade de direitos, direitos e obrigacdes, pautados na acdao de cada sujeito e na
comunicacao entre os individuos, e para que isso aconteca é importante que os espagos
sejam inclusivos, restringindo o minimo possivel o acesso de todos e respeitado a
individualidade.

A inclusao escolar parte de um processo gradativo, com a¢des dinamicas, que tem a
condicdo ganhar diferentes formas, de acordo com as competéncias e atuacdes dos
alunos.

Tal processo de aprendizagem tem relagao com todos os alunos, tenham eles alguma
necessidade educacional ou nao durante o periodo que este permanecer na instituicao
escolar.

A inclusao escolar s6 traz beneficios para todos, pois propicia uma nova visao do
sistema, através da incorporacao da diversidade humanas. Mas isso s6 acontecera,
guando forem implementados projetos educativos que contemplem todos os alunos.

E importante destacar que os professores também precisam de uma formacdo que
de énfase aos mais diversos processos de ensino/aprendizagem, excluindo
definitivamente a visao técnica dos métodos e processos didaticos.

Porém, se faz necessario desconstruir esteredtipos e se livrar de preconceitos, que
ainda hoje segregam e impedem o desenvolvimento dos alunos considerados
diferentes.

Apds 1960, comecaram, no Brasil, a surgir as escolas especiais, 0os centros de
habilitacao e de reabilitacdo, as oficinas protegidas de trabalho, os clubes sociais
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especiais e as associacoes desportivas especiais. A Educacao Especial surgiu, entao,
como cuidados assistenciais as pessoas com necessidades especiais, separados da
educagao comum. Atualmente, uma nova tendéncia propde uma abordagem
diferenciada para essa modalidade de Educacdo. A Educacao Especial, em
conformidade com a Politica Nacional de Educacao Especial do MEC.(MEC, 1994, p. 17).

A educacao dos alunos com necessidades educacionais especiais, € importante
lembrar, tem os mesmos objetivos da educagao de qualquer cidad3ao. Algumas
modificacdes sao, as vezes, requeridas na organizac¢ao e no funcionamento da educacgao
escolar para que tais alunos usufruam os recursos escolares de que necessitam para o
alcance daqueles obijetivos.

Em razao disso, sao organizados auxilios e servicos educacionais especiais para
apoiar, suplementar e, em alguns casos substituir o ensino comum ou regular como
forma de assegurar o ensino para esse aluando. Tais auxilios e servicos educacionais
sao planejados e desenvolvidos para assegurar respostas competentes por parte do
sistema e da unidade escolar, ainda que especiais, as necessidades educacionais
especiais ou diferenciadas apresentadas por determinados alunos no contexto escolar
em que se encontram. As necessidades educacionais especiais sao definidas e
identificadas na relagdao concreta entre o educando e a educacao escolar.

E preciso que se tenha em mente, também, que em tal perspectiva, as diferencas
entre as necessidades educacionais especiais e as necessidades educacionais comuns
se tornem cada vez menores até o ponto em que as necessidades singulares de cada
educando possam ser percebidas e atendidas pela escola comum de “especial”
qgualidade. Nas situacdes onde tal circunstancia nao esteja ocorrendo, sera importante,
ainda, propiciar aos alunos com necessidades educacionais especiais 0s recursos
educacionais também especiais que venham a demandar para que sua escolarizacao
ocorra satisfatoriamente e sejam evitados tantos outros mecanismos de discriminagao
negativa e exclusao sobejamente conhecida pelos educadores brasileiros.

Enquanto cidadaos de uma sociedade que se pretende democratica, temos que
defender uma educac¢ao de qualidade para todos. E essa busca ndo comporta qualquer
exclusdao, sob qualquer pretexto. No entanto, é preciso também que, para além dos
ideais proclamados e das garantias legais, procuremos conhecer o mais profundamente
possivel as condicdes reais de nossa educacdo escolar, especialmente a publica e
obrigatdria. A partir dai é possivel identificar e dimensionar os principais pontos da
mudanca necessaria para o alcance da qualidade que se espera da educacao escolar

A participacao plena comeca desde a infancia nas salas de aula, nas areas de recreio
e em programas e servi¢cos. Quando crian¢as com deficiéncia se sentam lado a lado com
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outras criangas, as nossas comunidades sdao enriquecidas pela consciéncia e aceitacao
de todas as criancas. Devemos instar os governos em todo o mundo a erradicarem a
educacao segregada e estabelecer uma politica de educacao inclusiva.

A EDUCAGAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Quando falamos sobre educacao, precisamos refletir sobre os contextos histdricos
gue permeiam a nossa sociedade, é partir dela que as necessidades do homem vao
sendo discutidas e revistas ainda que de forma lenta e gradativa.

No que tange as pessoas com deficiéncia, sabemos que durante anos elas foram
duramente excluidas e colocadas a margem da sociedade, isto ndo se restringe ao nosso
pais, foi por meio de incansaveis lutas que a situacdao comecgou a mudar e que essas
pessoas passaram a ser enxergadas como cidaddos de direitos.

No Brasil a educacdo especial teve inicio em 1854, com um instituto voltado para os
portadores de cegueira, hoje conhecido como Instituto Benjamim Constant e também
com o Instituto dos Surdos-Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos, os dois estao situados nos Estado de Rio de Janeiro.

Sabemos hoje que esses dois institutos significam uma forte conquista no que diz
respeito ao atendimento de pessoas com deficiéncia, visto que a partir delas foram
criados espacgos pensados nas necessidades e diferengas dessas pessoas, mas que ainda
deixava a desejar no sentido de incluir.

Aos poucos se foi garantindo aos alunos portadores de deficiéncia o direito de
integrar as classes de escolas regulares, mas com algumas condicdes, como por
exemplo aquele que nao se enquadrasse dentro do contexto escolar teria a garantia de
frequentar salas de escolas especiais

Porém a LDB 4.024/61 estabelecia que caberia ao servico publico ou privado garantir
o atendimento em carater assistencial, ou seja as instituicdes financeiras receberiam
suporte financeiro por parte do governo para garantir o atendimento dos portadores
de deficiéncia.

Sendo assim a responsabilidade pelo atendimento educacional de portadores de
deficiéncia, nao ficaria restrito ao Estado.

Desse modo, a educacao especial ainda nao estaria sob responsabilidade exclusiva do
Estado e os centros especializados em atendimento assistencial permaneceriam
atuando de forma significativa, visto que teriam a garantia de apoio financeiro.

Alguns anos depois a Constituicao de 1988 definiu questdes de suma importancia no
que diz respeito a educag¢ao no Brasil, ela nos conferiu estratégias com o objetivo de
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reduzir o analfabetismo e levar uma educacdo de qualidade e essa estivesse ao alcance
de todos.

Algum tempo depois, o objetivo de universalizar a educacao foi novamente
confirmado por meio da Conferéncia Mundial intitulada como Educacao para Todos, e
ainda com a, as duas garantiam a educagdao como um direito que cabia a todos sem
distincdo, seja qual fosse a necessidade. Diante disso caberia as escolas se adequarem
com o objetivo de garantir um ambiente plural.

Resumindo, tais acontecimentos deram espago para novas reflexdes a respeito dos
processos que excluiam, diante dessa nova concepg¢ao de educagao que se instituia
novos conceitos relacionados a educacdo comegcam a surgir € em consonancia
movimentos favoraveis a inclusao escolar, destacando a universalizacao do acesso a
educacao.

EDUCAGAO INCLUSIVA E EDUCAGAO ESPECIAL

No inicio dos anos 90 a inclusdo escola vinha ganhando destaque gracas a
influéncia de outros paises. Desse modo é possivel entender que a politica que trata
da universalizacao da educacao se fortaleceu com o estimulo da educacao
internacional e a partir dai deu-se inicio a educac¢ao inclusiva no Brasil.

A Constituicao Federal, o ECA e a LDB e ainda nas politicas governamentais
fundamentadas na visao de direitos humanos é possivel observar uma proposta voltada
ainclusdo, que sugere uma ideia de igualdade eliminando qualquer situacao excludente
por parte das escolas.

Embora a educacao inclusiva seja algo garantido por lei, ainda encontramos grandes
barreiras para sua execu¢ao dentro das instituicdes de ensino regular, visto que ainda
encontramos escolas sem estrutura para receber os alunos e suas especificidades.

Sabemos por meio da histdria que aqueles que nao se enquadravam no conceito tido
como normal, eram submetidos as mais cruéis formas de segregacao, pois a ideia da
maioria era que eles se enquadrassem ao conceito de normalidade. Aquele que nao se
adaptava era excluido, ou seja, privado de frequentar o ambiente educacional.

E possivel ainda nos dias atuais observar que algumas esferas da sociedade
desconhecem a fun¢ao da educacgao especial, muitos pensam que seja um espaco
limitado a pessoas com necessidades educacionais especiais, mesmo apds tantas

mudancas, ainda se faz necessario ampliar e divulgar as acdes que envolvem todo o

processo que tange o atendimento de alunos com deficiéncia, evitando que as
instituicdes ainda que de forma involuntaria volte a criar espacos de segregacao.
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Dessa forma, a educacao especial é na verdade uma modalidade dentro da educacao
escolar. Ela tem como preceito garantir um atendimento especializado aos alunos que
a ela fazem jus e que este seja realizado na rede regular de ensino.

O que precisa ficar claro, mas ainda é fruto de serias discussdes sao as referéncias
entre educacgao inclusiva e educagao especial, embora sejam distintas ambas se
complementam.

A educacao inclusiva tem como parte de seus objetivos criar ambientes estruturados
para receber os alunos com suas especificidades e isso envolve desde a gestao até a
estrutura fisica dos espagos comuns, ja a educagao especial completa o cenario e,
portanto, faz parte desse ambiente, porém ela abrange um atendimento especializado.

SURDEZ E A EDUCAGCAO DE SURDOS

Com base em registros historicos, sabe-se que a educacao de surdos em tempos mais
remotos € parte de um processo extremamente opressor, houve um tempo em que
eles foram marginalizados e tinham que se reunir em becos para exercer a sua lingua.

A igreja catolica também exerceu forte pressao e influéncia sobre as questdes
pertinentes as pessoas com deficiéncia, pois com a justificativa de que todos foram
criados a imagem e semelhanca de Deus aqueles que ndo se enguadravam nos
conceitos de normalidade nao poderiam ser vistos ou compreendidos como seres
humanos.

E o que ndo se observava naquele periodo é que boa parte das pessoas apresentavam
deficiéncia em razao das unides matrimoniais realizadas com frequéncia entre pessoas
da mesma familia, com o objetivo de aumentar o patrimdnio financeiro e nao correr
qualquer risco de ter que dividir com outros. Essa postura aumentou em muito o
numero de pessoas surdas.

Ainda naquele periodo os surdos foram enclausurados em monastérios ja que
nagquele ambiente as pessoas haviam feito voto de siléncio e como os surdos eram ainda
tidos como mudos e desse modo nao poderiam se confessar, o que causava grande
desconforto dentro da igreja essa saida para eles foi essa.

Foram tempos dificeis visto que as pessoas surdas embora tivessem total
capacidade para decidir sobre sua vida, eram obrigadas a aceitar tamanha imposicao
sobre seu destino.

O monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, foi considerado o primeiro professor de
surdos, ele realizou trabalhos com criangas surdas e suas acdes deram origem a diversos
estudos e mudou a visao religiosa e também a politica que tinham como base a
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incapacidade dos surdos em relacdo ao desenvolvimento da linguagem e a
aprendizagem de modo geral.

Charles Michel de L’Epée se destacou no século XVIII por contribuir com a educac3o
dos surdos, pois ao aprender a lingua de sinais, logo desenvolveu os sinais metddicos,
esses consistiam em uma combinagdo da lingua de sinais com a gramatica francesa.

Nessa fase a histéria mostra um cenario mais favoravel ao desenvolvimento de uma
lingua de sinais essa comeca a se espalhar por toda a Europa e chega até o Estados
Unidos, neste a primeira escola publica para surdos foi criada em 1817.

Ainda nos dias atuais a lingua de sinais americana se assemelha a francesa, foi
também nos Estados Unidos que foi criada a primeira faculdade para alunos surdos.
Finalizando este capitulo deixo a orientacao de Luchesi (2012, p. 21)

[...] a educacdo de surdos sempre foi marcada ou por técnicas de articulacdo para o
desenvolvimento da fala e da leitura labial ou por técnicas que substituem a fala por
sinais. A adoc¢ao do oralismo, do gestualismo ou do método combinado restringiu-se a
analise deles na qualidade de praticas de ensino, dos sucessos ou dos fracassos
alcancados. Limitando as discussdes aos métodos especificos, a educacao especial vai
se constituindo em torno da surdez; ou seja, as situagdes de fracasso na escolarizacao,
as dificuldades de integracao social e a marginalizacao do surdo sao entendidas como
decorréncias intrinsecas a sua particularidade.

O BRASIL E A EDUCAGAO DOS SURDOS

A histéria da educacdao dos surdos no Brasil também foi marcada por serias
inquietacdes sobre como ela aconteceria, muitos questionamentos eram feitos
pensando em como promover uma educagao de qualidade as pessoas surdas.

No Brasil, o professor francés Hernest Huet, que veio a convite de D. Pedro Il fundou
a primeira escola para meninos surdos, atualmente conhecido como INES (Instituto
Nacional de Surdos), ndo existem registros que explicitem como se dava a educacao
nessas instituicdes.

E importante ressaltar que Huet fazia uso do alfabeto francés e junto com os
brasileiros deu inicio a criacdo da Lingua Brasileira de Sinais

O INES passou por varios momentos conturbados enquanto se desenvolvia no Brasil,
passou por inUmeras trocas de direcao, mas ainda assim se empenhou em garantir o
atendimento a manter a proposta de Huet.
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Seguindo os padrdes mundiais o INES estabelece o oralismo dentro das salas e em
1957 os sinais foram proibidos, mas os surdos continuaram a se expressar por meio da
lingua de sinais pelos corredores da instituicao.

E nitido que durante anos as instituicdes ao redor do mundo se empenharam em
integrar os surdos na no grupo dos ouvintes, ensinando-os a ler Iabios

Porém essa postura nao tinha grandes perspectivas de sucesso e como resultado
houve um grande fracasso escolar, e diante de todos os resultados em 1980 no Brasil
comegou a se discutir o bilinguismo.

Essa visao tem como:

[...] pressuposto basico a necessidade do surdo ser bilingue, ou seja, este deve
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos
surdos, e, como segunda lingua, a lingua oral utilizada em seu pais. Estas duas linguas
nao devem ser utilizadas simultaneamente — como propde a Comunica¢ao Total —, para
gue suas estruturas sejam preservadas (GOLDFELD, 2003, p.73).

E evidente que a condicdo do surdo no contexto social foi e ainda é bastante
complexo, embora muita coisa tenha mudado e eles ja fagam parte da sociedade como
pessoas produtivas e detentoras de direitos ainda sofrem preconceitos e precisam lutar
para serem inseridos de forma efetiva em nossa sociedade. Ainda temos dificuldades
em encontrar pessoas que facam uso da LIBRAS fora das instituicoes especificas para
atendimento de surdos.

Embora a lei lhes garanta o direito de ter um interprete, sabemos que as dificuldades
sao muitas, até por razao do ensino de LIBRAS ser restrito e o custo alto, quando na
verdade essa lingua deveria ser ensinada nas escolas desde a educagao infantil, para
qgue dessa forma a inclusdao fosse efetiva e garantida a todos os que compde nossa
sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver este trabalho foi possivel observar que as politicas publicas vém

buscando reparar alguns equivocos do passado.
A infancia é um periodo extremante importante na vida do ser humano é a partir
dessa fase que estabelecemos vinculos e aprendizagens.

A escola € um espaco que tem grande relevancia para esse processo, podemos
afirmar que o aluno surdo é aceito em nossa sociedade, e nossas escolas estao abrindo
cada vez mais espago para essa convivéncia, porém mesmo diante de tantos esforgos
ainda encontramos sérias dificuldades em se efetivar o processo de inclusao.
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Isso se da pela dificuldade dos ouvintes em compreenderem que o surdo tem
direito pleno ao uso de lingua, porém as escolas somente garantem o acesso as
mesmas informacgdes, mas ndao se adaptam ao meio de comunicagao necessario a
cultura surda.

Diante disso o que temos visto é que falta também por parte do governo um trabalho
gue vise realmente incorporar o ensino de libras nas escolas.

Pouco se propde a fazer no que diz respeito a formagao continuada de professores
da rede publica, por exemplo, os cursos de formacdo de tradutor/ interprete de libas
tem um custo elevado e se faz necessario alguns anos de dedicagdao, algumas
prefeituras até oferecem alguma formacao, mas em geral em nivel basico que soé serve
como uma introducao a linguagem de sinais.

Estabelecer um convivio com o surdo é um rico processo de aprendizagem, é
preciso que se abra mao de velhos conceitos e do comodismo para se conectar a esse
universo que transcende o simples uso da palavra.

E preciso estimular as familias dos surdos, é preciso permitir aos surdos que ele seja
parte da sociedade em que esta inserido, caso contrario ainda teremos uma oferta
precaria das condicdes educacionais e sociais aos alunos surdos, é preciso garantir
acesso, permanéncia, convivio saudavel e educacao de qualidade para todos os que
compdem uma sociedade.

A auséncia da inclusao diz respeito a todos, ndao somente aos que sao excluidos, se
assim pensarmos estaremos tao somente reproduzindo um comportamento medieval.

Ainda que as condicdes apresentadas atualmente sejam outras é necessario que a
inclusao seja efetivada e nao seja mais um mero cumprimento de lei, € importante
respeitar e valorizar a cultura surda.

Garantir a todos as mesmas condi¢des de se desenvolver e ser membro atuante na
sociedade, direito ao trabalho e educacdo e dessa forma garantir o direito 3
emancipacao.

E preciso olhar a surdes ndo como um defeito, mas como uma condi¢do, parar de nos
omitir e comegar a agir!
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RESUMO

Contar uma histdria nao é um ato que se resume em apenas ler, é também interpretd-
la de forma artistica. Quem conta precisa ser capaz de viver cada uma delas, buscar
promover o encantamento, agucar a imaginacao da crianga. Ao ler uma historia o
professor estd também educando, é uma acao oral capaz de estimular o imagindrio de
qguem ouve. Quem conta uma histéria precisa causar encantamento em que ouve
chamando-os para uma viagem pelos fascinantes caminhos do imaginario. A arte da
contacdo de histdrias passou a ser reconhecida como uma rica ferramenta educativa,
contar histdrias é visto hoje como uma alternativa capaz de subsidiar a acao pedagodgica
na educacao infantil, com resultados positivos na acao educativa, promovendo uma
aprendizagem prazerosa e significativa.

Palavras-chaves: Arte, Crianga, Historia.

INTRODUCAO

Este artigo tem como ponto principal destacar a importancia da leitura para criangas
desde a Educacao Infantil.

Tendo em vista que a linguagem é a principal forma de expressao do pensamento,
acredita-se que ela deve ser estimulada e a escola tem um papel muito importante
neste processo.

Contar histdria, ndo se resume somente a acao da leitura, ou seja, ler o que esta
escrito em um livro. Contar histéria, é ir além, é se envolver é interpretar o que se |é.

Nesta acdo, criamos inumeras possibilidades para que o ouvinte viva a historia e se
sinta parte dela criando vinculos com os personagens e se imagine vivendo tais
aventuras.

48



Revista Territorios - Maio 2019

A propria histéria tem o papel de emocionar, envolver, ampliar horizontes. Mas
conta-las é uma arte, e é sobre isso que falaremos neste trabalho, sobre a arte de contar
histdrias.

PORQUE CONTAR HISTORIAS?

Contar histérias € uma arte milenar, talvez a mais antiga de todas, é através dela que
conhecimentos e culturas foram transmitidos por povos que nao dominavam a escrita.

Eles se sentavam em volta de fogueiras e enquanto se aqueciam se alegravam
compartilhando seus conhecimentos e experiéncias.

Pensando assim, a histéria € uma forma de registrar até mesmo através da memoria
0 que ocorre em nosso cotidiano.

Contar histdria nao é somente um artificio usado por professores para distrair ou
controlar criangas nas salas de aula. A historia tem importancia ainda maior, ela auxilia
as criancas a solucionar conflitos e duvidas. Ajuda ainda as criancas na descoberta de
sua identidade, as histdrias propdem desafios e sugerem experiéncias necessarias para
o desenvolvimento infantil. As historias servem ainda como agregadores de valores
sociais e morais, que as criangas sao capazes de captar através das experiéncias vividas
por seus personagens.

“E através duma histdéria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica...E ficar sabendo Histdria,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito
menos achar que tem cara de aula...”

(ABRAMOVIH. 1995, P. 17)

Segundo Maria Cecilia Rodrigues, é conhecendo a crianca e o mistério delicioso de
seu mundo que podemos avaliar todo o valor da literatura em sua formacgao. Ainda de
acordo com Maria Cecilia, as criancas tém um mundo prdprio, todo seu, povoado de
sonhos e fantasias.

Por isso ao contarmos uma historia, precisamos levar em consideragao sua visao de
mundo, escolher histdrias que as envolvam e sempre que possivel criar um ambiente
propicio ao momento.

Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e favorece
o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis
diferentes, e enriquece a existéncia da crianca de tantos modos que nenhum livro pode
fazer justica a multidao e diversidade de contribuicdes que esses contos dao vida a vida
da crianca. (Bettelheim1996, p. 20)
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Infelizmente nossas criangas ndao tém o habito de ler no ambiente familiar, grande
parte acaba tendo o primeiro contato com os livros, apenas quando ingressam na
escola. E muitas vezes o que deveria ser um prazer, um bom habito acaba se tornando
obrigacao.

E isso acontece em grande parte por conta da falta de habilidade de alguns
professores, que nao gostam de trabalhar com a literatura infantil, em muitas vezes,
pelo fato de desconhecerem técnicas que ajudam a fazer com que a historia ganhe vida,
e assim promover conhecimentos.

Contar histdrias é importante por trazer consigo, inumeras possibilidades de
aprendizagem, ajudam a crianca a estabelecer relagdes entre o comportamento do
personagem com o da propria crianga.

“Para que uma histéria realmente prenda a atencao da crianca, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emocgdes; estar
harmonizada com suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e ao mesmo tempo sugerir solu¢des para os problemas que as perturbam”(
BETTELHEIM, 1996, p13)

Quando o professor |é para o aluno é possivel estabelecer uma relacao dialégica com
0 mesmo, sua cultura e sua realidade. Buscando histérias que de alguma forma refletem
as experiéncias da crianca, de sua historia.

E fundamental ler para as criancas, é uma atividade que deve ser realizada
frequentemente, pois é muito importante que as criancas vivenciem momentos de
interacao e ludicidade, e a contacao de historia tem essa condicgao.

Ouvir histérias é poder imaginar, sorrir e interagir com as mais variadas situacoes
promovidas pelos contos.

Quando ouve histdrias a crianca se diverte, ela pode ser o personagem que preferir,
pode solucionar questdes que sao so delas, é a uma forma de descobrir o mundo.

Sendo assim, o momento da leitura, deve ser uma relagdao prazerosa entre crianga e
livro, na qual se cria uma atmosfera de sonhos, fantasias e imaginacao, se transforma
numa realidade Unica e leva a crianca a vivenciar suas emog¢des em conjunto com as
personagens da histoéria, relacionando sua realidade ao que Ihe é contado, o que a torna
capaz muitas vezes de solucionar suas duvidas e conflitos.

FORMAS DE CONTAR HISTORIAS

Existem varias formas de contar uma histéria, uma das formas é a leitura do livro,
provavelmente a mais utilizada por pais e educadores.
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Mas é importante levar em conta as diversas situacdes que podemos criar ao realizar
este ato.

A contacdo de historia se baseando nos livros e suas gravuras, € muitas vezes
indispensavel, pois sao essas ilustracdes que as complementa.

Temos também a simples narrativa, maneira mais antiga e original sem deixar de
dizer o quanto é fascinante e envolvente. Pois ao narrar uma histdria, levamos o ouvinte
a usar sua imaginac¢ao, fazemos com que criem as cenas relatadas pelo narrador.

Os momentos de contagado de histdria colaboram em muito no desenvolvimento das
criancgas, as histdrias tém um enredo e temas voltados para o universo infantil, o que
permitem que as criancas se envolvam com a histéria e se identifiquem muitas vezes
com o que esta sendo contado.

Contudo nao é muito comum que essa pratica aconteca no nucleo familiar e cabe a
escola criar ambientes para que este momento seja ludico e atrativo e é o que tem
acontecido, a escola tem buscado promover momentos de leitura que sejam ricos em
descobertas e interacdao, fazendo com que as criangcas queiram participar de cada
momento.

Seja na sala ou em outros espacos da escola, a contacao de histdria € um momento
Unico e precisa ser rico e prazeroso, e para ter um momento que crie essa atmosfera
de descobertas é necessario que o professor também se envolva nesse projeto.

Para que isso ocorra, € bom que quem esteja contando crie todo um clima de
envolvimento, de encanto... Que saiba dar as pausas, criar os intervalos, respeitar o
tempo para o imagindrio de cada crianga construir seu cenario, visualizar seus
monstros, criar os seus dragdes, adentrar pela casa, vestir a princesa, pensar na cara do
padre, sentir o galope do cavalo, imaginar o tamanho do bandido e outras coisas mais.
(Abramovich 1997, p. 21)

Selecionar recursos é muito importante para os momentos de conta¢ao, mas quem
vai contar pode fazer uso de uma vasta op¢ao de recursos como fantoches, materiais
nao estruturados (o que estimula ainda mais a imaginacao), livros, etc

Podemos também contar histérias utilizando gravuras, esta técnica nos permite,
estimular a crianca a interagir e ainda a dar sequéncia a histéria e organizar o seu
pensamento.

Com as gravuras as histérias podem ou nao seguir seu roteiro original. Tudo vai
depender dos estimulos do adulto e da imaginacao das criancas.

Podemos contar também com o recurso do flanelégrafo, que é na verdade um grande
auxilio por ser um material pratico. Este recurso viabiliza até mesmo a utilizacao por
parte das criangas por ser um material duravel.

51



Revista Territorios - Maio 2019

O flaneldgrafo é constituido por personagem feitos de feltro ou flanela, com velcro
ou lixa em um painel de flanela.
E desta forma a historia se desenvolve.

Temos ainda o teatro de sombras, fantoches, marinetes, etc.

“Uma historia deve ser contada emocionalmente e ndao simplesmente apresentada
em seu enredo, isto permitira muitas leituras e muitos caminhos.
Busatto (2007,p.49)

Para quem ouve uma histéria é importante se envolver com a mesma, por isso a
forma como ela é apresentada, contada é determinante.

Ao contarmos uma histéria, temos que colocar em nossas palavras e expressoes as
emocoes de cada episddio lido, levando o ouvinte a viver a histoéria, sentir-se parte dela.

COMO SURGIU A LITERATURA INFANTIL

No periodo que marca o inicio da literatura infantil podemos destacar grandes
autores como irmaos Grimm, Charles Perrault, Andersen, Gabrielle-Suzanne Barbot e
no Brasil, Monteiro Lobato, com obras que ainda servem de base ao inicio literario de
muitas criangas.

As histdrias ou contos infantis sdo caracterizados por uma reproducao de situacoes
gue transmitem oralmente conhecimentos e valores culturais de geragao para geracgao,
onde o herdi ou heroina precisam enfrentar grandes obstaculos antes de vencer suas
mazelas e triunfar contra o mal.

Os primeiros livros infantis surgiram no século XVII, foram obras de fundo artistico,
concebidas por intelectuais que lutavam contra a opressao para estigmatizar e
condenar usos, costumes e personagens que oprimiam o povo.

Os autores, para nao serem atingidos pela forca do despotismo, foram obrigados a
esconder suas intengdes sob um manto fantasioso.(Cademartori, 1994)

O “Era uma vez” é uma forma de esclarecer que o momento ao qual a histéria se
refere ndo se trata exatamente do agora, mas o contexto pode de alguma maneira se
relacionar com o cotidiano do leitor ou ouvinte, do seu universo pessoal, com seus
conflitos, medos, sonhos, convivéncia entre adultos e criancas, etapas da vida como
nascimento, velhice e morte. Tal como os sentimentos que, sao parte de cada um, como
o amor, odio, medo, inveja e amizade.

Eles sdo apresentados para oferecer uma explicacdo do mundo do qual fazemos
parte, o qual nos rodeia e nos permite criar formas de lidar com isso.
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Uma das caracteristicas dos contos ou histdrias infantis & que envolvem algum tipo
de magia, metamorfose ou encantamento, como em Rapunzel, Branca de Neve e os
sete andes e a Bela e a Fera.

Nos ultimos cem anos, os contos tém sido objeto da analise dos seguidores de varias
correntes da psicologia.

Sheldon Cashdan, sugere que os contos seriam, “psicodramas da infancia”
espelhando lutas reais.

Para Cashdan, embora o atrativo inicial de um conto de fada possa estar em sua
capacidade de encantar e entreter, seu valor duradouro reside no poder de ajudar as
criancas a lidar com os conflitos internos que elas enfrentam no processo de
crescimento.

Cashdan afirma:

(...) Cada um dos principais contos de fada é Unico, no sentido em que trata de uma
predisposicao falha ou doentia do eu. Logo que passamos do “era uma vez”,
descobrimos que os contos de fadas falam de vaidade, gula, luxuria, hipocrisia, avareza
ou preguica — os sete pecados capitais da infancia. Embora um determinado conto de
fada possa tratar de mais de um “pecado” em geral um deles ocupa o centro da trama.

Ainda na concepc¢ao de Cashdan, o modo pelo qual os contos de fada resolvem esses
conflitos é oferecendo as criangas um palco onde elas podem representar seus conflitos
interiores. As criangas, quando ouvem um conto de fadas, projetam inconscientemente
partes delas mesmas em varios personagens da histdria, usando-os como repositorios
psicoldgicos para elementos contraditdrios do eu.

Ao contrario do que podemos pensar os contos de fada ndo foram escritos para
criangas, menos ainda para transferir conceitos morais. (ao contrario das fabulas de
Esopo). Os contos traziam originalmente fortes doses de adultério, incesto, canibalismo
e mortes hediondas.

Segundo Warner:

“A fome e a mortalidade infantil serviam de inspiracdao para os contos de fada,
surgidos em sua maioria na Europa da Idade Média”.

Neste contexto temos como exemplo a histdria de Joao e Maria, histéria na qual os
pais de duas criancas, que se encontram sem condicdes de manter seus filhos, decidem
abandona-los na floresta, para que morressem longe de seus olhos, de fome ou até
mesmo devorados por algum animal.

A proépria historia européia registra casos assim no periodo em que aquela regiao, era
assolada pela peste negra, a populagdao passava muita fome e estava sendo
consumida pela doenca.
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De acordo com Cashdan: Originalmente concebido como entretenimento para
adultos os contos de fadas eram contados em reunides sociais, nas salas de fiar, nos
campos e em outros ambientes onde os adultos se reuniam.

Cashdan exemplifica: E por que muitos dos primeiros contos de fadas incluiam
exibicionismo, estupro e voyerismo. Em uma das versdes de Chapeuzinho vermelho, a
heroina faz um striptease para o lobo, antes de pular na cama com ele. Numa das
primeiras interpretacdes de a Bela adormecida, o principe abusa da princesa em seu
sono e depois parte, deixando-a gravida.

E no conto A princesa que nao conseguia rir, a heroina é condenada a uma vida de
solidao porque inadvertidamente viu as partes intimas de uma bruxa.

Desta maneira é possivel observar a evolugao dos contos e de que maneira chegaram
aos ouvidos de nossas criangas. Foi um longo trajeto e nem tao focado em se aproximar
do universo infantil, ja que os contos foram criados para distrair principalmente homens
nos cabarés, ou casas de prostituicao.

Sendo assim estd clara a importancia fundamental de autores como Charles Perrault
gue expurgou e suavizou os contos.

Contos que se popularizaram pelas maos de vendedores ambulantes que vendiam
pequenos exemplares, simplificados e livres de partes com conteddo adulto, por um
preco popular, desta maneira as histdrias atingiram um publico mais amplo e ndao muito
sofisticado.

Temos alguns exemplos de histdrias e autores dos contos de fadas mais populares e
gue circulam até hoje entre nossas criancgas, sao eles:

Charles Perrault:

- Chapeuzinho Vermelho
- O Gato de botas

- Cinderela

- Pele de Asno

- O pequeno Polegar

- O Barba Azul

- A Bela Adormecida

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel observar o quanto ler, ou melhor, contar histérias, favorece o crescimento
de todos os envolvidos.
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Contar histdrias é uma arte porque nos coloca em outro, nivel, nos mostra

o mundo de uma forma diferente, especial, coloca o que esta sendo lido outra
perspectiva e nos envolve completamente nesta atmosfera.

A arte de contar historia se apresenta de diversas maneiras, vai de acordo com a
criatividade de quem |é e da necessidade pessoal de quem ouve.

Pois a arte de contar histdria envolve um significado que cada um da ao que esta
transmitindo.

Esta arte é infinita e é assim que deve ser, pois coisas boas devem permanecer para
sempre.
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RESUMO

Este artigo busca discutir a musica como uma ferramenta pedagdgica na educacao
infantil e teve como enfoque entender os aspectos favordveis que o ensino de musica
pode proporcionar as criangas dessa fase educacional especifica; perceber as formas de
interacdao da musica com os demais eixos de trabalho, ou seja, como a musica pode
auxiliar em diversas atividades pedagdgicas na educacdo infantil, analisar as
contribuicdes que o ensino de musica pode proporcionar no desenvolvimento das
criancas na educacao infantil e como objetivos especificos: verificar a importancia do
aprendizado de musica na socializacao e aprendizagem, propondo uma reflexao sobre
a importancia da arte no contexto da educacao infantil.

Palavras-chave: Ensino de Musica; Arte; Educagao Infantil.

INTRODUCAO

A musica esta presente na histéria da humanidade desde sempre, nos diferentes sons
que a natureza produz e nas relagdes entre as pessoas e ambientes, sendo um
importante e incontestavel meio para entender a cultura e a histéria de diferentes
pOVOS.

Sua apreciacao na infancia pode ser estabelecida antes mesmo de a crianga vir ao
mundo, através de experiéncias musicais proporcionadas pelas futuras mamaes aos
seus bebés ainda no uUtero ou em sons advindos dos ambientes em que a gestante
circula.

Até o terceiro ano de vida, as criancas exploram qualquer tipo de som e, para
produzi-los, em suas primeiras tentativas, batem ou sacodem objetos, ao ouvir os
diferentes ruidos que acaba por produzir comeca a conhecé-los e a identifica-los. Nesta
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fase, elas conseguem integrar gestos, sons e movimentos, momento em que se pode
trabalhar atividades que exijam o envolvimento do canto, com a dan¢a ou com gestos,
por exemplo, o que favorece a expressao e o desenvolvimento motor.

A utilizacdo dessa importante ferramenta nas salas de aula de creches e escolas de
educacado infantil faz parte do ensino ludico a que essa importante fase da vida escolar
se propde. Nas brincadeiras infantis, as criancas usam a musica como forma de
expressao e também para estabelecer regras, relagcdes sociais, diversao, alegria e
aprendizagem. Esses exemplos dao um breve panorama da importancia da musica na
educacao infantil, seja ela escolar ou na familia.

Esse estudo, de cunho bibliografico, tem como objetivo compreender a importancia
e beneficios que a musica propicia a crian¢a da educacao infantil, sendo instigada pelas
minhas experiéncias como docente nessa fase escolar.

A MUSICA DE ACORDO COM RCN PARA EDUCAGAO INFANTIL

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a educacao Infantil compdem-se de trés
volumes. O terceiro volume do documento, denominado “Conhecimento de Mundo”,
estd organizado por eixos de trabalho, sendo estes: Linguagem Oral e Escrita,
Movimento, Natureza e Sociedade, Matematica, Musica e Artes Visuais. Considerando-
se que apresenta, como foco de estudo, a arte, nas suas diferentes linguagens, serao
explorados, aqui, os eixos de trabalho “Musica” e “Artes Visuais”.

Ao se trabalhar variados repertdérios musicais, possibilita-se as criancas a apropriacao
de novos conceitos. Assim, ao se identificarem ou ndo com determinada musica,
estardao desenvolvendo o autoconhecimento que l|hes propicia a expressao de
sentimentos, anseios, medos e interesses proprios.

O RCN sugere que o trabalho com as artes deve auxiliar no desenvolvimento e na
integracdao da crianca na sociedade que estd inserida, por tanto o contato com os
diferentes géneros musicais, contribuira para a constru¢ao de sua identidade, pois se
fundamenta no desenvolvimento afetivo, emocional e cognitivo.

O documento expressa que a linguagem musical tem menos espaco durante as aulas
do que as demais areas do conhecimento, deixando claro a dificuldade que as escolas
encontram em integrar musica aos seus planejamentos. Geralmente é utilizada para
apreender atitudes de organizacao e higiene, por exemplo, em que cangdes prontas sao
reproduzidas e decoradas, ndao a explorando com a intencao de despertar a criatividade
com cria¢des inéditas. E utilizada como ferramenta de aprendizagem, o que n3o é algo
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condenavel, ja que a musica é presente em praticamente todos os momentos de nossas
vidas, mas seu aprendizado em si torna-se nulo.

Desde recém-nascido, o individuo comeca a emitir sons e a organiza-los como
pequenas melodias. Também o RCNEI (1998) aponta que, precocemente, a crianga
estabelece contato com a musica, por meio das cangdes de ninar, cantaroladas por
membros da familia, por exemplo. Sendo assim, ja na mais tenra idade, em seu
cotidiano, a crianga internaliza nog¢des de linguagem musical, as quais passam a fazer
parte da sua bagagem de conhecimentos.

O RCNEI sugere que as atividades relacionadas a musicaliza¢cao de 0 a 3 anos, devem
conter experiéncias de audicdo de diferentes sons e musicas, favorecendo o
desenvolvimento da percepc¢ao, da discriminagcao dos sons, da imitacao e reproducao
de sons e da invencao e criagao de enredos musicais. Ja em relagao as criancas de 4a 6
anos, pretende-se que explorem e identifiguem elementos da musica para que se
expressem, interajam e ampliem seu conhecimento de mundo, através da
improvisacao, interpretacao e até composicao de enredos musicais. Os conteudos
dentro da educagao infantil relacionados a musica devem respeitar os niveis de
percepcgao e desenvolvimento das criangas.

A PRATICA DA MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

A musicalizacdao na educacao infantil tem como objetivo estimular a criatividade,
sendo uma ferramenta muito rica para tanto, nao tendo como inten¢ao formar
musicos, mas garantir que a crianga vivencie momentos produtivos.

BELLOCHIO, (2001, p.46) explica: “bastam 45 minutos de aulas de musica semanais,
de modo desarticulado dos demais conhecimentos, que estao sendo trabalhados pelos
professores, para potencializar a educacao musical nas escolas? Uma possibilidade que
vejo é da articulagdo mais consciente, critica e madura entre o professor atuante nos
anos iniciais de escolarizacao e os profissionais especialistas no ensino de musica”.

As criangas tem contato com o universo musical, inicialmente, em seu seio familiar,
através de radio, televisao, templos religiosos, sendo um dos meios de interacdo entre
elas e seus familiares. Em muitas situagdes do seu convivio social, elas vivem ou entram
em contato com a musica.

Em relacdo a isso o RCNEI explica que:

“O ambiente sonoro, assim como presenca da musica em diferentes e variadas
situacoes do cotidiano fazem com que os bebés, e criancas iniciem seu processo
de musicaliza¢ao de forma intuitiva. Adultos cantam melodias curtas, cantigas de
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ninar, fazem brincadeiras cantadas, com rimas parlendas, reconhecendo o

fascinio que tais jogos exercem”. (Brasil, 1998. p.51)

Para NOGUEIRA (2003, p.01) a musica é entendida como experiéncia que: “[...]

acompanha os seres humanos em praticamente todos os momentos de sua

trajetoria neste planeta. E, particularmente nos tempos atuais, deve ser vista

como umas das mais importantes formas de comunicacao

[...]. A experiéncia musical ndao pode ser ignorada, mas sim compreendida,

analisada e transformada criticamente”. NOGUEIRA (2003)

O professor precisa se preocupar em explorar o conhecimento prévio de seu aluno,
para que esse nao se sinta desestimulado em vivenciar a musicalizacdo na sua
integralidade. O caminho para a viabilidade da mdusica nas escolas, aqui
especificamente na educacao infantil se da pelo uso de ferramentas para sua reflexao,
praticas para que se faca o uso correto da musica, trabalhar a diversidade e o contexto
do aluno, explorando suas potencialidades. A atividade musical e as demais artes,
unidas ao jogo recreativo, sao uma base forte na educacao infantil.

De acordo com BRITO (2003, p.46), [...] importa, prioritariamente, a crianca, o sujeito
da experiéncia, e ndo a musica, como muitas situacdes de ensino musical consideram.
A educacao musical ndo deve visar a formacao de possiveis musicos do amanha, mas
sim a formacao integral das criangas de hoje.

A crianca revela, através do seu modo de pensar, agir e interagir com os outros, a sua
capacidade imensa de buscar, de explorar, de criar e aprender. A crianca é um ser
curioso e apto a explorar sempre. Neste sentido, no contexto escolar, ela precisa
vivenciar situag¢des que estimulem e despertem ainda mais a sua curiosidade, para que
possa revelar as suas caracteristicas, externar as suas dificuldades, os seus sentimentos
e 0s seus talentos e expressdes proprias.

FROEBEL (1782-1852), educador alemao, influenciado por um ideal politico de
liberdade, criou um jardim de infancia, em 1837, considerado, por ele, como um espaco
onde as criancas e os adolescentes estariam livres para aprender sobre si e sobre o
mundo. Em seu método pedagdgico, utilizou-se da musica para educar as sensacoes e
as emocoes; enfatizava a participacao em atividades de livre expressao através da
musica, dos gestos e montagens com papéis e argila. Para Froebel, tais atividades
possibilitavam que a crianga expressasse seu
mundo interno, como forma de conseguir ver-se e, assim, modificar-se,

através da auto-observacao.
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Tais atividades eram chamadas, por Froebel, de “ocupacdes”; o manuseio de papel,
em atividades como cortar, dobrar, costurar, desenhar, pintar, e a modelagem em
argila permitiam que as criangas se expressassem artisticamente.

A musica é uma importante ferramenta pedagdgica para auxiliar as criancas em seu
desenvolvimento, se planejada e contextualizada. A pratica da educa¢cao musical na
educacao infantil esta relacionada a cultura e aos saberes que os educadores trazem de
suas experiéncias pessoais, as vezes até do senso comum, pois, a formag¢ao musical
especifica dos professores da educagao infantil, na maioria dos casos, é muito rara.
Essa cultura adquirida com a vivéncia possibilita a utilizacdao da musica em sua acao
pedagogica.

A musica pode ser usada de forma constante nas salas de aula, como por exemplo,
para cantar cangdes em que as criangas digam seus nomes e os nomes de seus colegas,
possibilitando uma interacdo muito interessante entre os alunos. Assim, além de
promover a socializacdo, a musica oferece grande apoio em todo processo de
aprendizagem por favorecer a ludicidade, a memoria e a criatividade.

Quando falamos no processo de usar a musica na educacao infantil, temos de lembrar
que as criangas usam sons de forma espontanea, cantam e criam musicas.

Outra forma de se trabalhar a musica sdo os jogos musicais, que podem ser realizados
na educacao infantil para trabalhar os sons. Um exemplo apresentado pelo
pesquisador, compositor e educador francés Francois Delalande (1979) se relaciona a
atividades ludicas infantis proposta por Jean Piaget e propde trés dimensdes para a
musica: 1) jogo sensdrio-motor, ligado a exploracdao de sons e gestos. Jean Piaget diz
gue o estagio pré-verbal se configura aproximadamente nos primeiros 18 meses da
crianga.

Nesta fase DELALANDE, (1979) entende que é construida a nocao temporal como
sucessao, aqui as criangas ouvem, percebem o som, manuseiam instrumentos musicais;
2) jogo simbdlico, ligado ao valor expressivo da linguagem musical. Nesta fase o jogo
acompanha a constru¢ao do pensamento representativo; 3) jogo com regras proposto
por Piaget esta relacionado com a estruturacdo da linguagem musical.

O trabalho proposto por DELALANDE, (1979) pode ser iniciado utilizando os sons
corporais da crianca, ela pode bater em sua barriga, seus bracos, pernas, encher suas
bochechas com ar e bater em sua boca etc. Todas essas acdes emitem sons graves (som
mais grosso) e agudos (mais fino). Esses sons podem ser trabalhados em jogos ou até
com 0s sons que emitimos ao pronunciarmos as letras do alfabeto, como, por exemplo,
se uma letra tem o som mais grave ou o som mais agudo, e comparar com o som que
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foi emitido por determinada regidao do corpo, fazendo ligacao direta daquela atividade
com os sons e o aprendizado das letras do alfabeto.

DELALANDE, (1979) ainda traz que a nocao de ritmo também é muito importante e
para isso usamos alguns instrumentos musicais, que podem ser comprados e também
construidos, como chocalhos, ocarinas (instrumento de sopro que emite sons graves e
agudos), apitos e pandeiros, o que vai desenvolver na crianca sua no¢ao ritmica, alguns
vao ter essa nogao naturalmente, outros, vao desenvolvé-la com essas atividades.

Ainda existem outras diversas possibilidades como encher latas de refrigerantes e
copos de iogurte com arroz e construir chocalhos, usar tampas de panelas como pratos.

A autora JEANDOT, (1997): ainda mostra possibilidades de usar cascas de coco vazias
gue podem se transformar em instrumentos de percussao, cabagas, com sementes de
flamboaia, que ddao um o6timo maraca, tubos de papel higiénico vazios, com uma
extremidade coberta com papel de seda, quando a crianca sopra produz o timbre de
instrumentos de sopro e outras diversas possibilidades.

A autora JEANDOT, (1997) apresenta outra intervencao que se chama “atencao-
concentracao”, que consiste em batidas nas maos e partes do corpo. Bate-se palmas 3
vezes sem perder o ritmo e mais 3 vezes depois de se dizer concentracao, em seguida,
no mesmo ritmo, pede-se aos alunos: Batam palmas, batam as coxas, batam no rosto,
batam no pé, batam na barriga, batam no peito, e assim por diante. Para dificultar, se
diz a palavra bata cada vez mais rapido. A autora ainda enfatiza que esse trabalho traz
conhecimento de esquemas do copo e no¢cao de andamento e ritmo.

E possivel trabalhar também os sons da boca e para tal JEANDOT,

(1997) nos mostra algumas experiéncias, como vibrar os labios com os dedos, estalar
a lingua, bater nas bochechas cheias de ar, e depois dessa atividade perguntar a crianca
o que ele achou de cada som, qual ele mais gostou de ouvir e fazer, de como se sentiu
fazendo esse som. A autora também apresenta a possibilidade de se emitir som com os
pés, é uma atividade livre onde as criangas ouvem uma musica, e batem os pés no ritmo
dela, podem pular correr etc., essa atividade pode ser feita com as criancas descalcgas
ou calcadas, o jogo possibilita diversas movimentacdes com os pés e o reconhecimento
corporal e auditivo.

ROSA, (1990) também apresenta exemplos de atividades que trabalham os sons,
como por exemplo, usar uma parte de mangueira de jardim para as criancas aos pares
conversarem com a boca nos orificios das extremidades da mangueira. Elas vao notar
como o som de suas vozes se propaga pelo ar da mangueira, ou ainda, que a crianga
fale consigo mesma, colocando um orificio da mangueira na boca e outra em no seu
ouvido. A autora da o exemplo do uso de um sarrafo de madeira colocado junto a um
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relégio, uma extremidade no relégio e outra encostada no ouvido da crianca, desta
forma ela vai sentir a vibracdo do som em seus ouvidos.

CHIARELLI (2005, p.4) explica a importancia de realizar um trabalho em que haja a
participacao do aluno em conjunto com o professor e apresenta como sugestao:

“Gravar sons e pedir para que as criancas identifiguem cada um, ou produzir

sons sem que elas vejam os objetos utilizados e pedir para que elas os

identifiguem, ou descubram de que material é feito o objeto (metal, plastico,

vidro, madeira) ou como o som foi produzido (agitado, esfregado, rasgado,

jogado no chao). Assim como sao de grande importancia as atividades onde se

busca localizar a fonte sonora e estabelecer a distancia em que o som foi

produzido (perto, longe). Para isso o professor pode andar entre os alunos

utilizando um instrumento ou outro objeto sonoro e as criangas vao

acompanhando o movimento do som com as maos”. (CHIARELLI, 2005)

ROSA, (1990, p73-74): propde exercicios motores que sao de muita ajuda para
auxiliar na aprendizagem da escrita: “o exercicio motor dirigido da condi¢des para o
aperfeicoamento da escrita, mas isto nao impede que, a partir dele, a crianca crie e
recrie cada vez mais por meio da escrita”. Neste caso, a crianca vai ouvindo uma
determinada cancdo como, por exemplo: “Bate, bate reloginho, bate, bate sem parar,
marca as horas direitinho, bate sempre sem parar”.

Assim, a crianc¢a vai ouvindo ou cantando junto com a professora esses versinhos
usando a melodia da musica ciranda, cirandinha. A professora pede que os alunos
facam desenhos circulares em sentido hordrio, como circulos, ondas sempre
acompanhando a pulsacao da cancgao.

Na educacao infantil existem inimeras possibilidades de se trabalhar a musica e os
beneficios que ela pode oferecer. Isso evidencia que um trabalho criativo e competente
colaborara com a crianga para desenvolver sua criatividade, socializagao, expressao e
também serve como estimulo para o aluno da educacgao infantil aprender mais e de
forma contextualizada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou entender os aspectos favoraveis que o ensino de musica pode
proporcionar as criancas da educacao infantil, bem como verificar aimportancia do seu
aprendizado e sua contribuicdo na socializacdo das criancas e perceber as formas de
interacdao desta com os demais eixos de trabalho.
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Ler e conhecer a fungdao da musica, da arte na educacgao infantil propicia um vasto
enriquecimento, passa-se a entender a contribuicdo e a importancia da mesma na vida
das pessoas em geral, sejam elas criangas, jovens, adultos ou idosos.

Segundo FREIRE (1996, p. 97), “O espaco pedagdgico é um texto para ser
constantemente “lido”, interpretado, “escrito”, e “reescrito”.”, assim, a educacao é
uma area em que, a todo instante, constroi-se, destroi-se, e se reconstroi novas formas
de desenvolver a maneira de educar. Ela é repleta de desafios e questdes que
necessitam ser superados para que o trabalho obtenha bons resultados.

Apontar a maneira que a musica pode ser trabalhada nas salas de aula da educacgao
infantil e entender o significado da musica enquanto ferramenta pedagdgica também
foram destacadas neste estudo. Com esta pesquisa verificou-se que a musica deve ser
trabalhada com brincadeiras e cang¢des, aqui compreendidas como atividade de canto
liderado pelo educador e acompanhadas pelas criancas de forma criativa.

Conclui-se, assim, que o professor pode construir, junto com seus alunos, um espaco
fecundo de possibilidades de conhecimentos, de vida e de sonhos, um espago onde as
criangas podem viver profundamente a sua infancia, com autonomia e criatividade, de
forma ativa e responsavel.

Assim sendo, essa pesquisa pode contribuir para que seja repensado o papel da
musica na educacao infantil, ndo sd criticando os professores, mas revendo sua
formacao, os recursos que eles tém a sua disposicao, e tentando ressignificar a musica
na educacao infantil, mostrando que é possivel uma pratica consistente com a musica
na educacao infantil.

Afinal, de acordo com o mestre Rubem Alves o ato de ensinar € um exercicio de
imortalidade, pois o professor vivera de alguma forma naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo (ALVES, 1994, p. 3), esses “olhos” sao os que imortalizarao
nao apenas nomes, mas acima de tudo atitudes de solidariedade, harmonia, paz, ética
justica e humanidade.
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RESUMO

O artigo que se desenvolve trata da importancia do trabalho pedagdgico a ser
realizado nas instituicdes de educacao infantil, tendo em vista a musicalizacao das
criancas de zero a cinco anos, cujo objetivo principal desse, é abordar concepcgdes e
praticas pedagodgicas que caracterizam a atuacao dos professores com o trabalho da
musica na educacdo infantil. Para tanto, discorreu-se sobre o papel da musica no
desenvolvimento infantil, assim como o papel de professores e gestores na garantia da
promoc¢ao de um desenvolvimento integral da crianca ao ter a musica como uma de
suas expressdes e sobre a contribuicao dos documentos oficiais para esse processo.
Diante da analise das observagdes, proponho uma reflexdao sobre a importancia e a
funcdo e o lugar que tem sido dado a musica na escola, com o intuito de que tal reflexao
seja o ponto de partida para as mudancas que devem ocorrer. Este trabalho intenta
demonstrar, que o pedagogo também é parte responsavel pelo desenvolvimento
musical na infancia e que precisa ter mais consciéncia sobre sua a¢ao, ja que as
atividades musicais fazem parte do dia a dia escolar.

Palavras chave: Musica, Educac¢ao Infantil, Aprendizagem.

INTRODUCAO

A musica se faz presente em todas as manifestacdes sociais e pessoais do ser humano
desde os tempos mais remotos. Antes mesmo da descoberta do fogo, o homem ja se
comunicava através de gestos e sons ritmicos. Assim, a musica € uma linguagem
universal presente em todos os povos, independente do espaco e do tempo. Na
educacao infantil a musica apresenta multiplas possibilidades: recrear e desenvolver na
criangca o gosto e a sensibilidade pela arte, facilitar a socializacdao, a coordenacao
motora, o raciocinio légico, a linguagem corporal, a identificacdo da realidade e a
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interagao com o ambiente, estimulando a lateralidade e o reconhecimento das cores,
dos numeros, entre outros. Esta é uma boa proposta para incluir a musica no curriculo
da educacgao infantil, devendo considerar a necessidade da crianga em conhecer a
musica como norte no desenvolvimento do seu lado criativo, imaginario e estimulo a
aprendizagem.

Este estudo pretende tracar um paralelo entre a musica e a educacao infantil,
ressaltando a atuagao do professor como agente mediador do processo de construgao
do conhecimento. Brito (2003), Souza e Joly (2010), Nogueira (2002), Queiroz e Marinho
(2007), em seus estudos, confirmam a importancia e o significado da musica no
cotidiano e formacdo das criancas. Diante do exposto, fica clara a importancia da
musica em todas as atividades que a envolvem, pois, a linguagem musical € uma das
areas de conhecimento mais importantes a serem trabalhadas na educacao infantil, ao
lado das linguagens oral e escritas.

DESENVOLVIMENTO

Musica, para os gregos antigos, (do grego pouoikn té€xvn - musiké téchne) era
denominada por “arte das musas”, simbolizava a harmonia universal sendo o ensino da
musica obrigatdrio. A musica constitui-se como uma sucessao de sons e siléncio
organizada ao longo do tempo. O som é a sensac¢ao que o ouvido consegue captar e a
auséncia deste é o siléncio, o qual nunca é absoluto, tendo em conta a existéncia da
atmosfera que profere sempre determinados sons. Deste modo, a musica engloba toda
uma combinacao de elementos sonoros, entre o som e o siléncio, destinados a serem
percebidos pela audicao. Tal combinacdo inclui variacdes nas caracteristicas do som
(altura, duracdo, intensidade e timbre) que podem ocorrer sequencialmente (ritmo e
melodia) ou simultaneamente (harmonia). Ritmo, melodia e harmonia sao aqui
entendidos, apenas, no seu sentido de organizacdao temporal, pois, a musica pode
conter propositadamente harmonias ruidosas (que contém ruidos ou sons externos ao
tradicional) e arritmias (auséncia de ritmo formal ou desvios ritmicos).

Presente na vida dos seres humanos, a musica se apresenta como uma forma de
expressdo, comunicacdo, valorizacdo humana, prazer, dentre outros aspectos. E uma
linguagem artistica que tem como especificidade o som. Como linguagem, pode ser
desenvolvida e manipulada de modo a tornar o individuo sensivel a musica e o mundo
entorno.

Nesse sentido Penna (2008) declara que ser sensivel a musica ndo é uma questao
mistica ou de empatia, ndo se refere a uma sensibilidade dada, nem a razdes de
vontade individual ou de dom inato. Trata-se, na verdade, de uma sensibilidade
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adquirida, construida num processo — muitas vezes ndao consciente —em que as
potencialidades de cada individuo (sua capacidade de discriminacao auditiva, sua
emotividade etc.) sdo trabalhadas e preparadas de modo a reagir ao estimulo musical.

No olhar de Penna (2008) a musica apresenta-se como linguagem fundamental na
vida humana, presente tanto em momentos marcantes, como nas atividades mais
corriqueiras. Assim a escola ndao pode abrir mao dessa linguagem na vida de seus
alunos.

O trabalho docente com a musica no ensino fundamental vem sendo objeto de
estudo e debate, levantando uma série de temas que tratam de sua importancia na
escola regular, das acdes docentes nesse contexto, dos conteudos e metodologias que
devem embasar o ensino e a aprendizagem da musica. E preciso reconhecer a
necessidade de propostas efetivas, capazes de alicercar o trabalho do professor com a
musica no contexto escolar, com acdes docentes que visam, além da construcdo do
conhecimento, do desenvolvimento de habilidades e competéncias, a ampliagao da
sensibilidade e percep¢ao musical.

Rico de atividades musicais, o cotidiano das criangas em casa, na escola, na igreja, nas
brincadeiras é rotineiro. A musica permite um desenvolvimento da aprendizagem mais
agil e duradouro. O ensino com musica no curriculo escolar proporciona a crianga um
desenvolvimento cognitivo, emocional e social em todas as areas do conhecimento.

Uma das vantagens de se trabalhar conceitos e conteudos utilizando a linguagem
musical na educacdo infantil € que crianca aprende brincando. A linguagem musical
desperta o imaginario das criangas, permite que elas se envolvam com o mundo magico
e ludico, gerando assim um aprendizado mais envolvente e mais criativo.

Oliveira (2001) aponta, quanto a educacdao musical no Brasil, algumas conquistas,
independente dos diversos problemas que ainda persistem, exemplo a pouca oferta de
cursos de formacgao continuada para professores na area artistica, a dificuldade sentida
na absorcdo das possibilidades do relacionamento e conhecimento sobre os processos
e produtos que acontecem nos varios contextos socioculturais, e a inser¢cao da musica
nas escolas regulares como conhecimento relevante e fundamental para o
desenvolvimento do individuo.

Segundo Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a musica tem a
possibilidade de fazer com que o aluno crie, interprete, improvise, desenvolvendo a
musicalidade. Ela é importante para representar as emocdes, para agucar a criatividade
tanto nas criancas quanto nos adultos. A musica desenvolve habilidades nas criangas
gue vao ajuda-las conhecer diversas culturas e a criar possibilidades de acao em busca
de um mundo melhor.
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Ao se observar as praticas musicais presentes nas escolas brasileiras, percebese que
o trabalho pedagdgico com a musica encontra-se bastante defasado em relacao a
outras areas do conhecimento, as quais, em sua grande parte, ja apontam para uma
concepcao de educagao infantil mais critica e transformadora. Assino, no amplo
espectro da arte, podemos verificar que as propostas em artes visuais tém
acompanhado mais de perto essa concep¢ao (LEITE, 1998). Em um momento em que
os diferentes profissionais envolvidos travam um significativo esfor¢co no sentido de
redimensionar as praticas, as abordagens, os ambientes e modos de atuagao, a musica,
paradoxalmente, continuam sendo trabalhada, e o que é mais grave, compreendida, de
forma mecanicista e convencional.

Diversas sao as explicacdes para que isso aconteca: seguem desde razdes historicas
que apontam para uma desvalorizacao das linguagens artisticas na escola (FUSARI e
FERRAZ, 1992 e BARBOSA, 1995), passando por deficientes formacdes do docente,
tanto na de especialistas (licenciados em musica), quanto na de pedagogos, até a falta
de ambiente e material adequado. Nesse sentido, se evidencia a dificuldade que
acompanha grande parte dos educadores de criancas, no sentido de explorar a musica
nas suas multiplas possibilidades. Muitos apontam para limitacdes de ordem pessoal
para justificar a auséncia da linguagem musical no cotidiano se seus alunos. Outra
gueixa comum recorrente é a da falta de material de qualidade, particularmente CDs,
fitas e videos. Questionam-se como poderao ampliar os referenciais musicais das
criangas, se nao tém acesso a outros tipos de producao, além daquelas veiculadas pelos
grandes meios de comunicagao, produtos da industria cultural caracterizados por sua
pouca qualidade estética (NOGUEIRA, 2001 e 2002).

Convém pensar a musica como algo que amplia horizontes e ndo apenas como
recurso para distrair. Desde os primdrdios do homem ou desde o momento em que
nascem, as criangcas conhecem a musica através dos sons, que, no ambiente escolar,
nao é utilizada de maneira a viabilizar o conhecimento e a afetividade. A utilizacao da
musica na educacado infantil também nao pode ser reduzida as cangdes infantis
folcldricas, ja que musica é arte, e a arte ultrapassa todas as barreiras impostas pelo
sistema muitas vezes ditador e tradicional da educacdo. Assim como a brincadeira, a
musica deve ser vivida pelas criancas em todos os momentos possiveis, € ndo em
momentos especificos ou estanques dentro do contexto educativo.

Podemos afirmar que o acesso a musica é necessario ao processo de educa¢ao da
crianca. Quando esse processo é conduzido por pessoas conscientes e competentes,
deixa de ser apenas recreacao, favorecendo uma rica vivéncia e estimulando o
desenvolvimento dos meios mais espontaneos de expressao. Isso recupera a musica a
sua condicao de linguagem natural, viva, de pensamentos e emocdes.
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Sobre o entendimento sobre musica pode-se afirmar que é provavel que o ser
humano tenha tentado cantar antes mesmo de falar, uma vez que, o homem descobriu,
nos primordios da humanidade que, com a boca, em diferentes posi¢des, ao expelir o
ar dos pulmdes na expiracao, produzia uma enorme quantidade de sons diferentes
(RAYNOR,1986).

Como diz Brito (2003), os bebés e as criancas tém uma relacdo com a musica desde
sua idade uterina, pois ainda no ventre materno eles sao embalados por diversos sons
do proprio corpo da mae e as cantigas que elas cantam para seus filhos.

A musica é uma parte fundamental no sistema educativo. A crianga comega a se
expressar evoluindo cada dia sua forma de integracdo com a sociedade, porque a
musica ajuda a ganhar independéncia nas suas atividades e ampliar seu mundo de
relacdes. A musica pode ser um elo de aproximar as criangas, criar amizades e
sentimentos. A crianca que vive em contato com a musica aprende a conviver melhor
com outras criangas, estabelecendo uma comunica¢cao mais harmoniosa. (BRITO, 2003).

De fato, os primeiros anos de vida sao considerados a fase mais importante para o
desenvolvimento humano em que constroem conceitos de si mesma e do outro, bem
como do mundo que as cerca. Dessa forma, é importante a crianga receber constantes
estimulos, seja em casa, ou na escola. Souza e Joly (2010) colocam que, independente
do seu papel dentro da sociedade, a musica exerce atracao sobre os seres humanos,
fazendo mesmo que, de forma inconsciente, haja relacao com ela. As criangas quando
brincam ou interagem com o universo sonoro, acabam descobrindo, mesmo que de
maneira simples, formas diferentes de se fazer musica.

A musica pode contribuir para a ampliacao da aprendizagem das criancas sendo um
otimo recurso pedagodgico, pois provoca, quando estimulada, uma expressao corporal
natural, sua coordenacao corporal variada e livre, excelente momento para conhecer
melhor o corpo e os movimentos corporais. (BRITO, 2003).

O objetivo da musica no ambiente escolar nao é necessariamente ensinar a crianga
cantar, mas sim incentivar, através da musica, momentos de prazer. Quando a crianca
ouve, canta, toca algum tipo de instrumento ou inventa sons e ritmos, ela cria um
circulo social e motivacional que faz com que ela melhore seu relacionamento e abra a
mente para novos aprendizados.

Portanto, é tarefa da musicalizacdo desenvolver as possibilidades de apreciacao,
execucao e criacao musical, levando o individuo a expressar-se por meio dos elementos
sonoros e a ampliar a sensibilidade e percepgao musical. Isso implica na valorizagao do
seu contexto e conhecimento prévio para que a aprendizagem musical se torne social
e culturalmente significativa.
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Portanto, a musicalizacao, como proposta pedagdgica, € mais abrangente quanto a
formacao do sujeito como pessoa, pois leva em consideracao o contexto no qual esta
inserido e suas relagdes com este, permitindo a construg¢ao de conhecimentos musicais
coerentes com a realidade sociocultural.

Assim sendo, as escolas e professores, resta um desafio: desenvolver métodos que
possam trazer os beneficios que a musica proporciona. Como componente curricular,
deve ser trabalhada em sala de aula, de forma interdisciplinar, e ndao separada das
demais matérias escolares. Trabalhar a musica em todas as disciplinas possibilita ao
aluno perceber o que ha de belo em cada disciplina. Para trabalhar a
interdisciplinaridade, é importante que haja um trabalho coletivo entre as escolas,
direcao, coordenacao e profissionais da educacao.

Nogueira (2002) relaciona a musica ao desenvolvimento da crianca (social, afetivo e
cognitivo) e o espaco que ocupa - ou deve ocupar - na educacao infantil. O autor faz
uma ressalva a respeito da importancia desigual que se da ao desenvolvimento
cognitivo, deixando de lado o social e o afetivo. Especificamente com relagao a musica,
ela é vivida de formas diferentes nos diversos contextos sociais em que existe e nos
quais é construida.

Enfim, o que se pode concluir a esse respeito é que efetivamente a pratica de musica,
seja pelo aprendizado de um instrumento, seja pela apreciacao ativa, potencializa a
aprendizagem cognitiva, particularmente no campo do raciocinio légico, da memoria,
do espaco e do raciocinio abstrato.

A partir da Lei Federal n2 11.769, de 18 de agosto de 2008 (BRASIL, 2008), tanto
escolas publicas quanto as particulares serao obrigadas a oferecer aula de musica aos
seus alunos. No projeto de lei ndo é exigida a formacdo profissional especifica dos
professores. O projeto nao estipula o formato e nem o conteuddo das aulas, cabe as
escolas analisarem qual a melhor opgao para seus alunos, mediante a cultura, demanda
e caracteristicas dos mesmos. As escolas tiveram um prazo de trés anos letivos para se
adaptar a nova proposta de ensino. Porem notamos que ainda ha muito que se fazer a
esse respeito.

Trabalhar com musica no dia a dia das creches e pré-escolas contempla diversas
atividades, tais como: jogos que utilizam som, movimento e dancga; criagao e
interpretacao de musicas; sonorizar historias e trabalho vocal (QUEIROZ E MARINHO,
2007).

Brito (2003) recomenda que a musica seja explorada em toda a sua riqueza: incluindo
a escuta, o improviso, 0 espaco para a criagcao e experimentacao vocal, assim como para
0 uso e criacao de instrumentos musicais.
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Outra questao importante é o papel da escola em romper com a concepg¢ao de
talento, é mister motivar e estimular seus alunos desde a infancia é apostar no seu
potencial, valorizar e credibilizar suas a¢des criativas e suas produgdes, deixando claro
que todos sao capazes. A escola deve criar espacos, oportunizar, incentivar e promover
a livre expressao e a criacdao (SMOLKA, 2009).

Vigotsky (2009), afirma que no processo de apropriacdao da cultura, ndo sé a crianca
assimila a producgao cultural e se enriquece com ela, como a proépria cultura reelabora
em profundidade a composicao natural de sua conduta e da uma orientacao nova ao
curso do desenvolvimento. O desenvolvimento cultural da crianga nao é simplesmente
um processo espontaneo, linear e natural: é um trabalho de construcao do homem
sobre o homem.

O educador deve estimular as criangas a enriquecer seu repertério musical, buscar
diversas formas de apresentar instrumentos musicais a crian¢a para que esta, quando
em contato com o som, possa ela prdpria explora-los; observar como cada crianga reage
e planejar atividades que envolvam musicas de diferentes ritmos, épocas, povos,
compositores; usar toda sua criatividade para motivar a crianga, pois uma vez que a
crianca esta motivada ela tera facilidade em assimilar conteddos e seu processo de
aprendizagem torna-se mais eficaz e prazeroso.

Para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma a propiciar a alunos e
professores um caminhar consciente de suas buscas e conquistas, assim como de suas
dificuldades, é necessario que ambos sintam-se parte integrante desse movimento,
cada qual com sua participagao, suas escolhas e resultados. A nossa matéria sao as
pedras vivas, as pessoas, porque neste campo os verbos conjugam-se nas suas formas
transitivas e pronominais: formar é formar-se (NOVOA, 2003).

Desta forma, é claro a importancia da formacao docente. Em tempos atuais, a
literatura que discute a formacao do professor pedagogo e a educacdao musical tem sido
ampliada, diante da diversidade das realidades educacionais de um pais tao grande
como o Brasil. Autores como Bellochio (2003), Penna (2002), Figueiredo (2004),
acreditam que estes profissionais podem ser importantes multiplicadores do
conhecimento musical nos anos iniciais da escola.

Tratando-se do professor de Educacao Infantil é de suma importancia que este
compreenda os mecanismos de construcao cognitiva das criancas, para estabelecer
momentos que propiciem trocas de experiéncias e conhecimentos, de tal modo que

juntos possam compartilhar de um espaco de criacdao, de compreensao do mundo, de
liberdade.

Atualmente, vive-se uma educag¢dao com necessidades que exigem maior preparacao
para receber as criang¢as nas salas de aula; é necessario ter algo novo que possa fascina-
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las. E preciso saber lidar com criancas, que hoje chegam muito mais espertas, curiosas,
cheias de conhecimentos e de novidades, as nossas instituicdes infantis. Linhares
(1997), afirma que o saber experiencial ocupa um lugar muito importante no ensino,
como, alids, em qualquer outra pratica profissional.

Para Rosa (1990) “educar musicalmente é propiciar a crianga uma compreensao
progressiva da linguagem musical, através de experimentos e convivéncia orientada”.

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (BRASIL, 1998) relata que
algumas escolas encontram dificuldades para agregar a linguagem musical na grade de
atividades educacionais, vinculando o amadorismo existente entre o trabalho realizado
na drea da musica e nas areas do conhecimento, devido ao sistema de notas que de
certa forma limita o trabalho do professor, enquanto parte do sistema na qual esta
inserido dificulta o mesmo.

Ciszevski, Cunha e Lombardi, (2009) abordam o despreparo e a falta de formacao
solida em musica e em educacdo por parte daqueles incumbidos ao ensino com a
musica. Os autores relatam que os profissionais estao atuando hoje, nao tem subsidios
que lhes permitam desenvolver propostas consistentes de ensino-aprendizagem de
musica em sala de aula.

O professor deve ser um vinculo com a crianca apresentando-lhe os sons que
ouvimos e liga-los a educag¢ao. Tudo € musica, todos os sons sao musicas, cabe ao
educador dar espaco para que as criancas descubram o mundo que os cercam,
compreendendo os ritmos, observando e entrando em contato com alguns
instrumentos que proporcionem sons, dancgas, ritmos e melodias.

A importancia da formacgao especifica do professor, consiste em gerar um
conhecimento e aprendizado completo para as criangas da educacao infantil, uma vez
que é dali que vem toda a base de uma boa educacdao. A musica, quando bem
trabalhada com essas criancgas, da sentido a algumas atividades que de uma forma sao
menos atraentes, as tornando assim uma atividade bem sucedida e por isso, também
prazerosa.

A formacdo adequada é primordial para a qualidade da pratica pedagdgica. Mas nao
basta contratar professores com habilitacdo especifica em musica, pois como afirma
Penna, 2008, eles precisam ser capazes de construir e implementar propostas
pedagodgicas e metodoldgicas adequadas para o contexto educacional da escola de
educacao basica.

O professor de educacao infantil deve sempre buscar adequacdes para as atividades
proposta aos alunos e para obter um resultado satisfatério ele deve conhecer as fases
do desenvolvimento das criangas e saber de suas potencialidades criativas. Estando
bem preparado ele saberd como encantar as criancas e fazer com que elas se sintam
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bem nos momentos musicais em sala de aula, a ponto de instiga-los a querer sempre
mais.

Com base em Queiroz e Marinho (2007), concordamos que propostas de trabalho no
formato de oficinas, sdao experiéncias que podem contribuir para ampliar as
perspectivas sobre formas e conteudos para se trabalhar a musica nas escolas,
explorando multiplas possibilidades para o desenvolvimento de atividades musicais de
qualidade. E possivel, vidvel e extremamente enriquecedor, utilizar os materiais
disponiveis nas escolas, a criatividade e a bagagem musical, trazida pelas proprias
criangas, para ajudar a estruturar ideias e caminhos que os levem a realizar as suas
proprias praticas e produgdes para construirem juntos o conhecimento e poderem
desfrutar de uma educacao significativa e consistente em musica, ou seja, que tenha o
foco na criacao e valorize o processo no qual ocorre o aprendizado, e um produto final
que seja a consequéncia deste processo.

Diante do que foi exposto acima, vale ressaltar o fato de que tem que ser dar uma
maior atencao a formagao musical dos pedagogos e pedagogas. Pode-se perceber que
nao é necessario que o educador infantil saiba tocar um instrumento musical ou ler
partituras (embora tais habilidades possam ser-lhe muito Uteis). Mas é extremamente
necessario que ele veja a musica como uma linguagem primordial que deve fazer parte
do dia a dia de seus alunos, priorizando as atividades de producao e apreciagao musical
ativa. Para tanto, precisa, antes de tudo, cercar-se de repertdrio musical de qualidade,
de uma diversidade de géneros e artistas que promova o crescimento do potencial
apreciador das criancas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A musica esta em constante movimento, inovando e trazendo novas informacdes a
todo o momento. Tudo pode ser musica: o pulsar do coragcao, o som do vento
balancando as folhas, o tic tac do reldgio, o barulho das ondas do mar, tudo que esta
em movimento é um tipo de musica, ou seja, faz parte do cotidiano das pessoas.

Espera-se que esta analise possa servir como uma critica construtiva, que gere as
mudancas necessarias nas atividades musicais dentro da escola. Que a escola esclareca
a sua devida importancia e estabeleca o que se pretende com a musica, que haja
investimento em capacitacdo e formacdo continuada para os professores, tanto
musicos quanto pedagogos, que haja uma orientagcdo mais substanciosa por parte da
direcao e coordenacao, como a que ha, por exemplo, em relacao a literatura e que haja
um plano norteador e projetos que envolvam criagdo em musica.
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Os estudos realizados e dados obtidos através da pesquisa bibliografica deste
trabalho confirmam a importancia e o significado da musica no cotidiano e formacao
das criangas. O ensino da musica e com a musica na Educacao infantil auxilia a crianga
em varias areas de conhecimento, tornando uma aprendizagem mais alegre e
significativa, desenvolvimento a criacdo, a expressao de emocdes e sentimentos, e a
ampliacdao de seu conhecimento de mundo.

Comprova-se a importancia da formacao docente que a auséncia do preparo surge
como implicagao mais corriqueira percebida na pesquisa em relacdo ao tema musica.
Tema este que, em geral, é desvinculado dos conteudos curriculares e é trabalhado
somente como atividade curricular extra. A falta da formacao adequada faz com que
muitos educadores ndao saibam que a musica estimula a expressao livre da crianca,
permitindo a representacdao do imaginario, o desenvolvimento da linguagem e a
interacao social.

A musica deve ser amplamente utilizada pelos educadores, que devem se perceber
como agentes pesquisadores e propor caminhos interessantes e vibrantes para sua
utilizacao, em lugar de usa-la apenas como escuta passiva ou em datas comemorativas
e apresentacdes nem sempre significantes para as criangas.
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RESUMO

Este trabalho teve como tematica a afetividade. Investiga a influéncia da afetividade
docente no desenvolvimento cognitivo de educandos das séries iniciais do ensino
fundamental, compreendendo a relacdao afetiva estabelecida entre professor e aluno
no processo de ensino e aprendizagem, observando assim os beneficios dessa relacao.
Para elucidar essas questdes buscou-se o referencial tedrico de varios autores, dentre
eles Henri Wallon. Os principais objetivos da pesquisa foram analisar a importancia da
afetividade docente para o desenvolvimento cognitivo do educando das séries iniciais;
investigar a influéncia da relacao afetiva estabelecida entre educador e educando no
desempenho profissional do professor; determinar as consequéncias para o
desenvolvimento infantil quando privado de afetividade docente na escola e averiguar
os beneficios da afetividade docente para o desenvolvimento integral do aluno.

Palavras-chave: Afetividade, Henri Wallon, Relagao Professor-aluno.
INTRODUCAO

O processo de ensino nem sempre é cercado de acertos e sucesso e no decorrer do
ensino os professores se deparam com problemas de aprendizagem e socializacao e
cabe aos educadores e pais estarem atentos para estes fatores e observarem se € um
problema momentaneo ou se persistira por um tempo maior.

Em geral é o professor o primeiro a observar os primeiros sinais de que algo esta
influenciando no bom desenvolvimento do aluno como, por exemplo, a assimilacao de
conhecimento ou até mesmo na fala e nos movimentos o que pode gerar ao longo do
tempo desmotivacao e incOmodo com as tarefas escolares gerados por um sentimento
de incapacidade, que leva a frustracao.
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Pode-se destacar que pratica pedagogica acolhedora, com simpatia, compreensao,
afeto e atencao favorece a formacdo do autoconceito e da autoestima do aluno, o
ajudando a ter mais autonomia.

No ambiente escolar ALENCASTRO (2009) ressalta a afetividade como suporte da
inteligéncia, da vontade, da atividade e da personalidade. Sendo que nenhuma
aprendizagem se realiza sem que ela tome parte:

Muitos alunos ha cuja inteligéncia foi bloqueada por motivos afetivos; outro ha cuja
afetividade nao resolveu determinados problemas, apresentando falha no
comportamento. A afetividade constitui a base de todas as rea¢des da pessoa diante da
vida de todos os seus acontecimentos, promovendo todas as atividades. (Alencastro, p.
8, 2009).

Assim, é importante destacar que os aspectos afetivos devem ser trabalhados
cuidadosamente pelos professores na relacao ensino-aprendizagem. Pois, o educador
é o mediador entre a crianca e o conhecimento. Como n3ao ha aprendizagem
desvinculada do afeto, este, muitas vezes, se torna um simbolo, assim como em geral
pais e familiares, de afetividade para o aluno.

Diante deste breve introducdo trataremos, portanto, da “Importancia da afetividade
na relacdo professor aluno”. O aspecto de afetividade é de alta importancia no processo
de ensino-aprendizagem o que nos remete na necessidade de trazer para o ambiente
escolar uma convivéncia agradavel entre todos os que nele estao envolvidos,
contribuindo para a formacgao integral da crianca.

Desta forma entende-se que afetividade e aprendizagem andam lado a lado, uma vez
qgue a crianca se relaciona emocionalmente com os colegas e professores em sala de
aula resultando na melhora no desempenho escolar, a partir de atividades e atitudes
qgue direcionem a um maior conhecimento do aluno e de sua realidade.

E fato que a afetividade esta presente na vivéncia da crianca, independente de sua
origem, género ou classe social, mas detecta-se claramente a resisténcia na valorizagao
da mesma em sala de aula devido ao fato de haver resisténcias geradas pela influencia
de métodos tradicionais que desvalorizam a vivencia na formag¢ao do aluno uma vez
gue este serd mantido “imdvel” numa carteira por horas tornando-o mero expectador
do processo de ensino-aprendizagem, visto como um depdsito de conhecimentos e por
outro lado o professor ndo se envolve afetivamente com o aluno.

Para tanto, trato aqui sobre o conceito de afetividade segundo Henri Wallon e como
este autor descreve sua teoria sobre afetividade na relagao professoraluno, bem como,
a afetividade nesta relacao professor-aluno e como ela se da no ambiente escolar.
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O CONCEITO DE AFETIVIDADE SEGUNDO HENRI WALLON

Henri Paul Hyacinthe Wallon nasceu em Paris, Franca, em 1879. Formado em
filosofia, medicina e psicologia, tornou-se professor em 1920 na universidade de
Sobornne, na Franca. Nesta universidade Wallon organizava conferencias sobre o
psicologia da crianca, onde se tornou o primeiro tedrico a atentar-se para a importancia
da afetividade como estudo. (FRAZAO, 2018).

Hanri Wallon também teve uma vida politica muito agitada, era marxista convicto e
criticava a forma agressiva de ensino aplicada em sua época. Filiouse ao partido
socialista SFIO que em portugués é a sigla para Sessdo Francesa da Internacional dos
Trabalhadores. Durante a Segunda Guerra Mundial foi perseguido pela Gestapo, policia
repressora alem3. (FRAZAO, 2018).

Em seus estudos Wallon estabeleceu cinco estagios de desenvolvimento por onde a
crianca passa. Cada um deles possui caracteristicas proprias que FRAZAO (2018)
descreve a seguir:

e O primeiro seria o “Impulsivo Emocional” (de 0 a 1 ano), quando a crianga
expressa sua afetividade através de movimentos desordenados e vem acompanhada
de mudancas fisicas, também, utiliza emoc¢des para se comunicar com o outro;

e O segundo estagio seria o “Sensoério-Motor e Projetivo” (1 a 3 anos), quando a
crianga ja possui coordenacao motora que a impulsiona a manipular objetos. Periodo
em que desenvolve atividades simbdlicas e a linguagem;

e No terceiro, “Estagio do Personalismo” (3 a 6 anos), o desenvolvimento da
construcao da consciéncia de si é voltado para o enriqguecimento do eu e também da
construcao da personalidade. O individuo ja consegue explorar o processo de
discriminacao entre si e o outro, utiliza as expressdes como, eu, meu, ndo, entre outras.
Dentro desse estagio, predomina a afetividade que é vista em trés fases distintas: a
oposicao, a seducao e a imitacao;

e No quarto, “Estagio Categorial” (de 6 aos 11 anos), a crianca ja tem condicdes de
realizar atividades de agrupamento e classificacdo em varios niveis, o que propicia ao
individuo uma compreensao melhor de si mesmo;

e No quinto estdgio “Puberdade e Adolescéncia”, que se inicia aos 11 anos, os
jovem procedem a exploracdao de si mesmo, como entidade autbnoma, através do
processo de autoafirmacdo, questionamento, apoio a seus pares, em contraposicao ao
mundo adulto.

Para Wallon, portanto, os elementos afetividade, movimento, conhecimento e
construcao do eu como pessoa e espaco fisico estao juntos no mesmo plano, por esse
motivo, as atividades pedagdgicas devem ser trabalhados de formas diversificadas.

|II
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Henri Wallon faleceu em Paris, Franca, no dia 1 de dezembro de 1962 aos 83 anos,
deixando seus escritos como base para estuglos sobre a afetividade no ambiente
escolar, fato importante, nos dias atuais. (FRAZAO, 2018).

COMO A AFETIVIDADE E EXPRESSA SEGUNDO WALLON

TAILLE, OLIVEIRA & DANTAS (1992) afirmam que Henri Wallon, em seus estudos, diz
que o primeiro ano de vida expressa a afetividade com maior intensidade. Por ela, o
bebé se expressa e interage com as pessoas que, por sua vez, respondem a tais
manifestacdes. Porém, a afetividade esta presente em todas as fases da vida e podem
ser exteriorizadas de trés formas:

e Emocao: é a primeira expressao da afetividade e, normalmente, nao é controlada
pela razdo. E quando temos o impulso de bater em alguém que nos ofende, mesmo
sabendo nado ser a melhor atitude.

e Sentimento: é a forma de expressdo que ja tem ligacdo com o cognitivo, ou seja,
o individuo consegue sofre aquilo que o afeta.

e Paixdo: a principal caracteristica é o autocontrole. Lembra da situacao de bater
em alguém que o ofende? Com a paixao, o individuo consegue “se segurar”.

A emocdo é a mais visivel das expressdes e pode ser manifestada, inclusive, por meio
da fala. Com ela, o individuo consegue externar o que sente, desde seu nascimento.
Trata-se da primeira manifestacao de necessidade afetiva da crianca, demonstrada
quando chora ou quando ri. (TAILLE, OLIVEIRA & DANTAS, 1992).

Por tanto, a dimensao que ganha mais destaque nas obras de Wallon é aquela que
mais se relaciona com a educagao. Através dela, o educador consegue visualizar quando
seu aluno esta entusiasmado com determinada dinamica e, ao mesmo tempo, se outro
esta apatico ou cansado, podendo wusar isso a seu favor. TEORIA DO
DESENVOLVIMENTO E A RELACAO DA AFETIVIDADE

Os processos de desenvolvimento sao determinados por principios reguladores de
aprendizagem e mesmo que em proporc¢oes diferentes, tais principios sdao os mesmos
em criangas e adultos.

Para MAHONEY & ALMEIDA (2004) segundo os estudos de WALLON nos convida
como educadores a se atentar aos seguintes fendmenos para possibilitar um melhor
processo de ensino-aprendizagem para a crianga:

e Do sincretismo para a diferenciacao: O sincretismo é caracterizado pela impericia
gue, aos poucos, sera substituida pelos processos de diferenciacdao. A aprendizagem
comeca pelo sincretismo e passa, de forma gradativa, para o estagio seguinte.
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e Imita¢do: E o instrumento pelo qual criangas e adultos iniciam o processo de
aprendizagem quando expostos a situagdes novas.

e Acolhimento: O sentimento de seguranca e pertencimento que determinado
ambiente pode proporcionar a crianga e, também, ao adulto.

e Desenvolvimento dos conjuntos funcionais: Os conjuntos funcionais sao
compostos pelo desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor. Cada pessoa tem seu
ritmo que precisa, entado, ser respeitado por atividades correspondentes.

e Conflitos: Como veremos adiante, a emog¢ao € contagiosa, por isso,
comportamento do aluno e professor pode interferir na prépria dinamica da classe.
Parte do professor a capacidade de resolver tais conflitos.

Nesse sentido, sentimos a importancia de o professor encarar 0os processos como um
conjunto sistematizado, a serem testados e verificados para obter melhor resultados.
Estes devem sempre ser acompanhados de palavras de incentivo por parte do professor
para motivar o aluno a desenvolver-se a partir de seus resultados. (MAHONEY &
ALMEIDA, 2004).

Quanto a inteligéncia, o desenvolvimento intelectual nas escolas se da de forma mais
humanizada quando a afetividade, o movimento e o espaco fisico sao colocados no
mesmo plano. Para tanto, o educador pode introduzir atividades pedagdgicas que
explorem nogdes de corpo, tempo e espaco. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

O meio é um complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera corresponder a suas
necessidades e as suas aptidoes sensdrio-motoras e, depois, psicomotoras. Nao é
menos verdadeiro que a sociedade coloca o homem em presenca de novos meios,
novas necessidades e novos recursos que aumentam possibilidades de evolugao e
diferenciacao individual. A constituicdo bioldgica da criancga, ao nascer, ndao sera a unica
lei de seu destino posterior. Seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas
circunstancias de sua existéncia, da qual ndo se exclui sua possibilidade de escolha
pessoal. Os meios em que vive a crianga e aqueles com que ela sonha constituem a
“forma” que amolda sua pessoa. Nao se trata de uma marca aceita passivamente.
(Wallon, p.22, 1975).

Portanto, devemos incentivar a relacao interpessoal, tratando do respeito as
diferencas e construcao de identidade. Esses objetivos podem ser alcancados através
de atividades que desenvolvam a coordenacao motora, a percepgao corporal e
sensorial ou, ainda, a orientacdo espaco-temporal como as musicas infantis, os
teatros de fantoches, as dramatizacao de histdrias e poesias infantis, a exposicao de
filmes, figuras e slides, as brincadeiras sonoras com objetos ludico, bem como, a
confecgao de crachas de identificagdao e dinamicas de grupo.
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E necessdrio, para tanto, que o educador conheca seus alunos e aprenda a lidar com
ele por meio do didlogo e da demonstracdo de afeto em seu significado positivo. E
preciso entender que o papel do professor é o de mediador do conhecimento e, por
isso, a forma como se relaciona com o aluno reflete na absor¢ao do conhecimento
deste. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

O educador deve, entao, absorver teorias que o auxiliem no planejamento de sua
relacao com o aluno, levando em conta suas caracteristicas individuais, as atividades
propostas e o contexto no qual essa relagao é construida.

A AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO

No que se refere a afetividade existem situacdes que englobam vivéncias individuais
e formas de expressao e sentimentos.

Na histéria da psicologia, por exemplo, parece nao ser diferente. Esta ciéncia trata
das emocdes compreendendo que a crianca precisa da afetividade para se desenvolver
melhor, isso esta ligando a emoc¢ao com o desenvolvimento escolar.

Existem diversas discussdes relacionadas ao afeto, as emocgdes, sentimentos e
paix0es seguidas de dor, satisfacdo ou insatisfacao. (NERY, 2014).

Quando o professor compreende o lado emocional da crianga, o envolvendo pela
afetividade, esta relacao professor e aluno faz com que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra de maneira a ajudar o aluno a desenvolver-se integralmente em
seu interior e em sociedade. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

Quando o educador tem conhecimento das emocdes relacionadas a si mesmo e aos
seus alunos ele consegue enfrentar os conflitos e soluciona-los.

Portanto, se ha afeto a convivéncia entre professor e aluno torna-se agradavel para
ambas as partes. Quando nao existe esse afeto, ha uma insatisfacao e os problemas nao
sdo solucionados com dialogo e de maneira socidvel.

O PROCESSO DE AFETIVIDADE EM SALA DE AULA E A RELACAO PROFESSOR-
ALUNO

No desenvolvimento humano como resultado de um processo, temos como
objetivo a participagao ativa que envolve sentimentos e comportamentos entre
adulto e aluno. A crianca que nasce e cresce num ambiente sem carinho e atencao
nao esta preparada para enfrentar situacoes que a vida propde e nao conseguira
resolvé-los. (NERY, 2014).
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A relagao da crianga com o mundo exterior esta relacionada ao seu interior. No seu
comportamento infantil quando o professor oferece afeto aos seus alunos ele recebera
em troca este mesmo gesto de afeto, é algo reciproco, além disso, o gesto é observado
por todos os alunos da sala que repetem a acao pois é algo comum no ambiente escolar.
(NERY, 2014).

Um fator imprescindivel entre a crianc¢a e o seu educador é a alta estima. Quando na
sua vida e no seu trabalho ele progride envolvendo essa afetividade para com todos, a
autoestima dos seus alunos melhora a cada dia. O carater esta associado a formacao de
afeto e sentimentos e existe um olhar direcionado para a dimensao afetiva da vida
humana. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

Segundo WALLON (1995):

A emocao tem a necessidade de suscitar reagdes similares ou reciprocas em outrem
e, inversamente, tem sobre o outro uma grande forca de contagio. E dificil ficar
indiferente as suas manifestacdes, ndo se associar a elas através de arroubos de mesmo
sentido, complementares, ou mesmo antagoénicos (WALLON, p. 99, 1995).

Portanto, partindo de parametros que dao sustentacao as relagdes sociais da crianca
e do seu mundo. A preocupacgao que se deve ter com as divergéncias que professor e
aluno irao enfrentar, deve ser esclarecida e assumida com sentimento e ternura.

No processo educativo é fundamental acdes que possam envolver alunos e
educadores com o objetivo de demonstrar afetividade no meio em que vivem. Abordar
sentimentos humanos e centralizar com a realidade atual ndo é facil, porém é preciso
persisténcia no trato dessas situacdes com atitudes que exigem solucdes. (NERY, 2014).

Agora relatando sobre a baixa alto estima que esta inserida nessa pergunta sobre
afetividade é preciso procurar meios que possam estar direcionados a acabar com as
divergéncias que ocorrem na sua vida, no seu cotidiano, ajudando-os.

Existe solucao para esse problema, promovendo a interacao entre todos no convivio
escolar. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

O professor ao olhar para seus alunos com carinho fara que eles tenham interesse
em todos os trabalhos realizados dentro e fora da sala de aula. Eles se sentiram
confiantes e confiardo no seu educador, serd tido como um bom exemplo a ser seguido.
(NERY, 2014).

A afetividade esta relacionada a evolugao psiquica da pessoa, envolvendo as emogodes
e os sentimentos de todo ser humano.

De acordo com WALLON (1975) os meios sobre as coisas circuncidantes, razao porque
a satisfacdao de suas necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das
pessoas adultas que a rodeiam. Por isso que a concepcao de afeto é bastante
abrangente.
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Ter sensibilidade designa um conjunto de inclinacdo para as pessoas viverem a
bondade, resume-se na gratidao. Parece compreensivel entender que é uma qualidade
onde a crianga pode aprender com o seu professor a ser afetivo, viver isso, demonstrar
para os outros durante sua infancia e assim sucessivamente. (NERY, 2014).

A AFETIVIDADE COMO FORMA DO PROFESSOR AJUDAR O ALUNO

No momento em que pensarmos na afetividade, devemos relatar sua importante e o
guanto ela esta ligada ao cognitivo e ao desenvolvimento das criangas.

Na construcao de ideais que se refere a realizacdes no contexto escolar para o
crescimento da autoestima dos discentes. Estabelecer relacao e compreensao quanto
a afetividade do educador para o educando e o momento onde o aluno se desenvolve.
(SILVA, 2017).

As caracteristicas estabelecidas na convivéncia didria entre aluno e professor declara
que é possivel manter estruturas significativas em relacdao ao meio em que vivem e viver
essa descoberta é fundamental para crescerem socialmente.

Demonstrar afeto é entender que a relagao de confianga deve existir entre ambas as
partes para que essa importancia de afetividade e praticas docente crie meios para
demonstrar o processo de construgao. (SILVA, 2017).

A afetividade envolve aspectos comportamentais dos seres humanos pois
vivenciamos emo¢des e momentos de satisfagdo que correspondem constantemente
as necessidades objetivas. As influéncias no processo de aprendizagem sao
fundamentais para perceber o quanto essa ligacao contribui para estimular o aluno a
valorizar situacdes de sentimentos para com o professor. (SILVA, 2017).

A afetividade vem sendo importante na pratica pedagodgica, considerando que a
escola tem que oferecer um ensino de qualidade, dentro de um contexto coerente com
0 que se propde para o educando. (SILVA, 2017).

As demonstragdes de afeto influenciam no aspecto emocional da crianga, ajudando-
a na sua autoestima, proporcionando uma relacdao de interacao e amizade desde o
bercario e durante toda a sua vida.

Segundo WALLON (1968):

As influencias afetivas que rodeiam a crianca desde o berco ndo podem deixar de
exercer uma acao determinante na sua evolu¢do mental. Nao porque originem
completamente as suas atitudes e as suas maneiras de sentir mas, pelo contrario,
precisamente porque se dirigem, a medida que eles vao despertando, aos
automatismos que o desenvolvimento espontaneo das estruturas nervosas mantem em
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potencia e, por seu intermédio, as reagdes intimas e fundamentais. Assim se mistura o
social com o organico. (WALLON, p. 149-150, 1968).

Considerando, portanto, diverso aspecto relacionado ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e do educador, promover um envolvimento maior, mais
comunicativo que possa ter trabalhado durante toda uma vida.

E possivel trabalhar a afetividade nas pessoas de forma natural e envolvente.
Tornando a relagao agradavel onde a convivéncia é prazerosa e direcionada a realizagao
de pesquisas onde o afeto esta diretamente ligado ao emocional das criancgas, jovens e
adultos. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

Segundo SILVA (2017) as dimensdes afetivas e seus aspectos podem ser descritos da
seguinte forma:

e Aemocao caracteriza-se pela expressao corporal, tem um poder expressivo e uma
ligacdo do ser humano com o mundo social, ela estabelece e vive essas emocodes
vinculadas as suas atitudes, diferenciando padr&es corporais. E a participacdo mutua
gue implica na Inter individualidade e tudo isso se refere ao cognitivo, ajudando-o a se
desenvolver melhor.

e O sentimento é a expressao abrangente da afetividade, suas reag¢bes sao
diferentes das emocdes. O adulto tem possibilidade de demonstrar sentimento. Ele
consegue refletir, observar, agir, sabe como esclarecer intelectualmente seus motivos
e circunstancias.

e A paixdao revela diferentes situacdes e isso estabelece autocontrole como
condicdo para atender as necessidades afetivas.

SILVA (2017) revela ainda que o papel da afetividade e seus estagios contribuem para
o crescimento fisico e psicoldgico das criancas.

Tudo é de acordo com a sua idade. Um bebé é diferente de uma criangca com oito,
dez, nove anos. Essa transformacdo que estd inserida ocorre paulatinamente.
Compreender que sao criangas, porém suas atitudes sao diferentes umas das outras.
(SILVA, 2017).

Ao analisar os principios de tentarem trabalhar com a crianca sem revelar para ela os
primeiros passos para uma vida repleta de descobertas de seus valores sao importantes
nesse eixo afetivo linguistico. E fundamental analisarmos suas vivéncias e influéncias
das aprendizagens realizadas nas tarefas expostas por seu educador. (SILVA, 2017).

E preciso manter sempre uma observacdo cuidadosa para com os seus alunos, isso é
fundamental na vida de qualquer professor. A formacao psicoldgica dessas criangas nao
podendo ficar simplesmente restrita aos livros deve-se propor viverem situacoes
praticas e condizentes para o seu desenvolvimento. (SILVA, 2017).
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E preciso, portanto, compreender que o papel da afetividade no processo ensino
aprendizagem afirma esse afeto e carinho e estd associada a valorizacao de si e do
outro.

O VINCULO DE AFETIVIDADE

O vindo de afetividade se da pelas acdes afetivas que dao vitalidade, sentido a
formacao da nossa personalidade, Nas a¢des procuramos assumir uma forma de
resolver conflitos quando se refere ao professor. Quando respondemos as situacoes
especificas buscamos manter o nosso equilibrio emocional. (TASSONI E LEITE, 2013).

A maneira como vivemos resulta no emocional que vivemos. A crianca é vinculada a
mae desde os primeiros anos de vida. Ha indicadores que indicam que professor e
alunos precisam manter essa afetividade. Existe vinculo entre professor e aluno
associado a légica dos sentimentos e afeto. (TASSONI E LEITE, 2013).

A busca constante por formas de organizacao da inteligéncia deles sao fatores que
permeiam o desenvolvimento psicolégico. Poderiamos questionar a competéncia do
educador quando ele assume uma sala de aula e as criangas o provocam com intencao
de ver qual seria a reacao do professor. Ele tem que agir com maturidade procurando
interagir com essas criancas de maneira afetiva. (TASSONI E LEITE, 2013).

O afeto proporciona também certa afinidade nos relacionamentos entre professor
aluno, pais e filhos, amigos, vizinhos conscientizando-nos de que é importantissimo
para os adultos também. Ter carinho, ternura e procurar se comunicar cria um vinculo
de afetividade, pois ao mantermos dialogo com as pessoas nos faz ter uma aproximacgao
coerente com o que demonstramos. (TASSONI E LEITE, 2013).

Demonstrar e inserir no nosso dia a dia com condi¢des psicologicas de que tudo o
que apresentamos para o outro sera significante e cresceremos de forma racional.
Acredita-se ser importante distinguir os aspectos afetivos, referindose também ao
cognitivo da crianca. (TASSONI E LEITE, 2013).

Pois ndo podemos separa-los. Estudos revelam que a a construcdao do conhecimento

ligada a afetividade. Para tratarmos desses assuntos, devemos ter plena convic¢ao de
gue a busca é constante e nao podemos nos limitar, as pesquisas devem ser
insistentemente. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

A inteligéncia relaciona-se também e promove esse encontro afetivo e gratificante
para aqueles que estao buscando constantemente viver afetivamente.

Existe uma relacdo precedente de que o lado emocional da crianca influéncia
profundamente na afetividade, os sentimentos vinculados a forma de ela ser tratada, e
o educador deve propor uma relacao contundente, estimulando-as. O desenvolvimento
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da sua capacidade de reagir a estimulos afetivos, realizando investigacOes sobre seus
sentimentos. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

Com uma sociedade que atualmente nao se preocupa com as situacdes de desagrado
das condicgdes irrelevantes da vida cotidiana, temos que ser capazes de proporcionar e
reinventar para prosseguirmos com a brilhante idéia de que sem essa parceria que
irradia os alunos: afetividade para com todos exige um compromisso com os alunos e
toda a sociedade. (TASSONI E LEITE, 2013).

Finalmente a perspectiva histérico-cultural e a linguagem tém um importante papel
na vida emocional. A forma de pensar é imposta pelo meio que nos rodeia, incluindo
sentimentos também. Compromisso é querer construir no contexto cultural atitudes
que aprimorem o bem estar da relacdao com o outro. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

O longo aprendizado sobre emocdes e afetos comeca nas primeiras horas da vida de
uma crianga e continua por toda sua existéncia. O falar, o pensar e o sentir sao
interligados sempre. Os fatores constitutivos, a analise genética promove uma
significante compreensao da origem das func¢des psicoldgicas da crianca e dos adultos.
No decorrer do tempo pode-se nao existir essa afetividade, esse vinculo proveniente
dos maus tratos, tristeza e palavras proferidas com a intensao de magoar o outro.
(TASSONI E LEITE, 2013).

Para tanto, é imprescindivel essa participacdao do educador na vida deles e da
sociedade em que vive para buscar maneiras de elaborar propostas condizentes com a
realidade deles. O afeto e o vinculo esta relacionado as relagdes humanas.

A necessidade de compreender a afetividade da crianca com a sua unidade escolar
envolve relagdes concretas que eles passam a vivenciarem. O ambiente deixaria de ser
pensado com o objetivo de obter quantidade e sim qualidade na escola de profissionais
qgue tem o pleno interesse em ajudar a entender as concepc¢oes das relagdes vividas por
essas criancas. (TASSONI E LEITE, 2013).

Dessa perspectiva, a critica aos cuidados com a infancia a diferenca das praticas de
cuidado, é possivel notar que na condicdo humana é evidente que nao se produz um
trabalho coerentemente com os alunos sem emocao, sem afeto pelo que faz. E sabemos
gue ndao ha uma unica definicdo para o conceito de afetividade, mas ela estd ligada a
ideia de emocao e sentimentos. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004).

Para ressaltar melhor essa definicao o bebé ao nascer ja tem um vinculo com a sua
mae. Na vida escolar o educador tem que conquistar esse pequeno ser, dando carinho,
atencao, atendendo se possivel suas necessidades e passando seguranca para eles.

O vinculo traz beneficios para aprendizagem contribuindo para o seu crescimento
intelectual que atinjam as suas necessidades e expectativas. Para que efetivamente se
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construa este vinculo de afetividade é fundamental muita dedicacao do professor a sua
turma, tendo certeza que isso ndo é impossivel acontecer. (TASSONI E LEITE, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Nao existe somente uma definicao para sabermos o que é reflexao. Refletir inclui o
pensar na afetividade do cotidiano escolar apresentando pesquisas que se apoiem no
desenvolvimento do ser humano. Ao refletirmos sobre afetividade podemos atentar
para a integracao que viabiliza as necessidades do educador e do aluno.

Para lidarmos com a afetividade é preciso avaliarmos essa reflexao que nos faz
perceber através das modalidades de pesquisas bibliograficas sobre pesquisadores que
ha muitos anos vem contribuindo para professores, aluno e toda sociedade.

Essa reflexao deve ser enxergada e utilizada como uma ferramenta eficaz ao combate
a baixa autoestima que impede de qualquer ser humano crescer culturalmente.
Atrapalha o desempenho de professores e alunos. Ela esta inserida na afetividade.

Quando a pessoa reflete e poe em pratica, desperta em todos a vontade de realizar
seus sonhos e projetos que todos nds temos. Refletir € encarar, assumir que somos
levados pelo que vemos e aprendemos. Ao observar o quanto é esplendido
despertarmos em ndés a capacidade de refletir sobre aspectos emocionais ligados &
afetividade.

O poder da afetividade ndao vem do pensamento humano, mas da competéncia e do
querer viver justamente momentos agraddveis com a certeza de experimentar a
mudanca que provém desse afeto.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a importancia da atividade ludica que se
trata essencialmente um laboratdrio onde ocorrem experiéncias inteligentes e
reflexivas. Experiéncias que geram conhecimento, que possibilitam tornar concretos os
conhecimentos adquiridos, pois a educacdo se processa por meio do permanente ato
de reorganizar e reconstruir as experiéncias. A experiéncia vivida com os alunos da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA foi Unica. No decorrer das aulas foi perceptivel o
avancgo na aquisicao de conhecimentos e aprendizagens do aluno por meio das oficinas
de teatro, conforme mostra os depoimentos desses adiante. Portanto, verificou-se que
o teatro é uma metodologia de ensino eficaz no processo de ensino-aprendizagem para
a modalidade de ensino da EJA.

Palavras-chave: Teatro; EJA; Ensino; Metodologia; Motivacao; Ludico.

INTRODUCAO

A motivacao (ligacdao afetiva) é o fator decisivo no processo de aprendizagem.
Segundo Basso e Bagnara (1996), o relacionamento professor- aluno ajuda a formacao
de um estudante seguro, ou agrava sua inseguranc¢a. Nao podera haver, por parte do
professor, direcao de aprendizagem, se o aluno nao estiver motivado, se nao estiver a
despender esforcos. E de suma importancia que o aluno esteja afetivamente ligado com
seu professor, apresentando um étimo relacionamento, pois somente assim, ocorrera
seu comprometimento com a aprendizagem.

A afetividade valoriza também os fatos e acontecimentos do passado e as
perspectivas futuras. O desinteresse esta intimamente relacionado ao humor ou
afeto, e disso todos sao testemunhas, quando se estd mal humorado, ou deprimido,
nao se interessa por nada. Portanto, neste enfoque, o interesse é um problema
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afetivo. Acreditar que a ligacao afetiva faz a diferenca no trabalho docente é que faz o
centro de interesse dentro da realidade dos educandos. E necessario que os
professores desenvolvam o respeito pelas diferengas que os alunos apresentam e que
procurem adequar o ensino as necessidades de cada aluno.
Deve-se refletir sobre a pratica pedagodgica, sobre os elementos que atuam como
inibidores da motivagao. Os conselhos, as criticas e reprovagdes, as humilhagdes,
ameacas e a avaliacdo negativa sao aspectos que facilmente podem funcionar como
obstrugcdes a motivagdao porque colocam a énfase sobre um erro, uma insuficiéncia,
sendo vistos como agressao por parte de quem os recebe.

O aluno motivado é o aluno que presta atencao, faz trabalho, participa nas atividades
da classe e quer saber mais. O contrario de motivacao é a apatia, preguica ou falta de
interesse. A motivacao é importante no ensino porque faz com que o aluno responda.
Ela desperta curiosidade e provoca respostas. Acreditar no aluno motivado faz com que
o envolvimento para a participacao em aprender, seja mais significativa.

INTERAGAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO NA SALA DE AULA:
MOTIVAGAO POR MEIO DA AFETIVIDADE

No inicio da escolaridade, a intervencao do professor é mais intensa na definicao
desses suportes tempo e forma de realizacdo de conflito, cuidados fisicos,
estabelecimento ou etapas para a realizacdo de atividades. Também é preciso
considerar tanto o trabalho individual como o coletivo-cooperativo. O individual é
potencializado pelas exigéncias feitas aos alunos para que a organizacao pessoal e
coletiva traga bons resultados em sala de aula para um bom envolvimento com o objeto
de estudo.

O trabalho em grupo para valorizar a interagdo como instrumento de
desenvolvimento pessoal exige que os alunos considerem as diferencas individuais,
tragam contribuicdes, respeitem as regras estabelecidas, proponham outras atitudes
que propiciam o desenvolvimento da autonomia na dimensao grupal. A educacgao
escolar deve desconsiderar as diversidades dos alunos como elemento essencial a ser
tratado para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem. Atender as
necessidades singulares de determinados alunos é estar atento a diversidade “é
atribuicao do professor considerar a especificidade do individuo, analisar suas
possibilidades e avaliar a eficacia das medidas adotadas” (CHALITA, 2001, p. 32).

Dessa forma, a atuacao do professor em sala de aula deve levar em conta fatores
sociais, culturais e a histdria educativa de cada aluno, como também caracteristicas
pessoais e déficit sensorial, motor ou psiquico, ou de superdotacao intelectual. Deve-
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se dar atencdao especial ao aluno que demonstra a necessidade de resgatar a
autoestima. Trata-se de garantir condicdes de aprendizagem a todos os alunos, por
meio de incrementos extras que atendam as necessidades individuais.

Um dos objetivos da educacao escolar é que os alunos aprendam a assumir a palavra
enunciada e a conviver em grupo de maneira cooperativa e produtiva. Dessa forma, sao
fundamentais as situacdes em que possam aprender a dialogar, a ouvir o outro e
incentiva-lo, a pedir ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar
acoes para obter sucesso em uma tarefa conjunta, etc. é essencial aprender
procedimentos dessa natureza e valoriza-los como forma de convivio escolar e social.

Assim, a organizagao das atividades que fornecam a fala e a escrita como meios de
reorganizagao e reconstrucao das experiéncias compartilhadas pelos alunos, ocupam
papel de destaque no trabalho de sala de aula. A comunicac¢ao propiciada nas atividades
em grupo determinara que os alunos percebam a necessidade de dialogar, resolver mal-
entendidos, ressaltar diferencas e semelhancgas, explicar e exemplificar, apropriando-
se de conhecimentos. Vygotsky afirma que primeir nds aprendemos em interagcdes com
os outros e somente depois individualmente num processo de internalizacao (RAMOS;
MORAES; GALIAZZI, 2004).

Considerando que o processo de aprendizagem ocorre em decorréncia de interacoes
vinculadas, é, portanto, por meio do outro que o individuo adquire novas formas de
pensar e agir e, dessa forma apropria-se de novos conhecimentos. Considera-se,
igualmente, que as qualidades dessas relacdes sociais influem na relacao do individuo
com o0s objetivos, lugares e situagcdes. Numa perspectiva tedrica fundamentalmente
social, a partir de Vygotsky, defende-se que a afetividade que se manifesta na relacao
professor-aluno constitui-se elemento inseparavel do processo de construcao do
conhecimento.

A qualidade da interacdao pedagdgica confere sentido afetivo para o objetivo do
conhecimento. Arelacao da criangca com as atividades influenciara a aprendizagem com
significados compartilhados culturalmente.

Os integrantes de um mesmo grupo cultural tém referéncias comuns para interpretar
as experiéncias afetivas dos outros membros do grupo, pessoais ou conjuntos. Segundo
Ramos; Moraes e Galiazzi (2004, p. 82), “a mudang¢a comeca internamente”. Entdo um
aluno integrado tera um equilibrio dinamico mais favoravel entre as satisfagdes fisica,
psiquica e ética nos contextos familiar, escolar e social. O professor é a ponte para que
o aluno possa encontrar o proprio caminho e melhorar a sua autoestima, para que o
mesmo alcance seus objetivos com mais agilidade, assertividade e competéncia. “Sao
guatro as etapas que separam a ingenuidade da sabedoria..., 12 a ingenuidade, 22 a
descoberta, 32 o aprendizado, 42 a sabedoria”. (TIBA, 2008, p. 78-79).
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O educador deve proporcionar atividades que permitam a realizacdo das
necessidades do educando, pois as mesmas estdo intrinsecas ao ser humano, gerando
certos tipos de comportamentos. Amar os alunos é proporcionar um caminho seguro,
onde o mesmo possa encontrar o proprio destino com mais independéncia em suas
atividades, valorizando-se e fortalecendo-se para enfrentar o mundo. Preparando o
educando com mais independéncia autonomia, teremos uma sociedade mais
equilibrada, mais justa e feliz.

Paulo Freire nos fala sobre o compromisso, diz que o mesmo deve ser sério, com
decisdes profundas, que carece de planos concretos com agao e reflexao de um ser que
estd no mundo e é capaz de influenciar sobre este mundo, ou seja, ser capaz de
interagir, ficar em uma posicao em que possa contemplar o mundo. Para Freire (1987,
p.25), ser um homem concreto, ndo um homem abstrato, ter a capacidade de refletir.
Os homens que criam sao 0os mesmos que podem prosseguir transformando. Freire
(1989, p.28) afirma:

A sociedade deve ter compromissos verdadeiros com o homem e nao considera-lo
como se ele fosse uma lata vazia que possa ser preenchida com depdsitos técnicos, o
homem precisa ser humanizado, ndo se pode fugir desse compromisso, pois esta fuga
caracterizaria a negacao de um projeto de nagao. A sociedade nao deve ser constituida
de seres imersos no mundo, o homem, agente de a¢les, deve pratica-las de forma
decisiva e concreta, deve estar no mundo e interagir sobre ele, deve ter compromissos
e planos concretos, deve poder ter a capacidade de contemplar o mundo, para poder
ver em que ele vai poder contribuir, um homem que ndao contempla seu préprio mundo
é um homem nao humanizado, ele apenas reproduz o que outros fazem; o que nao é
bom para a sociedade e, sim para uma pequena minoria que faz parte da classe
dominante.

No Brasil, os trabalhos desenvolvidos pela instituicdo BSGI com atividades
relacionadas a educac¢ao de jovens e adultos, vém, desde 1960, seguindo os mesmos
principios ja descritos anteriormente. Em se tratando de um trabalho voluntario, os
educadores vém atravessando décadas com a ideia de oferecer uma educagdo para
todos, o que esta de acordo com a politica de educacao nacional.

Como a BSGI nao depende de verbas dos governos federal, estadual e municipal,
nenhum plano que envolve financiamento, desde a sua fundacao, até hoje, veio a afetar
os bons servicos prestados por esta instituicao.

Paulo Freire refletiu sobre a estrutura e organizacao dos cursos para jovens e adultos,
dispensando um tratamento pedagdgico diferenciado no que se refere a leitura e
escrita do universo infantil. Inaugurou uma nova postura pedagodgica frente a
problematica que envolve a educagao de jovens e adultos no Brasil. Sendo reconhecido
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por seus estudos em grande parte do mundo, por meio de suas contribuicdes,
principalmente para os paises em desenvolvimento, por apresentar sérios problemas
sociais causados pelo analfabetismo de jovens e adultos.

Desde entao, a obra de Paulo Freire tem sido um divisor de aguas em relagao a pratica
politico-pedagdgica tradicional. A partir dai, e em conjungdao com outras teorias criticas,
numerosas perspectivas tedricas e praticas foram se desenhando em distintas partes
do mundo, impactando muitas areas do conhecimento. Nota-se que mesmo apesar dos
esforcos de pessoas como Paulo Freire, em demonstrar uma metodologia voltada aos
interesses e necessidades de jovens e adultos, a continuacao de jovens e adultos no
processo de continuacdo do aprendizado ainda faz parte da realidade educacional
brasileira. As estatisticas nos mostra que um numero significativo de jovens e adultos
nao tem acesso na sua realidade ao mundo das letras.

POSSIVEIS RELAGOES ENTRE AS TROCAS AFETIVAS E O PROCESSO ENSINO —
APRENDIZAGEM

O processo de aprendizagem é uma funcdo essencial do sujeito que aprende,
portanto, relacionado a subjetividade humana. Subjetividade é um conceito tedrico
desenvolvido por Gonzadles Rey no ambito da perspectiva historicocultural e definido
como um sistema psicolégico produtor e organizador de sentidos, que integra, de
maneira insepardvel, o sujeito com os contextos sociais e culturais dos quais ele faz
parte. (GONZALES REY, 2003).

Essa compreensao desfaz, portanto, a dicotomia entre os aspectos individuais e
sociais, ja que ambos se integram no processo de desenvolvimento caracteristicamente
humano. Como funcdo do sujeito que aprende, funcao de sua subjetividade individual
e social, a aprendizagem é complexa e multifuncional.

Nas palavras de Gonzdles Rey e Martinez (2003):

Isso quer dizer que as dimensOes desse processo nao estdao simplesmente
relacionadas entre si, mas formam novas sinteses, novas formas de organizacdao que
representam processos qualitativamente novos, nao explicados pela soma mecanica
das dimensdes (GONZALES REY; MARTINEZ, 2003, p. 35).

Assim, por exemplo, as dimensdes cognitivas e afetivas, individuais e sociais ndo sao
processos diferenciados, em que um seja causa de outro efeito, mas sao elementos de
um processo dindmico em que causas viram efeitos e os efeitos se transformam em
novos sistemas causais. Nessa concepgdo, portanto, considerar a primazia de uma
dimensdao em detrimento de outra é reduzir a compreensao do processo e limitar as
possibilidades do planejamento e da atuacao pedagégica.
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Para Madeira (2008) é o que ocorre, por exemplo, na reificacao que determinadas
praticas escolares fazem da dimensao cognitivo-intelectual, com esquematizacoes
sobre conteudos complexos ou uso de listas mnemonicas, ou ainda da imediata
identificacao das experiéncias de fracasso escolar com aspectos estritamente
individuas, como os célebres disturbios de aprendizagem que contribuem para a
defasagem série-idade.

Segundo a autora nessa abordagem perde-se a chance de compreensdao do
fendbmeno em questao, da construcdao de hipoteses interpretativas adequadas e da
definicdo de estratégias positivas para o enfrentamento da questao.

A integracao de aspectos cognitivo-intelectuais e aspectos afetivo- relacionais é
continuamente desconsiderada na compreensao dos processos de ensino-
aprendizagem. Entre outros aspectos, contribui para isso o mito da objetividade
cientifica, que incompatibiliza a atividade intelectual e os processos emocionais,
intuitivos e motivacionais. Com essa concepc¢ao redutora, deixa-se de compreender que
interesses diferenciados na aprendizagem nos permitem desenvolver relagdes de
sentido com o que estamos aprendendo.

Madeira (2008) ao analisar a obra de Vigotsky, (1984) afirma que o conceito de
sentido é organizado por esse autor, tardiamente em sua obra, para exatamente dar
conta da integracdo existente entre emocgdes e aspectos simbolicos, entre afetividade
e cognicao, como dimensdes essenciais do processo de aprendizagem. O sentido da
aprendizagem leva a um relacionamento singular e criativo com esse processo, capaz
de suscitar emocionalidade no sujeito que aprende.

O impacto dessa concepcao integradora do processo de ensino- aprendizagem sobre
as formas do trabalho em sala de aula transforma as atividades mecanicoreprodutivas
em processos relacionais, capazes de produzir emogdes, que, por sua vez, produzem
sentido do aprender. A pratica educacional torna-se um processo dialégico em que
todos participam opinando, construindo hipdteses e ousando pensar. E assim, o
professor:

Tem papel fundamental na organizacao da sala de aula como espaco de comunicacao,
o que exige o desenvolvimento de habilidades de relacdao que até hoje tém sido pouco
desenvolvidas no proprio processo de formacao dos docentes. Os processos de
comunicacao em sala de aula sdo essenciais para o tipo de relacdao que a pessoa
estabelece com o material de aprendizagem. O didlogo favorece e organiza o
posicionamento reflexivo no processo de aprender. (GONZALES REY; MARTINES, 2003,
p. 44).

Educadores e educandos ensinam e aprendem ndo sé no contexto de sala de aula.
Sao sujeitos de muitos outros contextos de suas vidas, onde vivéncias e relagdes se
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organizam de forma interdependentes. E por isso que as rela¢cdes familiares podem ser
responsaveis por sentidos emocionais que interferem nas relacdes de sala de aula e/ou
no processo de ensino- aprendizagem.

As respostas nao sao simples, numerosas experiéncias foram desenvolvidas e
aplicadas para que se pudessem encontrar o modelo de escola ideal, e muitos
fracassaram. Talvez o foco tenha se perdido. Talvez questionamentos nao foram
valorizados. Como educar sem saber que tipo de aluno se pretende formar? Como
educar sem saber o voo que o educando pode dar?

Educagao e afeto. Educacdao para a felicidade e para a vida. A escola é um local
privilegiado, a educacdo se da na vida e se da para a vida e para a felicidade. Jean
Jacques Rousseau, filésofo, socidlogo e pedagogo francés (1712-1778) como informa
Seehy (2006) sustentava a ideia de que o homem bom é aquele que se encontra no
estagio primitivo, que ndo foi contaminado pela “civilizacao”.

Essa é a origem do mito do bom selvagem, mas nao se pode voltar jamais ao estagio
primitivo, é preciso melhorar a sociedade. O filésofo reclamava que o verdadeiro
fundador da sociedade foi o primeiro que tendo cercado um pedaco de terra, lembrou
de dizer “isto € meu” e encontrou pessoas suficientemente simples para acredita-lo. O
homem que nasce livre acaba por encontrar-se em toda parte, acorrentado (SHEEHY,
2006).

A humanidade faz mal a alma humana a quem quer ser feliz. A construcdao de uma
nova sociedade passa pela construcao de uma nova familia. A familia tem a
responsabilidade de formar o cardter, de educar para os desafios da vida, de perpetuar
valores éticos e morais. A educacao se da em todas as idades e de multiplas formas, eis
a familia a sua dificil tarefa. E preciso amor.

No entanto, para a compreensao adequada do impacto que a dimensao familiar tem
sobre o processo de ensino-aprendizagem do aluno, é importante considerar o
aumento quantitativo do alunado, que define uma nova qualidade desses contingentes
sociais, que chegam nas escolas com perspectivas culturais diferentes dos poucos e
espontaneamente selecionados destinatarios de antes, tanto pelas condi¢cdes de vida
das familias, quanto pela localizagao das escolas no espago urbano.

Dizia o escritor Victor Hugo (1802-1885) que Deus abencoa nao aquele que acha, mas
aquele que procura. Procurar significa ter boas inten¢des. Procurar o justo, o correto, o
melhor, como os que ndo desistiram, os que nao compactuaram, os que foram para
frente portando a bandeira da luta, os que nao fizeram concessdes podem ser poucos,
mas cada um deles vale por muitos porque sao esses que conduzem a humanidade para
a vitdria final (SHEEHY, 2006, p. 95). H4 muito tempo se discute a dicotomia entre
educacao e trabalho.
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O trabalho e a dignidade andam de bracos dados, inseparaveis. O trabalho é capaz
de operar milagres, de preencher o vazio deixado pela caréncia e pela ndao aceitacao
social.

O trabalho é dignificante, mas ndao pode ser escravizador. Os desafios estdo postos
para que o ser humano nunca se canse do que faz. E triste a educacdo que n3o prepara
para o sonho. Os projetos desenvolvidos no ambito escolar ja ndo sao uma forma de
atuacdo e permitem que o estudante se sinta um trabalhador, tendo de dar conta de
tarefas, de solucdao de problemas, de um produto final. Ensinar a pensar com
criatividade, a ser versatil, a ter consciéncia em relacdao a familia ou a comunidade é
arte que deve comecar a ser aplicada em grande escala.

Ainterdisciplinaridade € o grande ponto de partida, por essa 6tica a escola estabelece
vinculos e relagcdes que nao seriam percebidos pelo aluno sozinho. O mercado de
trabalho que suga e descarta seres humanos obedece a mesma légica dos interesses
que sugam e destroem a natureza e o meio ambiente. O aprendizado é libertador, como
o trabalho deve ser libertador, o prazer de estar construindo uma histéria de vida feliz.

A questao da aprendizagem supera a questdao do ensino. O processo de
aprendizagem tem de ser permanente. E um processo do professor e do aluno, que faz
com que a educacdao nao se reduza a meros conteudos decididos por pessoas
distanciadas das peculiaridades regionais e culturais, conteudos contidos de forma
autoritaria. O desafio do aprender é enorme, é o desafio de formar seres a se governar,
a desenvolver a lideranca participativa, a aprender a dizer sim e a dizer ndao. Spencer
(apud CHALITA, 2001, p. 65) dizia, “Lembrai- vos que a finalidade da educacao é formar
seres aptos para governar a si mesmos e nao para ser governados pelos outros”. Nao é
a quantidade de conteuddo, nem a habilidade de memorizacao, medida nas infindas
avaliacdes, que determinara a boa educagao.

O conteudo se torna importante quando estabelece nexos com a vida, com a pratica

da cidadania. A forma como se ministra o conteudo é fundamental. Ndo havera
educacao sem livro. Se o homem nao deve ser um livro que caminha, entretanto, nao
haverd um homem, no sentido mais lato da palavra sem o livro. Quando se projeta
uma educac¢ao para o futuro, uma das ideias que se coloca sem muita discussao é que
a atividade de pesquisa sera um momento mais rico que a aula expositiva. O professor
nado sera substituido, mas devera mudar seu foco de atuacao, passando de mero
facilitador do processo de transmissao do conhecimento para interventor, um
problematizador.

Sao pequenos gestos que provocam as mudangas e a intervengdes mesmo que
pequenas, produzira resultados alentadores. O trabalho com dinamicas, com
momentos, com decisdes enriquece a interacao entre professor e aluno.
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“Liberdade é poder escolher. E antes que acabemos caindo na armadilha das
palavras, a liberdade nao é o poder-dominagao, mas o poder-autorizacao” (CHALITA,
2001, p. 69). Para a pratica da liberdade, todos os instrumentos do espirito sao
necessarios. Os conhecimentos que se adquire nas relagdes familiares, os que se ensina
nas escolas, os que se adquire no trabalho, etc. Mas o maior de todos os conhecimentos
é o de si mesmo.

Nao se pode comprar a liberdade, mas pode-se construi-la. A escola tem por missao
de preparar para a liberdade e ajudar a libertar as vitimas das varias formas de
escravidao. Torna-se necessidade para o educador pensar na importancia do fator
emocional para a aprendizagem e para a formacao de seus alunos.

Ao educador que lida com aqueles que se encontram nesta fase por exceléncia,
seriam grande utilidade recursos tedricos que sensibilizassem para os tracos
expressivos da conduta das criancas [...] por meio dos quais se podem obter indicios
sobre diversos aspectos da atividade cognitiva e dos estados afetivos (GALVIO, 1998, p.
57-58).

Nao é possivel desenvolver a habilidade cognitiva e a social sem que a emocao seja
trabalhada. Trabalhar emocao requer paciéncia, trata-se de um processo continuado
porque as coisas ndao mudam de uma hora para outra. A emocao deve ser trabalhada
com a libertacao da pessoa humana. A emocao € a busca do foco interior e exterior de
uma relacao do ser humano com ele mesmo e com o outro, o que da trabalho, demanda
tempo e esforco, mas é o passaporte para a conquista da autonomia e da felicidade
acima de tudo, a habilidade social se constroi pelo respeito e equilibrio, fundamentais
para o convivio humano, pelo trabalho em equipe, pela colaboracao, pela cumplicidade
e pelo afeto.

Ao demonstrar o prazer de aprender com o aluno e agradecer-lhe, olhando- o no
fundo dos olhos, o professor passa sentimentos positivos que, com certeza, vao
agradecer o aluno. Esse aluno vai sentir na sua alma o prazer e a utilidade de ensinar o
seu professor (TIBA, 2008, p. 72).

A maioria dos professores esta desgastada, lutando contra muitas dificuldades para
se manter em suas funcgdes. A existéncia da Educa¢dao entrou em crise. Durante muitos
séculos o ensino baseou-se num modelo: o professor ensinava os alunos em sala de
aula. Segundo esse critério, o professor é detentor dos conhecimentos e os transmite a
um grupo de estudantes que os recebe como informacgdes, para depois desenvolver o
qgue aprenderam por meio de avaliagdes.

O maior agravante desse tipo de avaliacdo é que as questdes sO servem para
aprovacao, e pouco servird para a vida pratica dos adolescentes. As consequéncias,
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segundo Tiba (2008, p. 68) “o que cai na prova escolar ndao é o que a vida do aluno lhe
pede, mas sim o que o professor exige”.

Os alunos reagem de forma desinteressada e consequentemente a capacidade do
professor de ensinar sofre uma profunda perda. As deficiéncias do método soma-se a
outro problema: a falta de respeito por parte dos alunos, aonde as criangas vao para a
escola cada vez mais cedo, comprometendo o processo de socializacdo comunitdria na
escola. A tarefa do professor é orientar a crianga na busca e no processamento das
informacdes desejadas para, assim, atingir objetivos, deixando ele de ser a um mero
repetidor de conteudo.

A grande diferenca do professor tradicional para professor-orientador, se torna um
grande beneficio para ambos, professor-aluno, pois a pesquisa, a curiosidade e o
enriguecimento de trocas de experiéncias e informacdes faz com que a aprendizagem
seja mais prazerosa e significativa. Para Vygotsky (1984) a presenca do adulto da a
crianca, condicdes de seguranca fisica e emocional que a levam a explorar mais o
ambiente e, portanto, a aprender.

Por outro lado a situacdao humana envolve também a afetividade, a emog¢ao como
elemento basico, que nao se restringe apenas no contato fisico entre professor e aluno.
A possibilidade de expor para o outro, em palavras ou em gestos, o que sente, reduz o
efeito paralisador da emocao. Chalita (2001, p. 236) afirma que “o grande pilar da
educacao é a habilidade emocional, portanto, mesmo em ambiente escolar, é
impossivel desenvolver as habilidades cognitivas e sociais, sem trabalhar as emocdes”.
E importante compreendermos que as emogdes e 0s sentimentos que compdem o
homem sao constituidos de um aspecto de importancia fundamental na vida psiquica
da crianca, visto que emoc¢Oes e sentimentos estdao presentes em todas as
manifestacdes de nossa vida.

Quando é possivel ver o afeto nas a¢des dos alunos diante das propostas dos
educadores, constata-se a transferéncia positiva a aprendizagem, ha possibilidade de
superacao dos conflitos internos, sera possivel aprender e crescer.

Freud nos diz que a transferéncia é uma repeticao de modelos infantis, sobretudo
aqueles relacionados a triangulacao edipica. Esses modelos repetidos nao
necessariamente levam ao sofrimento (de fato, para Freud, vao estar presentes em
toda forma de amor), mas em muitos casos sim.

O processo pelo qual os desejos inconscientes se atualizam sobre determinados
objetos no quadro de certo tipo de relacao estabelecida com eles e, eminentemente,
no quadro da relacao analitica. Trata-se, aqui, de uma repeticao de prototipos infantis
vivida com um sentimento de atualidade acentuada (CARRARA, 2004, p. 514).
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De acordo com Carrara (2004) a transferéncia encontra-se também presente na
relacao professor-aluno e nos permite refletir sobre o que possibilita ao aluno acreditar
no professor e chegar a aprender. E portanto, um poderoso instrumento no processo
de aprendizagem.

Segundo Kupfer (1995), a relagao professor aluno é baseada numa transferéncia que
coloca esta relacdao num grande paradoxo: de um lado, o inconsciente do aluno coloca
o professor no lugar de ideal de eu; por outro lado, o inconsciente do professor pode
colocar o aluno no lugar de seu eu ideal. O que a autora aponta é que, para que seja
possivel a educacdao, é necessario que o professor suporte esse lugar, mas sem
preenché-lo totalmente. A transferéncia é, portanto, mola propulsora e possibilitadora
da educacao, mas pode se tornar também areia movedica que impede o processo
educativo. Apesar de ndao controlar o lugar onde é colocado pelo inconsciente do aluno,
na transferéncia, o professor pode exercer ai um papel fundamental, lendo esse lugar
por meio de uma perspectiva psicanalitica.

A transferéncia mediara a relacao do aluno com a prdpria matéria ensinada pelo
professor. Como apontamos, aprendemos a amar algo por amor a alguém. Mas
também: aprendemos a odiar algo por ddio a alguém. Por isso, € comum ouvirmos a
queixa de que alunos que “amavam” uma matéria passaram a odiala em fung¢ao de sua
relacao ou de afetos direcionados a um novo professor. Nos dizeres de Ramos; Moraes
e Galiazzi (2004, p. 82) “estudos mostram que o suporte familiar a8 decisivo para o
sucesso académico dos filhos. Logo é preciso conquistar os pais e estimular que
participem ativamente da vida escolar”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como tido anteriormente, a crianca aprende pelo relacionamento afetivo que o outro
ser humano estabelece com ela e também com o que presencia do relacionamento
familiar. A escola sozinha nao é responsavel pela formacao da personalidade, mas tem
papel complementar ao da familia. Se a parceria entre familia e escola se formar com
vinculos e valores semelhantes, a autoestima da crianca sera melhor, e sua
aprendizagem mais significativa, pois as expectativas depositadas nas propostas dos
educadores, podera ser constatada nas transferéncias positiva a aprendizagem,
possibilidades de superacao dos conflitos internos, onde o crescimento sera de
aprender e crescer. A afetividade desempenha um papel fundamental na constituicao
e funcionamento da inteligéncia, determinando os interesses e necessidades
individuais.
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RESUMO

Este artigo apresenta a identidade dos educadores que tem sofrido crises constantes
pelas mudancas sociais velozes que impactam no oficio docente. Para isso, o artigo traz
reflexdes sobre a correlagcao da sociedade com a escola e como isso interfere no papel
do educador na atualidade. Em continuidade, expde sobre fatores que tem gerado a
crise identitaria dos educadores em vista a dificuldade de conceberem a sua fungao nos
moldes que a sociedade se encontra atualmente. Em sequéncia, propde que os
educadores reflitam utilizando de suas experiencias para que ressignifique a profissao
docente, mediante a analise da sua funcao real na formacao dos educandos. Traz por
objetivo favorecer reflexdes em torno do papel e fungao do educador contemporaneo.
Conclui evidenciando que o principal responsavel pela constituicao da identidade
docente é o proprio educador que deve encontrar seu papel no meio social. Como
metodologia foi utilizada uma revisao de literatura.

Palavras-chaves: Educador; Identidade Docente, Sociedade Contemporanea.
INTRODUCAO

O presente artigo reflete sobre como as mudangas sociais tém impactado na
identidade docente, analisando como é possivel reconstruir esta identidade com o
educador que sente que sua profissdo esta sendo desvalorizada. A ideia de
desenvolvimento desta tematica parte da observacdao do questionamento de muitos
educadores sobre qual o seu verdadeiro papel na atualidade educacional, visto que,
com a tecnologia possibilitando aos educandos o acesso veloz a informacao, o educador
se sente sem utilidade para atender as necessidades dos educandos. O que permeia a
pesquisa é a verificagao do que tem gerado esta desconstituicao identitaria dos
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educadordes, refletindo nas possibilidades de interagir com os elementos dificultadores
e propiciar a constituicao de uma nova identidade docente.

Os aspectos motivacionais que geraram o estudo, traz como objetivo compreender
os fatores que tem delimitado a pratica docente, causando a crise da identidade do
educador. Enquanto objetivos especificos se encontram caracteriza o papel e fungao da
escola na atualidade; elencar fatores que tem gerado a crise de identidade docente e;
possibilitar a visdo de que as experiencias docentes sao o ponto de partida para a
reconstrucao identitaria.

Dessa forma, a linha que se segue para a pesquisa € uma metodologia de revisao de
literatura que traz a andlise de estudos que trazem elementos que refletem conceitos
e concepgoes atrelados a funcao atual da escola frente as demandas sociais que |lhe
conferem determinadas responsabilidades. Analise, também, a crise vivenciada pelos
educadores contemporaneos ao tentarem compreender sobre estas demandas sociais
e em como atender as necessidades dos educandos, assim como traz a visdao de
elementos que possibilitam a reconstrucdo de uma identidade que permita a
estruturacao de praticas pedagdgicas qualificadas.

O PAPEL DA ESCOLA NA CONTEMPORANEIDADE

A sociedade e sua estruturacao tém sofrido diversas modificacdes e velozes
transformacdes nos ultimos tempos, inferindo no papel que a escola assume na
contemporaneidade e, consequentemente, na fun¢cao do educador. As discussdes
permeiam a reflexao sobre o educador exercer um papel tecnicista, em que sua fungao
enquanto profissional esta atrelado ao conhecimento cientifico. Para Coutinho et al
(2019), a mantenecdao desta visao esta correlacionada a formacgao inicial dos
educadores que favorecem a introspeccao desta funcao a estes educadores.

De Acordo com Hagemeyer (2004), a educacao tem por natureza a transmissao e
perpetuacao das experiencias humanas, o que chamamos de cultura, apresentando
significagbes de comunicagdes, se tornando de sua responsabilidade conservar,
transformar e difundir a cultura histérica que resume a populacao atual. Assim, é
necessario repensar a profissao docente para atender esta natureza educacional.

Em complemento, Hagemeyer (2004) pontua que:

A ordem dita natural da educacao formal, no entanto, considerada no seu sentido
histérico, em suas configuracdes na sociedade globalizada, interferiu na natureza da
profissdao docente engendrando complexas relacdes. Assim, categorias como tempo e
espaco podem ser distorcidas pelo “progresso” tecnoldgico, interferindo no apriorismo
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natural da ética e estética humanas, presentes na funcdo pedagodgica, que passam a ser
alteraveis, mutaveis, ndo tao naturais assim. Podemos pensar entdo que a natureza da
profissao docente expressa uma crise a ser definida em suas causas a partir do proprio
processo sociocultural vivido pelos professores. (HAGEMEYER, 2004, p. 73)

Dando continuidade a reflexao sobre a fun¢ao da escola na contemporaneidade,
Hagemeyer (2004) evidencia que a sociedade em que esta educacdo deve ser
desenvolvida, tem objetivacdes claras a respeito da importancia da ciéncias e das
tecnologias, como areas que se sobressaem a prépria natureza, em relagdao ao controle
e melhoria de condicdes humanas mediante a aplicacao de tais conhecimentos. Os
impactos desta visao tém gerado maleficios nas relagdes humanas, o que tem levado a
alienacao sobre o outro quando pertencentes a um mesmo grupo de individuos.

Conforme Hagemeyer (2004) ao citar Névoa (1995), o sistema de ensino tem mudado
drasticamente para tentar atender as necessidades da sociedade atual, o que gerou
impasses opositores sobre os modelos educacionais vigentes, a diversidade humana em
contraponto a valores realmente essenciais para a formacdao dos individuos. Esses
nuances fazem com que os educadores se encontrem em um momento dificil de
conceberem seu proprio frente a estas transforSmacgdes velozes e constantes da
saciedade.

Nesta vertente, Park (2008) acrescenta que:

A sociabilidade entre professor e aluno tornou-se insociavel. Olhando-se a parte
subjacente do espectro da agressao social numa sala de aula, encontramos conflitos
organizados que sao quase incontrolaveis. Ocorrem, ali, desvios no cumprimento do
contrato social, um contrato que é, na esséncia, comercial, pois troca-se algo. A funcao
do professor é ensinar o que o aluno quer aprender. O aluno ndao quer desprazer, dor e
angustia. Entao, a instituicdo manda o professor embora. Essa observacdao nao é muito
surpreendente. Mas, entre os extremos de ordem ilusoria e total desordem, ha uma
vasta amplitude de condigdes reais. Podemos pensar que as percepg¢oes e fatos com os
guais comecamos fazem decrescer um status que ja perdeu a normalidade, que é fora
do comum e, talvez, instdvel, mas, na falta de provas comparativas e temporais
melhores, nao ha formas de se fundamentar as referidas alegacdes. O fato de muitos
alunos contrariarem, com suas acdes, normas bastante elementares suscita questodes,
mas nao permite nenhuma conclusao. (PARK, 2008, p. 107)

Com isso, Park (2008) ressalta, ainda, a importancia das relacdes entre educador

e escolar e educador e educandos, mostrando a necessidade de concepc¢des que
visualizem estes educandos como portadores de conhecimentos préprios e sujeitos
ativos socialmente. Partindo desta assertiva, os educandos nas suas relacdes dialdgicas
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com o educador e com os outros educandos no contexto educacional, assume um papel
de pertenca ao grupo, iniciando um processo de conscientizacao sobre seus direitos e
deveres, assim como consolidando o respeito ao outro.

Um ponto importante a ser ressaltado levantado por Hagemeyer (2004) é que a
educacdo é uma area especificadamente pertencente a raca humana. Antes mesmo da
crianca do ensino formal, é possivel observar na histdria, que havia a educacao
informal, em que os individuos que tinham propriedade de determinados
conhecimentos transmitiam-nos para os individuos mais novos e com poucas vivencias
e experiencias sociais. A partir da visao de valia destes ensinamentos, a escola passa a
ser estruturada como o local especifico para a educacdo e tende a esta a
responsabilidade de articular tais conhecimentos a sociedade em que os educandos se
encontram inseridos.

Dessa forma, a escola sempre teve um papel fundamental na formacao dos
individuos e, na atualidade, vai caminhando em um certo desencontro com a realidade
social que a cerca por ndao estar conseguindo acompanhar a velocidade das
modificacdes inerentes a esta sociedade. Neste contexto, Hagemeyer (2004) acrescenta
que os educadores tém um papel essencial para inter-relacionar a escola com a
sociedade e isso se da mediante as praticas pedagogicas correlatas as necessidades dos
educandos. Ser o educador nao tiver clara a sua fungcao e o seu papel na formacao
cidada dos educandos, os anos escolares ndao atenderao a estas necessidades e os
educandos ndao aproveitardao todos conhecimentos alvos de suas aprendizagens nas
mais variadas situacdes-problemas que se depararem.

CRISES CONTEMPORANEAS SOBRE A VISAO DO EDUCADOR

O educador tem se deparado na contemporaneidade, segundo Coutinho et al (2019)
com demandas muito diferenciadas. Ao refletir sobre as demandas sociais, o educador
se encontra em um momento em que as interacdes com os seus educandos parte da
compreensao de seus interesses e necessidades, como ponto de partida para o
estabelecimento de praticas pedagodgicas que sejam mais efetivas em relagao a
aquisicao de aprendizagens significativas.

Em continuidade, Coutinho et al (2019) expde que dentro da escola, a instituicdo tem
Ihes dado demandas em que sao fundamentais a participacdo dos educadores em vistas
aos rumos de origem pedagdgica e politica, participando ativamente do processo de
construcdao de projetos que trazem as necessidades da comunidade, da escola e dos
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educandos, como ponto essencial para a busca de estratégias de ensino que promova
a formacao destes educandos.

J4 os aspectos voltados para o pessoal dos educadores, ainda na 6tica de Coutinho et
al (2019), o educador deve buscar atualizar-se constantemente para acompanhar as
mudancgas sociais que impactam em sua pratica pedagdgica, se tornando o seu proéprio
estimulador em momentos que assim o delega.

Para Coutinho et al (2019), diversos sdao os pontos que afligem os educadores na
atualidade, pontuando que:

Maior exigéncia quanto a responsabilidades, alteracdao do papel do professor como
fonte Unica de transmissao, dificuldade de determinar o papel da escola e da educacao
escolar, reformas politicas que trazem implicitos os papéis e deveres desses
profissionais e que mudam constantemente, mudancas nas expectativas sociais e na
funcdo social da escola, sentimento de culpa, baixa autoestima e desvalorizacao
docente, abalo na seguranca e autoconfianca do professor com relacao aos conteudos
que mudam constantemente, mudancas na relacao professor-aluno, depreciacao
econdmica e social da profissao, sdo desafios presentes no dia-a-dia do professor
contemporaneo. Além desses, conduzir as novas gera¢des a um futuro em que
priorizem as virtudes em detrimento dos vicios e prejuizos morais, do crime e da
violéncia, a um futuro mais promissor, este € o maior desafio do educador atualmente.
(COUTINHO et al, 2019, p. 11)

Esses fatores intervenientes na reflexao do educador sobre o seu papel no meio
educacional, geram em uma perspectiva de educador, muito bem colocada por
Coutinho et al (2019):

O professor do presente nao pode ser apenas alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outrem, mas tenha de ser um sujeito que assume a sua pratica
pedagdgica a partir dos significados que ele préprio lhe atribui. Alguém que, porque
teve uma miriade de vivéncias com significados determinantes, é capaz de estruturar e
orientar a sua pratica, selecionar determinados conteudos, dar prioridade a certas
atividades e aprimorar a competéncia de aprender a decifrar varias linguagens,
percorrer diferentes motivacdes humanas, ampliar o seu leque de experiéncias. Alguém
que é, sobretudo, capaz de cultivar as diferencas, criar oportunidades para expandir o
conhecimento, ampliar a convivéncia e a sensibilidade na formacdao do aluno e se
configura como modelo de competéncias e de uma cultura de exceléncia numa
diversidade de imagens e representacdes. (COUTINHO et al, 2019, p. 10)

Ainda na visdao de Coutinho et al (2019), os educadores tém se defrontado com um
caminho dificil no que concerne a compreender estas novas demandas, as suas
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dificuldades e o papel destes na atualidade. Porém, os autores chamam a atencao do
educador para revisitar suas experiencias, pois, elas serao o ponto de partida para
refletir sobre as mudancgas necessarias e os elementos que devem ser mantidos e
assim, reconstruir sua visao sobre docéncia na sociedade atual.

Hagemeyer (2004), também, identifica as dificuldades docentes na
contemporaneidade, delimitando-as da seguinte forma:

O professor vem travando diariamente uma luta entre o novo e o velho, o
estabelecido e o ndao-reconhecido, decidindo entre o que deve ou nao ser alterado
(ALONSO, 1999, p. 16), mostrando os sentidos e necessidades da mudanca. Frente a
validagcao de todas as formas de ser e estar na sociedade pds-moderna, na qual a
propria destruicao do homem também esta posta, os professores sentem-se perplexos.
Lembramos aqui, novamente, a retomada da ideia de natureza do trabalho pedagdgico,
daquilo que é préprio da funcao docente e que tem nas ideias de construcao, conducao
a cultura, positividade e emancipag¢ao do ser humano sem distingao, a sua dimensao
fundamental e propria na redefinicaio de novas posicdes frente a mudanca.
(HAGEMEYER, 2004, p. 83)

Conforme Arroyo (2000 apud COUTINHO et al, 2019), o educador tem encontrado na
sua trajetdria docente descaracterizacao e desprofissionalizagao do seu papel
educacional. Estes aspectos geram o desconforto e desmotivacdao dos educadores, se
tornando um momento importante para o redimensionamento do oficio do educador,
recriando a sua identidade docente em que se sintam pertinentes a um grupo
profissional que atende as fungdes e necessidades sociais em suas responsabilidades.

Dessa forma, Hagemeyer (2004) afirma que os educadores na atualidade tém
encontrado momentos tortuosos, se tornando uma profissao com muitas dificultacoes.
A profissdao docente esta atrelada diretamente com a educacado formal e os impasses
que ela tem travado com a sociedade sao elementos que atingem a funcdao dos
educadores. A falta de constituicao de uma identidade profissional que os educadores
tém dificuldade de consolidar, associada a desvalorizacdo dada a sua profissao
promovem reflexdes constantes, uma vez que estes educadores necessitam reconstruir
sua identidade para assim, desenvolverem um trabalho coeso, coerente e qualificado
de formacdo dos educandos com prazer, motivacao e satisfacao.

A IMPORTANCIA DOS SABERES DOCENTES NA CONSTITUICAO IDENTITARIA DO

EDUCADOR

A identidade docente, como qualquer outra identidade vive em construcao e
reconstrucao baseada nas relagdes sociais que os individuos estabelecem. Para
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Coutinho et al (2019), a figura do educador tem passado por transformacoes, o que leva
a redefinicao da sua funcao em virtude dos elementos que inferem no seu trabalho e
as relagdes intervenientes que promovem sua pratica. Nao s6 em conflito com a
redefinicdao profissional, os educadores encontram-se em um momento em que
desvalorizacdo de sua funcao tem atingindo diretamente sua compreensao sobre o seu
papel enquanto profissional, uma vez que a visdao que a sociedade tem da sua
importancia, influencia em conjunto com outros elementos, na constituicao identitaria
docente.

As tentativas dos educadores em constituir uma identidade sao evidenciadas nos
pensamentos de Hagemeyer (2004) que enfatiza:

As possibilidades de leitura da realidade cotidiana dos professores e das inovagdes
presentes em um grupo significativo comprovam claramente seu potencial criativo e
reflexivo. Percebe-se um grupo de professores que catalisa os processos de mudancga,
demonstrando ser porta-voz de novas posturas e de seus pares, independentemente
das areas em que atuem. As novas metodologias e inovagdes sao, pelos depoimentos
colhidos, frutos das necessidades e interesses que emergem na sala de aula a partir da
realidade social, ambiental e humana que professor e aluno vivenciam. Esse grupo
sente necessidade de discutir suas ideias e de compartilhar com os colegas suas
reflexdes, mas sentese pressionado pela falta de tempo. O outro grupo que é
significativo, mostrase consciente de novas necessidades do ensino, mas parece
inseguro quanto as novas concepc¢des e direcionamentos prescritivos, recorrendo
pouco a essas orientacdes. Um terceiro grupo resiste a ideia de mudang¢a ou novas
propostas, declarando-se “tradicionais”, agindo da forma que consideram correta,
revelando confianca no préprio trabalho. Este é um dado revelador e positivo por um
lado, e por outro, é preocupante na medida em que pode representar também
acomodacado e isolamento. (HAGEMEYER, 2004, p. 78)

Neste contexto, refletindo sobre a funcdao de educador, Coutinho et al (2019)
afirmam que o educador enquanto profissional do meio educacional, com papel de
contribuir para a transformacao da sociedade com qualificagao, deve perceber-se como
essencial para a formacao dos educandos que aturam nesta sociedade, com a
responsabilidade de constituir cidadas que sejam criticos, reflexivos e transformadores.

Sendo assim, Coutinho et al (2019) apresenta que:

A construcao da identidade profissional docente passa por dificuldades relevantes
em sua constituicdao, seja em relagao as dificuldades impostas pelo novo contexto
educacional e social da contemporaneidade, seja pelo legado historico da profissao.
Afirmar-se enquanto profissional da educacao é algo relativamente novo entre os
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proprios professores, talvez pelo fato de historicamente ser disseminada a ideia de que
a imagem do professor é uma extensao da familia, que deve dedicar-se com afinco a
cuidar e zelar pelo bemestar das criancas e jovens. (COUTINHO et al, 2019, p. 1)

Segundo Coutinho et al (2019), a crise identitaria dos educadores e a dificuldade de
visualizagdo sobre a real importancia da docéncia, trouxeram diversas confusdes na
mente dos educadores, transferindo a estas acdes com emocionais abalados, sem
defini¢cdes, conflituosas, desmotivadoras e desvalorizadas. Isso remete a urgéncia de
reconstruir as concepcdoes em torno desta profissdao, constituir uma identidade
profissional arraigada em sua funcdo, responsabilidade, objetivos e satisfacdao na
obtencao dos resultados, pois estes aspectos terdo inferéncia em praticas pedagdgicas
mais qualificas e em aula mais prazerosas tanto para os educadores quanto para os
educandos.

Em complemento, Coutinho et al (2019) evidenciam que a construcao de uma
identidade docente se da pelas significagdes sociais que se atrelam a ela. Mediante
estas significacdes, as individualidades dos educadores enquanto profissionais ativos,
atores e autores de suas praticas com relacdes sobre o seu papel neste meio
educacional, permeados por suas experiencias tanto profissionais quanto de vida,
motivadas pelos seus saberes, angustias e anseios levam a visao do que é ser educador.
Dessa forma, é possivel verificar como as interrelacdes pessoais e sociais sao de suma
importancia para a constituicao desta identidade docente.

Conforme Souza (2005 apud COUTINHO et al, 2019), para formacao da identidade
docente devem ser levados dois pontos importantes em consideragao. O primeiro
remete a formacao do educador, os seus saberes, seus conhecimentos e a transmissao
dos mesmos, enquanto individuos com titulacdo e formacao pertinente a pratica
educativa. O segundo articula as experiencias profissionais dos educadores com sua
praxis a respeito do seu papel e do seu trabalho em contexto educacional e social.
Articular os dois pontos, permite que cada educador tenha uma visao sobre sua
profissdo, mas possibilita a constituicao da identidade que tanto desejam.

Sobre esta assertiva Coutinho et al (2019) explicitam que:

Nesse sentido a profissdao docente apresenta duas especificidades que nos parecem
diferencia-la das demais. A especificidade académica que trata dos saberes e do saber
fazer, que remete a transmissao, ao ensino de conhecimentos, técnicas e seu emprego,
o profissionalismo. Por outro lado, ha a especificidade pedagdgica / humanista que nos
remete a voca¢ao do formar cidadaos pensantes transformadores de realidades. Com
isso, e baseado nas ideias de Morin (2001) é possivel classificar a profissao de professor
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como uma profissao complexa, caracterizada pela incerteza e pela ambiguidade das
funcdes. (COUTINHO et al, 2019, p. 3)

Para Hagemeyer (2004), o educador ao experienciar e vivenciar diversos saberes em
relacao a pedagogia, este se encontra em desenvolvimento da sua habilidade cientifica
e técnico-didatica, o que possibilita o dominio de a¢des de ensino e formagao, que se
encontram no rol de elementos fundamentais para o oficio deste. Tais aspectos,
também, se constituem como parte integrante da constituicdo da sua identidade,
propiciando a conscientizacdao da sua funcao laboral.

O ponto auge, levantado por Coutinho et al (2019), é que esta busca por formagao
constante, permite que o educador mobilize saberes, conhecimentos, habilidades e
atitudes, resolvendo problemas e tomando decisdes importantes e correlatas as
necessidades humanas, perpassando a 6tica do educador ser apenas responsavel pela
transmissao de conhecimento. A palavra competéncia ndo esta atrelada ao fator
apenas do educador deter conhecimentos e sim em saber como trazer este
conhecimento para dentro do espago escolar de forma a possibilitar aprendizagens
significativas para os seus educandos.

Segundo Tardif (2008 apud COUTINHO et al, 2019), o desempenho profissional do
educador com compromisso e com graus qualitativos, demonstra a sua capacidade de
compilar saberes em prol da oferta de um ensino de qualidade. As experiencias do
educador sdao fundamentais para a oferta deste ensino qualificado, pois, mediante a
praxis sobre sua pratica pedagogica, o educador remodela a forma de apresentacao dos
saberes, propiciando a construgcao dos conhecimentos de seus educandos. Com isso,
vai refletindo e repensando sobre o seu papel no meio educacional e se adaptando as
demandas sociais, constituindo uma identidade valorativa de sua profissao docente.

Nesta vertente, Hagemeyer (2004) aponta que:

Ha iniciativas que buscam valorizar e respeitar o progresso profissional do professor,
mas a forma como tém sido apresentadas acaba por encaixa-las em modelos
mecanicistas. Para HARGREAVES (1994), o tempo administrativo ndo é o tempo da
mudanca e os instrumentos administrativos podem ameacar a vontade de ensinar,
eliminando seu motor. A producao inovadora e adequada do professor hoje pode ser
impulsionada ou sufocada. Assim, para impulsionar os novos movimentos da funcao
docente, ha que se gestionar tempo e espaco nos sistemas educacionais, o que nao
quer dizer restringir liberdade. (HAGEMEYER, 2004, p. 83)

Dessa forma, corroborando com Hagemeyer (2004), é possivel que a teoria e pratica
na educacao caminham juntas e inferem na constituicao identitaria da profissao
docente. Os pontos de articulacao da teoria com a pratica € o que permite que os
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educadores reflitam sobre o seu papel na educacao, permeados por suas experiencias
e base de conhecimento e saberes, sendo capaz de trabalhar frente as desigualdades e
diversidades do mundo contemporaneo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos elementos argumentativos evidenciadas no decorrer do artigo, foi
possivel verificar que a identidade docente é importante para que o educador se defina
profissionalmente no espaco escolar. Porém, constituir a identidade docente, que vale
ressaltar nao é igual, pois se deve articular os valores dados pela sociedade para
profissao, as experiéncias profissionais de cada educador e suas vivéncias pessoais.

Nesta vertente, é observavel que o educador é o principal responsavel pela
constituicao identitaria visto que sua reflexao, analise, hipdteses, projecdes e praxis a
respeito do seu papel e funcdo na escola, sdo os elementos essenciais para que se trace
ideias e ideais que sirvam como linha para que os educadores desempenham seu oficio
de modo qualificado.

Sendo assim, é de suma importancia que os educadores se contextualizem no tempo
e espacos presentes, se concebendo como um profissional integrante da sociedade e
que constitui seu valor em suas praticas pedagogicas no cotidiano educacional.
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