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RESUMO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Basica e representa um direito fundamental
das criangas brasileiras, assegurado por um conjunto de marcos legais que reconhecem a infancia como
um periodo singular do desenvolvimento humano. Este artigo tem como objetivo analisar a trajetoria da
Educacdo Infantil no Brasil, desde a consolidagdo de seus principais marcos regulatdrios até a
construgcado de praticas pedagogicas humanizadas que valorizem as culturas da primeira infancia. A
pesquisa fundamenta-se em revisdo bibliografica e documental, tomando como referéncias a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular, articuladas as
contribuicdes tedricas de autores como Sbénia Kramer, Maria Malta Campos, Paulo Freire, Maria
Montessori, Loris Malaguzzi e Miguel Angel Zabalza. A discuss&o evidencia que a legislagao brasileira
consolidou importantes avangos ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos, protagonista de seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Defende-se que a humanizagdo das praticas
pedagogicas exige o reconhecimento das multiplas linguagens infantis, da diversidade cultural e das
experiéncias vividas pelas criangcas, promovendo ambientes educativos pautados na escuta sensivel, no
brincar, nas interagcdes e na participagao ativa.Conclui-se que a efetivagdo de uma Educacgao Infantil de
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qualidade depende da articulagdo entre politicas publicas, formagao docente e praticas pedagodgicas
comprometidas com a garantia dos direitos das criangas e com a valorizagao das culturas da infancia.

Palavras-chave: Educacio infantil; primeira infancia; direitos da crianga; praticas pedagdgicas;
humanizacéao; culturas da infancia.

ABSTRACT

Early Childhood Education constitutes the first stage of Basic Education and represents a fundamental
right for Brazilian children, guaranteed by a set of legal frameworks that recognize childhood as a unique
period of human development. This article aims to analyze the trajectory of Early Childhood Education in
Brazil, from the consolidation of its main regulatory frameworks to the development of humanized
pedagogical practices that value early childhood cultures. The research is based on a bibliographic and
documentary review, referencing the 1988 Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases of
National Education, the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education, and the National
Common Curricular Base, while integrating theoretical contributions from authors such as Sénia Kramer,
Maria Malta Campos, Paulo Freire, Maria Montessori, Loris Malaguzzi, and Miguel Angel Zabalza. The
discussion highlights that Brazilian legislation has consolidated significant advances by recognizing the
child as a subject of rights and a protagonist in their own learning and development process. It argues
that the humanization of pedagogical practices requires acknowledging children's multiple languages,
cultural diversity, and lived experiences, thereby fostering educational environments grounded in attentive
listening, play, interaction, and active participation. The study concludes that realizing quality Early
Childhood Education depends on the alignment of public policies, teacher training, and pedagogical
practices committed to guaranteeing children's rights and valuing childhood cultures.

Keywords: Early childhood education; early childhood; children's rights; pedagogical practices;
humanization; childhood cultures.

INTRODUCAO

A Educacéao Infantil ocupa um lugar estratégico nas politicas publicas educacionais brasileiras por
constituir a primeira etapa da Educacdo Basica e por representar um periodo decisivo para o
desenvolvimento integral das criangas. Nas ultimas décadas, o Brasil consolidou um importante conjunto
de marcos legais que redefiniu o papel da infancia na sociedade, superando concepgdes assistencialistas
e reconhecendo a crianga como sujeito historico, social, cultural e de direitos. Esse processo fortaleceu
a compreensao de que educar e cuidar sdo dimensdes indissociaveis da agcdo pedagdgica, orientando a
organizacdo de praticas educativas comprometidas com o desenvolvimento integral da crianga. A
Constituicdo Federal de 1988 inaugurou um novo paradigma ao estabelecer que a educacao é direito de
todos e dever do Estado e da familia, assegurando as criangas prioridade absoluta na garantia de seus
direitos fundamentais, entre eles, a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a cultura, a
convivéncia familiar e comunitaria, a dignidade, ao respeito e a protecao integral. Posteriormente, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996) consolidou a Educagao Infantil como a
primeira etapa da Educacao Basica, atribuindo-lhe a finalidade de promover o desenvolvimento integral
da crianga em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, em complementariedade com
a acao da familia e da comunidade. Esse avanco foi aprofundado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil, que passaram a compreender a crianga como centro do planejamento
pedagogico e como protagonista de suas aprendizagens, reconhecendo as interagdes e as brincadeiras
como eixos estruturantes do curriculo. Na mesma perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
reafirma os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, orientando praticas pedagogicas que respeitem as especificidades
da primeira infancia e valorizem suas multiplas formas de expressao.

Nessa perspectiva, compreender a infancia significa reconhecer que as criangas aprendem por meio das
experiéncias, das relagdes sociais, das interacbes com seus pares, com os adultos e com os diferentes
contextos culturais nos quais estao inseridas. A crianga produz cultura, interpreta o mundo a sua maneira,
constréi hipdteses, estabelece relagdes e desenvolve conhecimentos por meio da curiosidade, da
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imaginacgao, do brincar e da investigagao. Assim, a instituicdo de Educacao Infantil deve constituir-se em
um espaco de acolhimento, escuta, participagéo e respeito as singularidades de cada crianga. Diversos
estudiosos contribuiram para consolidar essa concepc¢ao de infancia. As reflexdes de Sénia Kramer
evidenciam a crianga como sujeito histérico e produtor de cultura; Maria Malta Campos destaca a
importancia da qualidade social da Educacgao Infantil e da efetivagao dos direitos das criangas; Maria
Montessori enfatiza a autonomia infantil e a preparacao de ambientes que favoregam o desenvolvimento;
Loris Malaguzzi reconhece as multiplas linguagens da crianca e o protagonismo infantil; Miguel Angel
Zabalza discute a organizagao dos espacgos, dos tempos e das experiéncias educativas; e Paulo Freire
inspira uma pratica pedagogica fundamentada no dialogo, na escuta, no respeito e na humanizagao das
relagbes educativas. Diante desse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a trajetoria da
Educacao Infantil no Brasil, desde a consolidagao dos principais marcos regulatérios até a construgéo
de praticas pedagogicas humanizadas que valorizem as culturas da primeira infancia. Busca-se
compreender como a legislagdo educacional brasileira dialoga com as contribuicbes teoricas desses
autores e de que maneira seus pressupostos podem fortalecer praticas pedagdgicas comprometidas com
a garantia dos direitos das criangas, com o reconhecimento de suas multiplas linguagens e com a
construcao de uma educacio democratica, inclusiva e socialmente referenciada.

A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS E PROTAGONISTA DE SUAS APRENDIZAGENS

A compreenséo da crianga como sujeito de direitos representa uma das mais importantes conquistas das
politicas publicas voltadas a infancia no Brasil. Essa concepgao rompe com perspectivas historicamente
marcadas pelo assistencialismo e pela preparacéo precoce para a escolarizagao formal, reconhecendo
a infancia como uma etapa da vida dotada de identidade prépria, na qual as criangas constroem
conhecimentos, produzem. A cultura estabelece relagbes e atribui significados as experiéncias vividas.
Nessa perspectiva, a Educacéao Infantil deixa de ser compreendida como um espacgo de espera para o
Ensino Fundamental e passa a constituir um tempo de vida plena, permeado por descobertas, afetos,
brincadeiras, interagdes e aprendizagens que possuem valor em si mesmas. Em consonancia com esse
principio constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Lei n® 9.394/1996) consolidou
a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacgao Basica, atribuindo-lhe a finalidade de promover
o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, em
complementaridade com a acado da familia e da comunidade. Tal compreensao evidencia que a
aprendizagem infantil ndo pode ser reduzida a antecipagdo de conteudos escolares, mas deve
contemplar experiéncias que respeitem os tempos, os interesses, as necessidades e as formas
singulares pelas quais cada crianga conhece o mundo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) aprofundam essa concepg¢ao ao reconhecerem a crianga como sujeito
historico e de direitos que, nas interagcdes, nas brincadeiras e nas diferentes experiéncias cotidianas,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, imagina, observa, questiona, experimenta, produz
conhecimentos e participa ativamente da vida social. Nessa perspectiva, o curriculo da Educacgao Infantil
organiza-se a partir das experiéncias infantis, tendo as interagdes e as brincadeiras como eixos
estruturantes da agdo pedagodgica. O papel do professor deixa de ser o de mero transmissor de
conteudos para assumir a fungdo de mediador, pesquisador e observador atento as multiplas formas
pelas quais as criangcas expressam seus pensamentos, sentimentos, curiosidades e hipoteses. Ao
assegurar esses direitos, a BNCC reafirma que a crianca aprende por meio das relacdes que estabelece
com as pessoas, a hatureza, os objetos, a cultura e consigo mesma, reconhecendo o protagonismo
infantil como elemento essencial para a constru¢gao do conhecimento. As contribuicdes de Sénia Kramer
fortalecem esse entendimento ao defender que a infancia deve ser compreendida como uma categoria
social, histérica e cultural. Para a autora, as criangas néo sao recipientes passivos das a¢des dos adultos,
mas sujeitos capazes de interpretar o mundo, produzir cultura, formular hipéteses e participar da
construcao da realidade em que vivem. Dessa forma, a escola da infancia precisa reconhecer e valorizar
as experiéncias, os saberes e as diferentes linguagens infantis,organizando praticas pedagdgicas que
respeitem a singularidade de cada crianga e favoregam sua participacao ativa no cotidiano educativo. Ao
afirmar que a crianca € produtora de cultura, Kramer convida os educadores a deslocar o olhar das
auséncias para as potencialidades infantis. Em vez de enfatizar o que a crianga ainda nao sabe, torna-
se necessario reconhecer o que ela ja é capaz de realizar, compreender, criar, imaginar e comunicar.
Esse olhar modifica profundamente o planejamento pedagdgico, que passa a ser construido a partir da
observacao sensivel, da escuta atenta e da valorizagao das experiéncias vividas pelas criancas em seus
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diferentes contextos sociais e culturais. Maria Malta Campos amplia essa discussao ao destacar que a
qualidade da Educacao Infantil esta diretamente relacionada a efetivagao dos direitos das criancas. Para
a autora, oferecer uma educacgao de qualidade implica assegurar ambientes acolhedores, profissionais
qualificados, tempos adequados para brincar, interagir e explorar, além de condi¢gdes que respeitem a
dignidade das criangas em todas as suas dimensdes. A qualidade, nessa perspectiva, ultrapassa os
indicadores estruturais e envolve relagcbes humanas pautadas no cuidado, no respeito as diferengas, na
escuta e na participagao infantil. A autora também enfatiza que as politicas publicas destinadas a primeira
infancia devem considerar a crianga como cidada desde o nascimento, garantindo-lhe oportunidades de
desenvolvimento integral e acesso a experiéncias educativas significativas. Isso significa compreender
que a Educacao Infantil ndo desempenha apenas uma fungao social de acolhimento das familias, mas
constitui um direito da prépria crianca, cujo desenvolvimento depende de interagdes qualificadas, de
ambientes estimulantes e de praticas pedagdgicas fundamentadas no respeito as suas especificidades.
Sob essa perspectiva, a crianga torna-se protagonista de suas aprendizagens, pois participa ativamente
da construgdo do conhecimento. Seu protagonismo manifesta-se quando questiona, experimenta,
investiga, brinca, formula hipoteses, estabelece relagbes, comunica ideias, expressa emogdes e atribui
significados as experiéncias vividas. O protagonismo infantil n&o significa auséncia da mediagao docente;
ao contrario, pressupde a presenga de um professor sensivel, intencional e comprometido com a
organizagdo de contextos educativos que ampliem as possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento. Nesse contexto, a pratica pedagodgica exige um olhar capaz de reconhecer que a
infancia é um territério de descobertas continuas. O cotidiano da Educagao Infantil revela criangas que
observam atentamente os pequenos fendmenos da natureza, transformam objetos simples em
possibilidades de criacao, inventam narrativas, constroem brincadeiras, formulam perguntas inesperadas
e atribuem sentidos singulares ao mundo que as cerca. E nesse universo que a escola encontra sua
maior riqueza pedagdgica. Longe de representar um tempo de espera para as etapas posteriores da
escolarizagao, a Educacao Infantil constitui um tempo de vida intensa, plena e significativa. A infancia é
marcada pelo encantamento diante das pequenas descobertas, pelo brilho dos olhos que se
surpreendem com o cotidiano e pelas maos que experimentam o mundo com curiosidade, sensibilidade
e imaginagao. Cada experiéncia vivida carrega potencial educativo e humano, desde que haja um adulto
capaz de reconhecé-lo. Assim, a humanizagao das praticas pedagogicas inicia-se pela capacidade do
educador de escutar verdadeiramente as criangas. Escutar significa acolher suas perguntas, observar
suas multiplas formas de comunicacgdo, interpretar seus siléncios, valorizar suas brincadeiras e
reconhecer que cada gesto infantil expressa uma maneira prépria de compreender o mundo. Quando a
escola assume essa postura, transforma-se em um espaco onde a infancia pode ser vivida em sua
plenitude, respeitando os direitos das criangas, valorizando suas culturas e reconhecendo-as como
protagonistas de suas préprias aprendizagens e da construgéo coletiva do conhecimento.

A HUMANIZAGCAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS: O OLHAR SENSIVEL PARA AS CULTURAS DA
INFANCIA

Pensar a humanizagao das praticas pedagogicas na Educacao Infantil significa reconhecer que educar
vai muito além da mera transmissao de conhecimentos. Trata-se de construir relagbes fundamentadas
no respeito, na escuta, no diadlogo e no reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, de cultura e
de saberes. Nesse contexto, a pratica educativa assume uma dimensao ética, politica e estética, na qual
o professor deixa de ocupar o lugar de unico detentor do conhecimento para tornar-se um mediador
sensivel, capaz de observar, acolher e potencializar as multiplas formas pelas quais as criancas
interpretam e significam o mundo. Paulo Freire (1996) afirma que ensinar n&o é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producdo e construcdo. Embora suas reflexdes tenham sido
elaboradas em um contexto mais amplo da educagao, seus pressupostos dialogam profundamente com
a Educacgao Infantil, sobretudo ao defenderem uma pratica pedagoégica fundamentada no dialogo, na
escuta e no respeito aos sujeitos. Na infancia, esse didlogo acontece por meio das brincadeiras, dos
gestos, das narrativas, das expressdes corporais, dos desenhos, das musicas, dos siléncios e das
inumeras formas pelas quais as criancas comunicam suas percepg¢des sobre o mundo. Freire
compreende que educar € um ato de humanizacgao. Assim, a relagcao entre professor e crianga deve ser
construida na reciprocidade, na curiosidade compartilhada e no compromisso de aprender com o outro.
Essa compreensao rompe com praticas autoritarias e escolarizantes que reduzem a infancia a um
periodo de preparacao para as etapas futuras da escolarizagdao. Ao contrario, a crianga é reconhecida
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como alguém que ja pensa, sente, cria, interpreta e produz conhecimentos desde os primeiros anos de
vida. Nesse sentido, humanizar as praticas pedagogicas significa desenvolver a capacidade de olhar
para as criancas para além do que elas ainda ndo sabem fazer. O olhar do educador precisa voltar-se
para suas potencialidades, para suas perguntas, para suas hipoteses, para suas descobertas e para as
formas singulares pelas quais cada uma constréi sua relacdo com o mundo. E um olhar que reconhece
a infancia nao pela falta, mas pela poténcia criadora que caracteriza esse periodo da vida. Essa
concepgao encontra profunda ressonancia na abordagem pedagoégica desenvolvida por Loris Malaguzzi,
idealizador da experiéncia educativa de Reggio Emilia, na Italia. Para Malaguzzi (1999), a crianga possui
“‘cem linguagens”, expressao que simboliza as inUmeras maneiras pelas quais ela pensa, comunica-se,
aprende e produz cultura. A linguagem verbal € apenas uma das tantas possibilidades de expressédo. O
desenho, a pintura, a modelagem, a musica, a danga, o faz-de-conta, a exploragdo da natureza, a
fotografia, a construgdo de objetos, o movimento corporal e as interagdes constituem formas legitimas
de produgdo de conhecimento. Ao afirmar que a crianga possui cem linguagens, Malaguzzi critica
modelos educacionais que privilegiam apenas as linguagens oral e escrita, invisibilizando outras formas
de expressao infantil. A escola da infancia, portanto, deve ampliar as oportunidades para que essas
diferentes linguagens sejam reconhecidas, valorizadas e incorporadas ao cotidiano pedagdgico. Isso
implica organizar ambientes ricos em possibilidades de investigacdo, com materiais diversificados e
experiéncias que despertem a curiosidade, a criatividade e a participacéo ativa das criancas. Sob essa
perspectiva, a escuta torna-se um dos principios centrais da pratica pedagdgica. Escutar uma crianga
significa muito mais do que apenas ouvir suas palavras. Significa observar atentamente seus gestos,
brincadeiras, olhares, siléncios, perguntas e formas de explorar os espacos. Trata-se de compreender
que cada manifestacdo infantil revela hipoteses, sentimentos, interesses e modos particulares de
compreender a realidade. Escuta sensivel exige do professor uma postura investigativa e reflexiva. O
educador passa a registrar, documentar e interpretar os processos vividos pelas criangas, utilizando
esses registros como instrumentos para reorganizar o planejamento pedagogico. A documentagao
pedagogica, fortemente defendida por Malaguzzi, deixa de ser apenas um mecanismo de avaliagao e
transforma-se em uma pratica de pesquisa sobre a infancia, tornando visiveis os processos de
aprendizagem e permitindo que professores, criangas e familias acompanhem a construgao coletiva do
conhecimento.

Essa forma de compreender o planejamento rompe com propostas rigidas e previamente definidas. Na
Educacao Infantil, planejar significa estar disponivel para acolher os interesses que emergem das
experiéncias das criangas, transformando suas curiosidades em projetos de investigagdo. Um simples
graveto encontrado no patio, uma formiga carregando uma folha, uma poga d’agua apds a chuva, uma
sombra projetada na parede ou uma pergunta inesperada podem transformar-se em experiéncias
educativas profundamente significativas quando encontram um professor atento e disposto a investigar
junto com as criancas. E nesse contexto que a escola da infancia revela sua verdadeira identidade. Ela
nao €& apenas um espaco onde se ensina; € um territério onde se vive a infancia em toda a sua
intensidade. E um lugar onde o extraordinario se manifesta nas pequenas descobertas cotidianas: nos
olhos que brilham diante de uma borboleta, nas maos pequenas que experimentam diferentes texturas,
nas vozes que inventam historias, nas perguntas que desafiam os adultos a olhar novamente para o
mundo. Longe de ser um tempo de preparacao para o futuro, a infancia é vivida no presente. Cada
experiéncia possui valor em si mesma, pois contribui para a constru¢ao da identidade, da autonomia, da
imaginacao, da sensibilidade e das relagdes sociais. Como afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Infantil, as interagdes e as brincadeiras constituem os eixos estruturantes da pratica
pedagogica justamente porque permitem que a crianga produza cultura, estabeleca vinculos, desenvolva
sua criatividade e atribua sentidos as experiéncias vividas.

Nesse processo, o adulto desempenha um papel insubstituivel. Ndo como aquele que determina todos
0s caminhos da aprendizagem, mas como alguém capaz de perceber o extraordinario escondido no
cotidiano da infancia. O educador sensivel compreende que uma brincadeira pode revelar hipoteses
cientificas, que um desenho comunica emocdes, que uma conversa durante o lanche fortalece vinculos,
que uma roda de histérias desperta memoarias, que um conflito entre criangas se transforma em
oportunidade para aprender sobre convivéncia, respeito e empatia. Humanizar a Educacao Infantil
significa, portanto, construir uma pedagogia que reconhega a crianga em sua integralidade. Significa
compreender que cada infancia € atravessada por diferentes culturas, histérias, territorios, linguagens e
experiéncias sociais. E reconhecer que as criangas ndo chegam a escola como paginas em branco, mas
carregam saberes produzidos em suas familias, comunidades e contextos culturais, que precisam ser
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acolhidos e valorizados pelo trabalho pedagdgico. Desse modo, inspiradas nas contribuicbes de Paulo
Freire e de Loris Malaguzzi, as praticas pedagogicas humanizadas constituem-se como praticas de
encontro. Encontro entre criangas e adultos, entre diferentes culturas, entre experiéncias e
conhecimentos, entre curiosidade e investigacdo. S&o praticas que fazem da escola um espago de
dialogo, pertencimento e participagdo, onde cada crianga € reconhecida como protagonista de sua
prépria historia e onde o cotidiano torna-se fonte permanente de aprendizagem, sensibilidade e
transformag¢ao humana

A ORGANIZASJAO DOS ESPACOS, TEMPOS E EXFERIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES DE MARIA MONTESSORI E MIGUEL ANGEL ZABALZA

A qualidade da Educacéo Infantil esta intimamente relacionada a forma como os espacos, os tempos e
as experiéncias sao organizados no cotidiano das instituicbes educativas. Longe de serem elementos
meramente organizacionais, esses aspectos constituem dimensdes pedagdgicas que expressam
concepcgdes de infancia, de aprendizagem e de educagdo. Quando planejados de maneira intencional,
tornam-se promotores da autonomia, da investigagdo, da criatividade e das interagdes, possibilitando
que as criangas construam conhecimentos a partir de suas experiéncias.

Maria Montessori foi uma das primeiras educadoras a defender que o ambiente exerce influéncia decisiva
no desenvolvimento infantil. Para a autora, a crianga possui uma capacidade natural de aprender, desde
que Ihe sejam oferecidas condi¢des favoraveis a exploragéo e a descoberta. O ambiente, portanto, deve
ser cuidadosamente preparado para favorecer a autonomia, permitindo que a crianga escolha materiais,
organize suas agdes, faca tentativas, erre, experimente e descubra solu¢des para os desafios que
encontra. Na perspectiva montessoriana, a autonomia n&o representa independéncia absoluta, mas sim
a oportunidade de desenvolver competéncias por meio da acido. Assim, mobiliario adequado a estatura
infantil, materiais acessiveis, organizagao dos objetos e liberdade para explorar os diferentes ambientes
contribuem para que as criangas assumam um papel ativo em seus processos de aprendizagem. Essa
concepgao rompe com praticas excessivamente dirigidas pelo adulto e fortalece uma pedagogia baseada
na confianga nas capacidades infantis. Embora desenvolvida em outro contexto histérico, a proposta de
Montessori mantém estreita relagdo com os principios presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgédo Infantii e na Base Nacional Comum Curricular, especialmente quando ambas
reconhecem a crianga como protagonista de suas aprendizagens e defendem a organizacao de
ambientes que promovam experiéncias significativas, brincadeiras, interagdes e participagdo. Miguel
Angel Zabalza amplia essa discussdo ao compreender que o curriculo da Educac&o Infantil se concretiza
na organizagao dos tempos, dos espacos, das relagdes e das experiéncias vividas pelas criangas. Para
o autor, ndo basta dispor de uma infraestrutura adequada; € necessario que o ambiente traduza uma
intencionalidade pedagdgica comprometida com o desenvolvimento integral da crianga. Segundo
Zabalza, os espacos educam. Cada ambiente comunica valores, estimula determinadas formas de
interagcdo e influencia diretamente a maneira como as criangas exploram o mundo. Salas organizadas
em diferentes cantos de aprendizagem, areas destinadas a leitura, a construgdo, as artes, as
experiéncias com elementos da natureza e ao faz de conta ampliam as possibilidades de investigacao e
favorecem aprendizagens diversificadas. Da mesma forma, o tempo na Educacao Infantil precisa ser
compreendido como tempo da infancia. N&o se trata de acelerar aprendizagens ou antecipar conteudos
escolares, mas de respeitar os ritmos individuais, garantindo oportunidades para brincar, explorar,
conversar, observar, descansar, imaginar e criar. A infancia possui um tempo préprio, marcado pela
curiosidade, pela experimentacdo e pela necessidade de viver plenamente cada experiéncia. Essa
organizagado exige um planejamento flexivel e sensivel as manifestagbes das criangas. Muitas vezes,
uma situagao inesperada transforma-se em uma experiéncia educativa poderosa. Uma chuva observada
pela janela pode despertar investigagdes sobre a natureza; uma folha encontrada no patio pode dar
origem a pesquisas sobre arvores e as estagdes do ano; uma histéria contada na roda pode dar inicio a
um projeto envolvendo literatura, artes e dramatizagdo. Nesses momentos, o professor atua como
mediador, ampliando as possibilidades de aprendizagem sem retirar das criangas o protagonismo sobre
suas descobertas. Sob essa perspectiva, a organizagéo dos espagos e dos tempos deixa de responder
apenas as necessidades administrativas da instituicdo e passa a constituir uma estratégia pedagdgica
voltada a promogao do desenvolvimento integral. Cada ambiente, cada material, cada rotina e cada
experiéncia sao planejados para favorecer relagdes, fortalecer vinculos e ampliar as possibilidades de
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participagdo das criancas. Assim, inspiradas nas contribuicdes de Maria Montessori e Miguel Angel
Zabalza, as praticas pedagogicas da Educagao Infantil reafirmam que aprender é um processo que
ocorre nas experiéncias cotidianas, nas interagdes e na relagao viva entre criancas, adultos, espacos e
culturas. E nesse cotidiano cuidadosamente organizado que a escola da infancia se torna um lugar de
descobertas, de pertencimento e de desenvolvimento humano.

PRATICAS PEDAGOGICAS QUE VALORIZAM AS CULTURAS DA INFANCIA

A valorizagdo das culturas da infancia constitui um dos principais desafios da Educacao Infantil
contemporanea. Reconhecer que as criangas produzem cultura significa compreender que elas nao
apenas reproduzem conhecimentos transmitidos pelos adultos, mas também interpretam, reinventam e
atribuem novos sentidos as experiéncias vividas. Cada brincadeira, desenho, narrativa, pergunta, canto
ou gesto revela formas préprias de compreender o mundo, exigindo que a pratica pedagdgica esteja
fundamentada na escuta, na observagéo e no respeito as multiplas linguagens infantis. As contribui¢ces
de Sénia Kramer, Maria Malta Campos, Paulo Freire, Loris Malaguzzi, Maria Montessori e Miguel Angel
Zabalza convergem para uma concepgao de Educacao Infantil centrada na crianga e em seus direitos.
Embora cada autor apresente perspectivas especificas, todos defendem uma pratica educativa que
reconheca a infancia como um tempo pleno de vida, de experiéncias e de producido de conhecimentos.
Nesse contexto, a brincadeira ocupa um lugar privilegiado. Mais do que entretenimento, brincar constitui
uma forma de conhecer o mundo, elaborar emocdes, estabelecer relagdes sociais, construir hipéteses e
desenvolver a imaginagado. Enquanto brinca, a crianga experimenta papéis sociais, resolve conflitos, cria
narrativas, comunica sentimentos e amplia sua compreenséo da realidade. A brincadeira, portanto, é
linguagem, cultura e aprendizagem. Da mesma forma, a investigacgdo desempenha um papel
fundamental na organizacdo do trabalho pedagdgico. As perguntas formuladas pelas criangas
representam oportunidades para a construgdo coletiva do conhecimento. Quando o professor acolhe
essas curiosidades e as transforma em projetos de pesquisa, favorece experiéncias que integram
diferentes campos previstos pela BNCC, promovendo aprendizagens contextualizadas e significativas.
Nesse processo, a escuta sensivel torna-se um elemento indispensavel da acdo docente. Escutar a
crianga implica reconhecer suas falas, seus siléncios, seus gestos, seus desenhos, suas brincadeiras e
todas as formas pelas quais ela comunica seus interesses e compreende o mundo. Trata-se de uma
escuta comprometida com o respeito a infancia, capaz de orientar o planejamento pedagdgico com base
nas necessidades e potencialidades das criangas. A documentacdo pedagdgica fortalece essa
perspectiva ao permitir que os professores registrem os processos de aprendizagem, tornando visiveis
as descobertas, os percursos investigativos e as produgdes infantis. Fotografias, registros escritos,
desenhos, portfdlios, gravacdes e painéis constituem instrumentos que valorizam as experiéncias das
criangas, favorecem a reflexdo docente e ampliam o didlogo com as familias. Os projetos pedagdgicos
representam outra importante estratégia para a concretizacdo de uma educagdo humanizada.
Diferentemente de atividades fragmentadas, os projetos possibilitam que as criangas investiguem temas
de seu interesse, estabelecam relacdes entre diferentes conhecimentos e participem ativamente da
construgédo do curriculo. Essa organizacéo fortalece o protagonismo infantil e aproxima a escola das
experiéncias vividas pelas criancas em seus diferentes contextos culturais. Entretanto, nenhuma
metodologia produz resultados significativos sem a presenga de um educador sensivel e comprometido
com a infancia. O professor da Educacao Infantil precisa desenvolver um olhar atento as pequenas
descobertas cotidianas, reconhecendo que o que, muitas vezes, parece simples aos olhos dos adultos
pode representar uma experiéncia extraordinaria para uma crianca. O brilho nos olhos diante de uma
joaninha, a curiosidade despertada pelo voo de um passaro, a construgdo de uma cabana com tecidos
ou a observacao silenciosa de uma formiga transportando uma folha revelam processos complexos de
pensamento, imaginacao, investigagdo e producdo de sentidos. E justamente nesse cotidiano que se
concretiza a humanizacgao das praticas pedagdgicas. A escola da infancia transforma-se em um territério
onde o conhecimento nasce do encontro entre pessoas, culturas e experiéncias; onde cada crianca
encontra espaco para expressar suas multiplas linguagens; onde o brincar é reconhecido como forma
legitima de aprendizagem; e onde o professor assume a postura de pesquisador da infancia, aprendendo
continuamente com as criangas. Longe de constituir um periodo de espera para o Ensino Fundamental,
a Educacao Infantil € um tempo de vida plena, de encantamento e de construcéo da identidade. A infancia
ensina aos adultos uma maneira singular de olhar o mundo: um olhar capaz de se maravilhar diante do
simples, de encontrar beleza nas pequenas descobertas e de atribuir significado as experiéncias
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cotidianas. As criangas tocam o mundo pela primeira vez com curiosidade, sensibilidade e imaginagao.
Cabe a escola preservar esse encantamento, transformando-o em uma fonte permanente de
aprendizagem. Desse modo, valorizar as culturas da infancia significa reconhecer que cada crianga é
portadora de histérias, memdrias, saberes, linguagens e modos proprios de interpretar a realidade.
Significa compreender que educar na primeira infancia é construir, diariamente, espacos de dialogo,
participagdo, acolhimento e respeito, nos quais as experiéncias infantis constituem o ponto de partida
para praticas pedagodgicas comprometidas com a formagdo humana, a democracia e a garantia dos
direitos das criancas. Dessa forma, a Educacéo Infantil reafirma sua identidade como espaco de cuidado,
educacao, cultura e humanizagao, onde a infancia € vivida em sua plenitude e reconhecida como um
tempo singular e insubstituivel da existéncia humana.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo evidenciam que a Educacéo Infantil representa uma
etapa fundamental da Educacao Basica, ndo apenas por inaugurar a trajetoria escolar das criangas, mas,
sobretudo, por reconhecer a infancia como um tempo de direitos, de descobertas, de produgao cultural
e de formagao humana. A construgao desse reconhecimento é resultado de importantes avangos legais
e sociais que transformaram a compreensdo de ser crianga, deixando de concebé-la como sujeito
passivo ou apenas como preparacgao para o futuro, para reconhecé-la como protagonista de sua propria
historia, produtora de conhecimentos, culturas e significados. Os marcos regulatérios brasileiros, como
a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e a Base Nacional
Comum Curricular, reafirmam a crianga como sujeito de direitos e asseguram uma educacgao pautada na
dignidade, na participagao, na protegao integral e no desenvolvimento em suas multiplas dimensoes.
Esses documentos representam importantes conquistas para a infancia brasileira e reforgam o
compromisso da escola com praticas pedagdgicas que respeitem os tempos, ritmos, necessidades e
singularidades de cada crianga. As contribuigdes tedricas de autores como Sbénia Kramer, Maria Malta
Campos, Paulo Freire, Loris Malaguzzi, Maria Montessori e Miguel Angel Zabalza fortalecem essa
compreensao ao defenderem uma Educacgao Infantil centrada na crianga, em suas experiéncias, em sua
participacdo e em suas multiplas formas de agdo. Em comum, esses estudiosos reinem e comunicam
rastros, caminhos trilhados e descobertas surpreendentes das criangas, e reafirmam que educar criangas
pequenas exige sensibilidade, intencionalidade pedagdgica, respeito as infancias e compromisso ético
com a construgdo de espacgos que favorecam o desenvolvimento integral. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel reconhecer o brincar como a principal linguagem da infancia; é o laboratério da maravilha
que tem como matéria-prima suas brincadeiras, organizando as experiéncias, as relagdes e as formas
pelas quais a crianca compreende a si mesma, o outro e o mundo. E no traco irregular do desenho, no
siléncio atento ao voo de um passarinho, na pergunta que abre horizontes inesperados que a crianga
interpreta a realidade, cria hipoteses, elabora sentimentos, experimenta diferentes papéis sociais,
constréi conhecimentos e atribui sentidos as suas vivéncias. E no brincar que se articulam razéo e
emocao. Ao inventar histérias, criar personagens, estabelecer regras, solucionar conflitos, negociar com
os colegas e transformar objetos em novos significados, a crianga mobiliza diferentes capacidades,
afetivas, sociais e culturais. O brincar possibilita pensar, imaginar, criar, resolver problemas, comunicar
ideias e reinventar a realidade. Ao mesmo tempo em que organiza o0 mundo exterior, organiza também
seu mundo interior, elaborando desejos, medos, expectativas, curiosidades e descobertas que fazem
parte do processo de desenvolvimento humano. Por essa razao, o olhar do adulto sobre o brincar precisa
ser cuidadoso, sensivel, investigativo e livre de preconceitos. Entretanto, quando observadas com
atencao, revelam processos complexos de aprendizagem, interacido, producao cultural e construgcao da
identidade. Cada brincadeira, cada gesto, cada narrativa criada pelas criangas comunicam algo sobre
seus interesses, suas experiéncias, suas capacidades fisicas e motoras e suas formas particulares de
compreender o mundo. Assim, observar as criangas brincando implica assumir um compromisso
permanente com a escuta. Uma escuta que ultrapassa as palavras e reconhece as diferentes linguagens
infantis, presente nos gestos, nos desenhos, nos movimentos, nas expressdes corporais, nas
brincadeiras e nas interagdes. Escutar a crianga é reconhecer que ela possui conhecimentos, opinides,
hipéteses e modos proprios de interpretar a realidade. E compreender que sua participacdo ndo pode
ser simbdlica, mas efetiva, constituindo-se em principio organizador das praticas pedagogicas. Nesse
sentido, torna-se fundamental compreender o interesse da crianga como um compromisso com a
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aprendizagem e com a construcdo de uma pedagogia mais adequada a escola da infancia. As
curiosidades, perguntas, investigagdes, brincadeiras e descobertas que emergem do cotidiano devem
orientar o planejamento pedagdgico, tornando-o mais significativo e conectado as experiéncias infantis.
Quando o educador valoriza aquilo que desperta o interesse das criangas, promove oportunidades de
aprendizagem que respeitam sua autonomia, fortalecem sua participagdo e ampliam suas possibilidades
de desenvolvimento. As experiéncias vividas pelas criangas precisam ser compreendidas como
elementos centrais da acdo educativa. Cada interacédo, cada exploragdo do espacgo, cada brincadeira
compartilhada e cada descoberta constituem oportunidades de aprendizagem e de produgéo cultural.
Cabe aos educadores observar as iniciativas e agdes das criangas, promover um ato criativo que requer
uma boa interpretacdo, registra-las, problematiza-las e transforma-las em possibilidades de ampliagao
dos conhecimentos, sem perder de vista que o protagonismo pertence as criangas. Reconhecer as
criangas como protagonistas significa admitir que elas sdo autoras de suas préprias historias,
participantes ativas da construgdo de conhecimentos e produtoras de cultura desde os primeiros anos
de vida. Elas ndo esperam crescer para aprender, participar ou transformar os espacos que ocupam.
Fazem isso continuamente por meio das relagdes que estabelecem com outras criangas, com os adultos,
com os objetos, com a natureza e com os diferentes contextos culturais nos quais estao inseridas. Dessa
forma, o papel do professor ndo consiste em controlar ou limitar as experiéncias infantis, mas em criar
condigbes para que elas acontegam de maneira rica, segura, acolhedora e significativa. Atuar na infancia
exige presencga, escuta, observagido, planejamento e compromisso com uma pratica pedagogica
humanizada, que reconhece as potencialidades das criangas e lhes assegura oportunidades de explorar,
errar, reconstruir e aprender. Conclui-se, portanto, que defender uma educacao infantil de qualidade
significa defender o direito de cada crianga de viver plenamente sua infancia. Significa compreender que
brincar, imaginar, explorar, conviver, participar e expressar-se sao experiéncias que nao podem ser
separadas no desenvolvimento humano. Mais do que preparar as criancas para etapas futuras da
escolarizagao, a Educacéao Infantil deve garantir que elas vivam intensamente o presente, respeitando
suas singularidades, culturas, tempos e modos proprios de aprender. Por fim, reafirma-se o compromisso
ético e pedagdgico de todos os adultos que cercam as criangas: professores, familias, gestores e a
sociedade juntos na construgdo de uma educacgao que escuta, acolhe e valoriza as infancias em toda a
sua diversidade. Que sejamos capazes de reconhecer cada crianga como sujeito de direitos, protagonista
de sua aprendizagem e autora de sua propria vida, fortalecendo praticas educativas fundamentadas no
respeito, na sensibilidade, na escuta e na valorizagdo das experiéncias infantis. Somente assim sera
possivel construir uma Educacao Infantil verdadeiramente humanizadora, democratica e comprometida
com o desenvolvimento integral das criangas.
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