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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

ANA CRISTINA CAMPOS BATISTA

Graduagéo em Pedagogia pela Anhanguera Educacional (2010); Licenciatura em Artes Visuais
pela Faculdade Mozart de Sao Paulo - FAMOSP (2016); Pés-Graduagao em Gestao Escolar pela
Anhanguera Educacional (2011); Pés-Graduagéo em Alfabetizagcéo e Letramento pela Faculdade
Quinze de Agosto - FAQ (2015); Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | no
CEMEI Morumbi, na Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

RESUMO

Sera que estamos preparados para assumir o papel de sermos autbnomos nesta sociedade que
cada dia mais se atualiza as novas tecnologias? Temos um papel relevante em nossa sociedade,
pois através da comunicacgao virtual ha inumeras possibilidades de temas que podemos abordar
cada vez mais chances de encontros, trocas de ideias, de informagdes. Por outro lado, nem todos
tém esse acesso, e como a sociedade lida com esse problema? “Na educacéao professores e alunos
praticam novas formas de comunicagao”. No momento atual que precisamos aprender digitalmente
- um processo que foi acelerado com a pandemia do Coronavirus, professores e educadores nao
tiveram outra opg¢ao, sendao de mergulhar nas tecnologias digitais para minimizar o impacto que a
pandemia trouxe na area educacional. Podemos ver muitas possibilidades de buscar fatos, noticias
que podem nos auxiliar para um desempenho no trabalho, uma investigagao mais profunda, sem ao
menos saimos de casa. Através da internet, esse contato é possivel, pois nossas duvidas sao tiradas
em tempo habil e real. A internet € uma forma de participar e compartilhar junto com profissionais
capacitados assuntos importantes, investigar o que o aluno pensa no que ele pode contribuir para
a sociedade.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais; Interagdo, Sistemas, Escolas.

INTRODUCAO

A sublime perspectiva do mundo moderno subentende o anexo tecnoldgico como fator
motivacional atuante e determinante na educagao moderna. Quao antes preparado para lidar com a
tecnologia e suas variadas ferramentas, maiores as chances de ter nas méos uma pessoa preparada
para os diversos obstaculos que de fato serao encontrados no decorrer da vida.

Tais preceitos fundamentam o artigo que segue, partindo do pressuposto de que, intermitentemente,
o profissional tdo somente depende de atualizar-se nos variados processos para que, ao fim da
jornada académica possa enfim ingressar sem grandes surpresas na vida profissional ativa.

Para tanto, incluir, instigar e promover a inser¢gao de tecnologia nas escolas, a oportunidade
de analise e fundamentagao de sistemas tem o poder de assegurar a formacéo profissional eficiente
daqueles que, impreterivelmente terdo que submeter-se ao regime de trabalho logo apds o ensino
médio.

Uma vez inserida, ndo somente com maquinas e aparatos, mas também com mao de obra
especializada para angariar a aprendizagem, sera possivel formar a vertente tdo sonhadoramente
aclamada e idealizada para o avancgo: tecnologia e educagao, ndo tecnologia e alienagao. A partir
de estruturas de pesquisa bibliografica, o artigo sustentara as vantagens de procedéncia deste
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vinculo sem igual.

TECNOLOGIA DIGITAL NA ESCOLA REGULAR

A digitalizagdo permite registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer informacéo,
por qualquer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo. A digitalizagédo traz a multiplicagéo de
possibilidades de escolha, de interacdo. A mobilidade e a virtualizagao nos libertam dos espacos e
tempos rigidos, previsiveis, determinados.

As tecnologias que num primeiro momento sao utilizadas de forma separada — computador,
celular, Internet, mp3, camera digital — e caminham na diregdo da convergéncia, da integragéo, dos
equipamentos multifuncionais que agregam valor.

O computador continua, mas ligado a internet, a camera digital, ao celular, ao mp3, principalmente
nos pockets ou computadores de méo. O telefone celular é a tecnologia que atualmente mais agrega
valor: é wireless (sem fio) e rapidamente incorporou o acesso a Internet, a foto digital, aos programas
de comunicacéo (voz, TV), ao entretenimento (jogos, musica-mp3) e outros servicos.

Estas tecnologias comegam a afetar profundamente a educagéo. Esta sempre esteve e continua
presa a lugares e tempos determinados: escola, salas de aula, calendario escolar, grade curricular.

Ha vinte anos, para aprender oficialmente, tinhamos que ir a uma escola. E hoje? Vai-se, na
maioria das situagcdes, ao mesmo lugar, obrigatoriamente, para aprender. Ha mudangas, mas s&o
pequenas, infimas, diante do peso da organizagao escolar como local e tempo fixos, programados,
oficiais de aprendizagem.

As tecnologias chegaram a escola, mas estas sempre privilegiaram mais o controle, a
modernizagao da infraestrutura e a gestao do que a mudancga no processo ensino aprendizagem. Os
programas de gestao administrativa estdo mais desenvolvidos do que os voltados a aprendizagem.
Ha avancgos na virtualizagao da aprendizagem, mas s6 conseguem arranhar superficialmente a
estrutura pesada em que estao estruturados os varios niveis de ensino.

Apesar da resisténcia institucional, as pressdes pelas mudancas sao cada vez mais fortes.
As empresas estdo muito ativas na educagao on-line e buscam nas universidades mais agilidade,
flexibilizacdo e rapidez na oferta de educacao continuada. Os avangos na educacgao a distancia
com a LDB e a Internet estdo sendo notaveis. A LDB legalizou a educagao a distancia e a Internet
Ihe tirou o ar de isolamento, de atraso, de ensino de segunda classe. A interconectividade que a
Internet e as redes desenvolveram nestes ultimos anos esta comecgando a revolucionar a forma de
ensinar e aprender.

As redes, principalmente a Internet, estdo comeg¢ando a provocar mudangas profundas na
educacao presencial e a distancia. Na presencial, desenraizam o conceito de ensino-aprendizagem
localizado e temporalizado. Podemos aprender de varios lugares, ao mesmo tempo, on e off line,
juntos e separados. Como nos bancos, temos nossa agéncia (escola) que € nosso ponto de referéncia;
s6 que agora nao precisamos ir até la o tempo todo para poder aprender.

As redes também estdo provocando mudancas profundas na educacgao a distancia. Agora
com as redes € possivel continuar como uma atividade individual, combinada com a possibilidade
de comunicagao instantanea, de criar grupos de aprendizagem, integrando a aprendizagem pessoal
com a grupal.

A educacao presencial esta incorporando tecnologias, fungdes e atividades que eram tipicas
da educacéo a distancia.



I Revista Territorios Maio 2021
O COMPUTADOR NAS ESCOLAS

A escola ao introduzir o computador como um meio de aprendizagem nao deve deixar que
este se tornasse um artigo de luxo, criando assim adultos egoistas e antissociais. Ela deve buscar
neste, um meio de desenvolver cidadaos mais criticos, sociais e independentes, repensando assim
o seu papel frente as novas tecnologias.

Entender o binbmio “Computador e Educacgao” é ter em vista o fato de que o computador se
tornou um instrumento, uma ferramenta para aprendizagem, desenvolvendo habilidades intelectuais
e cognitivas, levando o individuo ao desabrochar das suas potencialidades, de sua criatividade,
de sua inventividade. O produto final desse processo é a formagao de individuos autbnomos, que
aprendem por si mesmos, porque aprenderam a aprender, através da busca, da investigagdo, da
descoberta e da invengao.

Por isso, a informatica na escola é fundamental, tanto para alunos quanto para professores.
Essa nova tecnologia tornou-se um importante meio de estudo e pesquisa. Os alunos do ensino
fundamental e do ensino médio, ao utilizarem o computador entram em um ambiente multidisciplinar
e interdisciplinar, ou seja, ao invés de apenas receberem informacdes, os alunos também constroem
conhecimentos, formando assim um processo em que o professor educa o aluno e ao educar é
transformado através do dialogo com os alunos.

Cada geracao inventa, cria, inova e a educagao tem seu processo também de criagdo, invengao
e inovacao, principalmente no campo do conhecimento. E preciso evoluir para se progredir, e a
aplicagao da informatica desenvolve os assuntos com metodologia alternativa, o que muitas vezes
auxilia o processo de aprendizagem. O papel entdo dos professores nao € apenas o de transmitir
informacgdes, é o de facilitador, mediador da construgao do conhecimento. Entdo, “o computador
passa a ser o aliado” do professor na aprendizagem, propiciando transformagdes no ambiente de
aprender e questionando as formas de ensino.

A informatica entao, a servigo de um projeto educacional, propicia condi¢gdes aos alunos de
trabalharem a partir de temas, projetos ou atividades extracurriculares. O computador € apenas e
tdo somente um meio em que desenvolvemos inteligéncia, flexibilidade, criatividade e inteligéncias
mais criticas.

Se a educagéao se esgotar no processo de transmissao dos conhecimentos e dos valores
criados por geracdes passadas sem a elaboracdo de conhecimentos novos, sem questionamento
de valores, sem inventividade e inovacgao, ndo teremos evolugao cultural, social, tecnoldgica e
educacional. Deixara de haver progresso e estaremos estagnados ou retrocedendo.

Portanto, a informatica quando adotada nas escolas deve se integrar ao ambiente e a realidade
dos alunos, ndo s6 como ferramenta, mas como recurso interdisciplinar, constituindo-se também
em alguma coisa a mais com que o professor possa contar para bem realizar o seu trabalho,
desenvolvendo com os alunos atividades, projetos e questionamento.

Como toda tecnologia, a introdugdo dos computadores na educagao apresenta aspectos
positivos e negativos. Para que uma instituicdo escolar introduza a informatica, é preciso ter em
primeiro lugar um plano pedagdgico, que serdo discutidos os objetivos de sua utilizacdo como
ferramenta educativa e a escolha do software educativo que possa ser usado para ajudar a atingir
mais facil e eficientemente os objetivos educacionais, ndo deixando, portanto, que o computador
se torne um brinquedo.

A escola precisa de professores capacitados e disponibilizados a encarar esse novo icone
que é a informatica educativa sem medo de que algum dia seja substituido por computadores. E
preciso entdo que haja uma integragéo entre o meio escolar e o corpo docente, desenvolvendo assim
a sociabilidade dos alunos e a familiaridade dos professores com o0 mundo da tecnologia.
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Porém, a introducdo de computadores nas escolas ndo €, e nem vira a ser, uma solucao
para os problemas que afligem a educagao. O computador ndo € um “bicho de sete cabegas” e néo
salvara o ensino. Ele pode educar, mas também deseducar, dependendo da maneira como sera
utilizado. Ele ndo substitui a inteligéncia e a criatividade que sao inerentes ao ser humano, apenas
as desenvolve.

INFORMATICA NO CURRICULO

Na escola de ensino fundamental, a informatica geralmente ndo é proposta como uma
disciplina a ser ensinado por si mesmo — a exemplo da geografia ou da matematica -, um conjunto
de saberes e habilidades constituidos aos quais se atribuiria um parte de carga horaria. Isso porque
as competéncias esperadas dos professores dessa etapa ndo sdo da ordem de uma “didatica da
informatica”. O problema n&o se coloca de modo muito diferente para os professores de ensino médio,
salvo para aqueles que estédo explicitamente encarregados de ensinar informatica como disciplina.

Existem inumeras instituicdes Educacionais no Brasil e fora dele que veiculam o conhecimento
através dos meios tecnoldgicos, que oferecem cursos a distédncia que se efetua através do uso
direcionado a tecnologia digital.

Moran (2000) diz que:

A Educacéao a distadncia ndo é um fast-food aonde o aluno vai e se serve de algo
pronto. A Educacéo a distancia € ajudar os participantes a equilibrar as necessidades
e habilidades pessoais com a participagao em grupos — presenciais e virtuais — por
meio da qual avangamos rapidamente, trocamos experiéncias, duvidas e resultados.
(MORAN, 2000, p. 59).

A escola tem dificuldades para atingir seus objetivos atuais, mesmo os mais fundamentais,
como o dominio da leitura e do raciocinio. Antes de carregar insidiosamente o navio, seria prudente
indagar-se se ele ja ndo esta acima da capacidade de flutuacéo.

Seria interessante indagar-se sobre que cultura informatica se quer dar no ensino fundamental
e médio. Os defensores das novas tecnologias, as vezes, tém uma visdo muito curta e ingénua da
transferéncia didatica.

Por que se precisaria primeiro aprender pelos livros e, apds, dominar o escrito especifico da
comunicacao informatica? Ler na tela torna-se uma pratica social corrente, e os hipertextos séao,
agora, escritos sociais tao legitimos quanto os documentos impressos, como fontes da transferéncia
didatica a partir das praticas (Perrenoud, 1998). Por que ensinar primeiro um planejamento com papel
e lapis, para s6 em seguida descobrir o modo “plano” dos softwares de processamento de textos?
Este ultimo torna possivel um ir-e-vir constante entre a estrutura de um texto e seu conteudo com
redacdo em andamento e adere, pois, com realismo a realidade da producao textual, que as vezes
surge de um plano, as vezes faz emergir do proprio texto.

As competéncias analisadas a seguir permitem, em larga medida, matar dois coelhos com
uma soO cajadada: aumentar a eficacia do ensino e familiarizar os alunos com novas ferramentas
informaticas do trabalho intelectual. A legitimidade e a prioridade concedidas a este ultimo objetivo
dependerdo dos debates em andamento sobre a formagdo dos alunos e o desenvolvimento de
competéncias desde a escola de ensino fundamental (Perrenoud, 1998).

TECNOLOGIA ALIA-SE A EDUCAGAO?
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Varias expressdes sdo normalmente empregadas para se referir ao uso da tecnologia, no
sentido visto, na educagéao. A expressao mais neutra, “Tecnologia na Educacgao”, parece preferivel,
visto que, nos permite fazer referéncia a categoria geral que inclui o uso de toda e qualquer forma
de tecnologia relevante a educacéo (“hard” ou “soft”, incluindo a fala humana, a escrita, a imprensa,
curriculos e programas, giz € quadro-negro, €, mais recentemente, a fotografia, o cinema, o radio,
a televisao, o video e, naturalmente, computadores e a Internet).

Nao ha porque negar, entretanto, que, hoje em dia, quando a expressao “Tecnologia na
Educagao” é empregada, dificilmente se pensa em giz e quadro-negro ou mesmo de livros e revistas,
muito menos em entidades abstratas como curriculos e programas. Normalmente, quando se usa a
expressao, a atengao se concentra no computador, que se tornou o ponto de convergéncia de todas
as tecnologias mais recentes (e de algumas antigas). E especialmente depois do enorme sucesso
comercial da Internet, computadores raramente sao vistos como maquinas isoladas, sendo sempre
imaginados em rede — a rede, na realidade, se tornando o computador.

Faz sentido lembrar aos educadores o fato de que a fala humana, a escrita, e, consequentemente,
aulas, livros e revistas, para nao mencionar curriculos e programas, sao tecnologia, e que, portanto,
educadores vém usando tecnologia na educacdo ha muito tempo. E apenas a sua familiaridade com
essas tecnologias que as torna transparentes (e, invisiveis) a eles.

“Tecnologia na Educagao” é uma expressao preferivel a “Tecnologia Educacional”, pois esta
parece sugerir que ha algo intrinsecamente educacional nas tecnologias envolvidas, o que néo parece
ser o caso. A expressao “Tecnologia na Educacao” deixa aberta a possibilidade de que tecnologias
que tenham sido inventadas para finalidades totalmente alheias a educagao, como é o caso do
computador, possam, eventualmente, ficar tdo ligadas a ela que se torna dificil imaginar como a
educacao seria possivel sem elas. A fala humana (conceitual), a escrita, e, mais recentemente, o
livro impresso, também foram inventados, provavelmente, com propdsitos menos nobres do que a
educacao em vista. Hoje, porém, a educagéao é quase inconcebivel sem essas tecnologias. Segundo
tudo indica, em poucos anos o computador em rede estara, com toda certeza, na mesma categoria.

Nao € tdo simples compreender num unico profissional todas as informagdes necessarias para
lecionar em campos notoriamente diversificados. Para assegurar o ensino de demandas tecnolégicas
em escolas, muitas vezes, recorre-se ao profissional de “manual basico” para lecionar aos alunos.

Esta atitude deve-se especialmente ao fato de que um profissional formado em areas de
tecnologia, dificiimente escolhera especializar-se a lecionar devido ao fato de que a remuneragao
no campo é notoriamente inferior ao que se espera num campo desta ossada.

No entanto, apesar de claro, o motivo pelo qual esta escolha nao é feita, ndo deve refletir na
decisdo de cooperar com os profissionais no futuro. A elaboragdo de programas nas faculdades,
levando estudantes em areas de T.l. as escolas, para palestras sobre temas variados ou mesmo
personificacdes da praticidade atual para auxilio e obtencao de conhecimento, podem ser fortes
aliados a demanda profissional que é observada atualmente. Para tanto, cada um no seu papel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao discorrer o artigo, fica claro que as posigoes e vertentes dos atos educacionais e tecnologicos
ainda nao estado, em sua totalidade, definidos. Apesar de tecnologia e educagéo serem invariavelmente,
uma jungao irreparavel, € também fonte de grande desamparo uma vez que as abordagens que se
esperam nem sempre sao livres de formas variadas de preconceitos e também despreparo profissional.

A fim de aliviar a carga em orientagdes profissionais com meros cursos basicos orientam
criangas e jovens em sua jornada e, embora a progressao tecnolégica venha naturalmente (uma vez
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que se aprende a articular um determinado produto tecnolégico de fato usando-0) uma orientagao
ampla e de qualidade pode extirpar certos conceitos sociais sobrepostos em posi¢cdes empregaticias
que degrinem e ofendem o profissional, seja financeira ou moralmente.

Toda profissdo tem seu papel social e, ao fim deste artigo, fica claro que o profissional em
tecnologia também tem o seu: auxiliar o quanto for possivel as geragdes menos delimitadas, com
procedimentos que, intermitentemente sdo os dominadores da atualidade e, consequentemente, os
planos que definem que tipo de padrao social espera aquele profissional.

Ao considerar que os avangos tecnologicos contribuem para o crescimento socioeconémico
de uma sociedade, e que a globalizagao é evidente, faz saber que a educagéao tem um importante
papel nessa evolugao. Apresenta—se com a responsabilidade de formacéao e preparacgao. Portanto,
€ com esse olhar que varios pensadores da Educagao tém mostrado a importancia de mudangas
no sistema de ensino da Educacéao atual para uma educagcao mais tecnoldgica, isto &, utilizar-se
dos instrumentos da tecnologia em sala de aula. Mas para isso, € necessario o acréscimo de varios
fatores para que a educacéo participe realmente dessa responsabilidade que Ihe é conferida.
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RESUMO

A educagao ambiental € uma importante aliada para alteragdo do modelo de degradagao ambiental
atual. A escolha da metodologia para se desenvolver esse tema no ambiente escolar € um constante
desafio. Este artigo utiliza o método de revisao bibliografica de artigos cientificos e livros, com o
objetivo de discutir a aplicacdo do método VERAH (Vegetacéo, Erosdo, Residuos, Agua, Habitac&o)
em escolas como instrumento eficaz para a educagédo ambiental. O método pode ser aplicado em
todos os niveis de ensino. Ele propde a realizagao de um diagndstico ambiental simplificado, com
base na pesquisa-agao aliado a um processo de gestdao ambiental desenvolvido em microbacias
urbanas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Sustentabilidade; Consciéncia Ambiental; Método VERAH.

INTRODUCAO

Algumas reflexdes atingiram posigao de destaque nas ultimas décadas. Penteado (2010)
analisa a forma como o povoamento em varios paises foram marcados desde os primoérdios pelo
desrespeito ao ser humano. Verdelone et al. (2019) aponta que o avangado crescimento cientifico e
tecnoldgico (motivo de orgulho em muitos momentos) foi acompanhado por uma devastagéo jamais
vista para o meio ambiente com tragédias que extinguiram ecossistemas e milhares de vidas. Com a
necessidade de diminuir os processos de degradagao ambiental, suas consequéncias e conscientizar
a populagdo mundial sobre a preservagao da natureza e o desenvolvimento sustentavel, surgiram
projetos e programas de Educagdo Ambiental. (Mota et al 2020).

De acordo com a Lei 9.795/99, a Educagcao Ambiental € um componente essencial e permanente
da educacao nacional, e deve estar presente, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal ou nao.

Dias (1994) caracteriza a educagéo ambiental, por incorporar as dimensdes socioeconémicas,
politicas, éticas , ecoldgicas e culturais, desta forma ao se tratar de qualquer problema ambiental,
todas essas dimensdes devem ser consideradas. Penteado (2010) indica que as questdes ambientais
estdo além das dimensdes bioldgicas, quimicas, fisicas, e aponta a relevancia de outras vertentes
como sociopolitica, o que exige a formagao do que a autora indica como “consciéncia ambiental” e a
preparacao para o exercicio da cidadania, fundamentadas no conhecimento das ciéncias humanas.

O componente “reflexivo” da e na educacdo ambiental é tdo importante quanto os
elementos “participativos” (estimular a participagédo comunitaria e/ou coletiva para
buscar a solugéo e alternativas para os problemas cotidianos) ou “comportamentais”
(mudangas de comportamentos individuais ou coletivos viciados e nocivos ao bem
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comum)” (REIGOTA, 2009).

Segundo Freire (1996) a escola € um ambiente favoravel a aprendizagem significativa,
ressaltando que o ambiente escolar deve contribuir para a curiosidade, criatividade, descoberta e
protagonismo estudantil. Mostra-se nitida a importéncia de desenvolver a consciéncia ambiental na
escola, e muitos caminhos podem ser apontados neste processo: caracterizar problemas ambientais
do mundo ou do entorno escolar, moldar habitos individuais e da comunidade, inserir um novo projeto
para amenizar algum impacto ambiental local, discutir sobre saude, clima, residuos, entre inumeros
outros topicos e atividades de enorme relevancia.

A partir destes fatores € notéria a necessidade de atividades que sejam planejadas de forma
a valorizar a cultura dos alunos e tenham como objetivo promover a reflexdo e apropriagao do
educando como protagonista de agdes sustentaveis e melhoria do ambiente escolar e seu entorno.

Penteado (2010) destaca o papel do professor como organizador e administrador das situagdes
de aprendizagem e propostas. No desafio de implantar a educagédo ambiental na escola, néo é
incomum o profissional apresentar vontade de desenvolver um projeto nesta area, porém se perder
ao tentar escolher o que deve abordar e como dentro de infinitas concepcdes e métodos.

O objetivo deste estudo € discutir a aplicagdo do método VERAH em escolas como instrumento
eficaz para a educacao ambiental.

EDUCAGAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA: METODO VERAH

A metodologia utilizada para analisar o método VERAH como um instrumento para educagéo
ambiental é a revisao bibliografica de artigos cientificos e livros.

Verdelone et al. (2019) aponta que observando estudantes, seus habitos e o entorno das
escolas que frequentam, identificam-se na maioria da populagao local a falta de habilidades e
competéncias basicas relacionadas a Educagdao Ambiental evidenciando-se a falta de reflexdo sobre
as condi¢des que afetam suas vidas, da comunidade, do pais e a do planeta.

Para que a educagdo ambiental seja transformadora, os alunos devem refletir e re(conhecer)
um ambiente que seja significativo para eles, isto &, acessivel e familiar, tanto em seus aspectos
biofisicos quanto socioculturais, preferencialmente, frequentado por eles. Como o ambiente esta
em processo continuo e dindmico de transformacao, existe uma falsa impressédo de se conhecer
o local por ele ser parte do cotidiano. Ao assumir a posi¢céo de investigador do seu préprio meio e
redescobri-lo, o aluno esta protagonizando o seu aprendizado de forma critica frente a questdes
socioambientais locais, fazendo com que eles ajam localmente pensando globalmente (OLIVEIRA,
2016).

Elaborado pelo Prof. Dr. Antonio Manoel dos Santos Oliveira, o método VERAH de investigagéo
ambiental propde a realizagdo de um diagndéstico ambiental simplificado, com base na pesquisa-
acao. Destina-se a transformar o meio ambiente e aqueles que o aplicam sob a premissa de que o
meio ambiente e as vidas das pessoas que o habitam sio inseparaveis. O nome resulta da primeira
letra dos principais elementos do meio ambiente que o representam de forma fisica, biolégica e
antropica: V - Vegetagéo; E - Erosdo; R - Residuos; A - Agua; H - Habitag&o. Tais componentes
encontram-se interligados e conhecendo cada um, suas conexdes, relagbes de causa e efeito é
possivel configurar o meio ambiente em transformagdes. Para que estas conexdes sejam efetivas é
necessario considerar um meio ambiente cuja delimitagao tenha as propriedades de um sistema. O
escolhido para a aplicagdo do método VERAH é a microbacia hidrografica, que pode ser diagnosticada
de acordo com as relagdes ao seu redor (GUEDES, 2010).

A ocupacéo urbana altera significativamente o balango hidrico e esta ligada a diversos aspectos
13
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fisicos, bioldgicos e antropicos. A microbacia funciona como um geossistema aberto e recebe energia
do sol, residuos, chuva, exporta agua, sedimentos, executa processos metabdlicos de transformagao
de energia e matéria que recebe e serve de parametro para medir o impacto ambiental causado
pelas acdes humanas e naturais e pode ser comparada com observacdes anteriores. Desta forma
o0 método associa a educagao ao procedimento de diagndstico ambiental aplicado a microbacias
urbanas, especialmente de areas periféricas ocupadas por comunidades de baixa renda (OLIVEIRA,
2016).

Mota (2020, apud OLIVEIRA, 2016) apresenta um caminho com os focos etapas para aplicagao
do método, porém o planejamento deve ser de acordo com a realidade de cada comunidade e escola
em que sera desenvolvido. Aplicacdo do método pode ser composta por quatro etapas:

Passo 1 — Preparagao tedrica dos participantes para o diagnéstico das areas
selecionadas com a apresentacdo do método.

Passo 2 — Realizacéo do diagndstico pelos participantes na area delimitada, através
de trabalhos de campo com atividades interativas no meio ambiente com base no
VERAH.

Passo 3 — Debates referentes aos dados levantados para o aprimoramento dos
diagndsticos, correlacionando-os aos temas abordados no método para propor
recomendacgdes.

Passo 4 — Elaboragao de quadros especificos com os diagndsticos e outros com as
recomendagdes de agdes mitigadoras para cada problema (MOTA, 2020, p.181).

Oliveira (2016) salienta que a aplicagao do método VERAH se ajusta perfeitamente aos
conteudos eleitos nos Parametros Curriculares Nacionais voltados aos estudos do meio ambiente
numa relagao de transversalidade e pode fazer parte de toda pratica educativa de forma interdisciplinar
buscando a transformagdes de conceitos e inclusdo de procedimentos, vinculados a vivencia cotidiana
da sociedade, desenvolvendo a capacidade de todos para intervir na realidade e transforma-la.

Com base da aplicagédo do método VERAH nos Centros de educagdo Ambientais instalados
no Municipio de Guarulhos, Mota (2020) apresenta o Método VERAH como ferramenta simples,
objetivo e eficaz para educagdo ambiental, capaz de contribuir para o desenvolvimento do senso
de responsabilidade, conscientizacao e a sensibilizacdo para conservagao, preservacao e protecao
do meio ambiente.

O diagnéstico ambiental simplificado proposto no método e todas as atividades a ele interligadas
podem ser desenvolvidas em diferentes profundidades e estratégias, desta forma o método pode ser
aplicado em todos os niveis de ensino. Desde 2004 ha varias experiéncias satisfatorias de aplicagoes
do método em diversos locais e da Pré-escola até a Pds-graduagao (GUEDES, 2010).

Apods a andlise do método em diferentes niveis de ensino, Guedes (2010) avalia 0 método
VERAH eficaz tanto na forma de instrumento de gestdo ambiental, como para procedimento de
educacido ambiental.

Jogos da memoria com os temas do VERAH utilizados com criangas do fundamental Il e alunos
do fundamental Il e médio se tornaram entrevistadores de pessoas da comunidade e fotégrafos no
entorno da escola, sdo alguns exemplos de atividades que foram realizadas que engajam os alunos
(OLIVEIRA, 2016).

QUADRO 1. Estratégias de ensino para pratica de Educagédo Ambiental com o método VERAH
(GUEDES, 2010).

14



I Revista Territorios

Maio 2021

Estratégia definida

Razao para o uso

Vantagens / Exigéncias

Exploracdo do ambiente local:
prevé a utilizacdo dos recursos
locais proximos para estudos,
observacgoes, etc.

Permite compreender o
metabolismo local.

Produz a vivéncia em situacoes
concretas. Requer planejamento
MiNucioso.

Participacao: envolve todos os
estudantes.

Possibilita a exposicao das
opinides de todos os estudantes.

Ajuda a compreender as
questdes, encorajando os
estudantes a desenvolver
habilidades de expressao oral.
Dificuldades de participacao ja
que usualmente nio se faz uso
desta pratica

Trabalho em grupo: torna os
estudantes  co-responsaveis
pela execuc¢ao de uma tarefa

Adequado para executar varias
tarefas ao mesmo tempo. A
classe, dividida em grupos,
pode abordar diferentes temas
ou aspectos sobre um mesmo
problema.

Permite o exercicio da
capacidade de organizacgao.
E necessario monitoramento
para que haja o envolvimento
de todos os membros do grupo.

Debate: permite apresentar
ideias e argumentos de pontos
de vista opostos aos demais
colegas de classe.

Adequado quando ha propostas
diferentes de solucdes referentes
a um problema.

Permite desenvolver habilidades
de argumentar e defender ideias
e sobretudo de ouvir o outro.
Requer tempo de preparacéo.

Reflexao: destina-se a pensar
sobre um dado problema e
produzir sugestdes e ideias.

Utilizado para encorajar o
desenvolvimento de ideias em
resposta a um problema.

Desenvolve capacidade
reflexiva. Requer certa pratica
com um largo conjunto de
informacdes.

Solugbes de problemas: esta
ligado a outras estratégias
e considera que ensinar
€ apresentar problemas e
aprender é resolvé-los.

Permite buscar solugdes para
problemas identificados

Permite treinar e exercitar
sua capacidade de resolver
problemas apresentados.
Ha limites colocados pelo
conhecimento de técnicas.

Entrevistas a instituicdes e
liderancas locais.

Evidenciar os varios olhares

Amplia os elementos de
analise. Exige planejamento e
viabilizacao das acgoes.

As saidas de campos orientadas, construgédo de diagnésticos ambientais, atividades planejadas
de acordo com o método VERAH e devolutiva dos alunos com proposicdes de solugdes faz com que
eles percebam os locais pelos quais passavam todos os dias de outra forma, observando problemas
antes ndo vistos. Verifica-se de forma geral que os problemas relacionados as microbacias se tornam
evidentes para os que praticam o diagnéstico ambiental VERAH, estimulando mais recomendacgdes
de solugdes (GUEDES, 2010).

Na EE. Bom Pastor Il localizada no municipio de Guarulhos a aplicagao do método VERAH foi
planejada em funcao do conteudo do curriculo oficial do estado de Sao Paulo. Destaca-se a melhora
da percep¢ao ambiental antes e depois da aplicacdo do método. Notou-se, o comprometimento do
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grupo para com o tema, pois, claramente, tornou-se uma aprendizagem significativa fora do contexto
da sala de aula. Também se observa o papel de protagonistas e multiplicadores de aprendizado por
parte dos alunos na comunidade (GUEDES, 2010).

A escola Estadual Ernandy Mauricio Baracat, localizada no municipio de Varzea Grande
(MT), elaborou um projeto para aplicagao do método VERAH que teve momento de planejamento,
vivéncia com os professores, e a execugdo com trés fases de aplicagao do método com os estudantes
(NUNES, 2020).

Segundo Nunes (2020) a aplicagdo do método na escola demonstrou que € possivel envolver
os alunos dentro de uma proposta que explore a cidadania de forma a despertar consciéncia critica
e efetiva cooperacéo, evidenciado a percepg¢ao da realidade, por meio do diagndstico e a proposig¢ao
de acbes a empoderar a comunidade escolar para a execucgao efetiva das acdes propostas, que
resultaram nos passos seguintes que foram adotados pelos professores e alunos da escola de Varzea
Grande. Na aplicagdo do método destacou-se grande envolvimento da comunidade, movimentos
sociais e indubitavelmente a promocéao de transformacgdes positivas no ambiente escolar, evidenciadas
por melhorias no comportamento, na participagao e na aprendizagem dos alunos.

Nunes (2020) também aponta que outro fator positivo foi 0 aumento da procura por matriculas
na escola, que tinha um histérico desagradavel onde muitos s6 faziam a matricula nesta instituicao
apos esgotarem vagas em outras da regido. Entre 2014 e 2017, houve evaséo entre 30-15%,
sendo que em 2018, ano que foi aplicado o método VERAH, a escola teve aumento de 15%. No
ano seguinte a comunidade tinha um engajamento maior com a escola e o inicio de 2019, contou
com 720 matriculas, sendo que os anos anteriores se iniciavam com no maximo 600 e encerrou-se
o ano com 900 alunos matriculados, um recorde nunca verificado na escola, mais um indicador das
melhorias ocorridas com este projeto.

CONSIDERAGOES FINAIS

O método VERAH foi responsavel por mudangas significativas em todas as escolas em que
foi aplicado, mostrou eficiéncia e contribui para conscientizagdo da populagao, indagou mudanca,
participacédo dos alunos em relagdo a questdes ambientais. Trouxe melhorias significativas as
comunidades e escolas sendo um fator que contribuiu para o engajamento e evasao escolar. Houve
casos em que auxiliou o0 aumento de matriculas e alunos em uma escola que antes da aplicagcao do
método nao era atrativa para a comunidade em que estava inserida.

O planejamento de atividades que possibilitam a participagdo concreta dos alunos desde
a definicdo dos objetivos, caminhos a seguir, opgdes dos materiais utilizados, que podem variar e
planejamento, contribuem para o desenvolvimento da capacidade de interveng&o na realidade e
torna sua replicagao viavel em diferentes locais e niveis de ensino.

Com vistas a estes resultados mostra-se interessante a aplicagdo do método VERAH em
um maior numero de escolas tendo como sugestao também o auxilio de politicas governamentais.
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RESUMO

Este artigo pretende demonstrar como € importante trabalhar com diversos géneros textuais na sala de
aula como recurso didatico, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental |. A metodologia
da pesquisa esta centrada em uma abordagem bibliografica para o objetivo deste estudo e que
fundamenta-se nos Pardmetros Curriculares Nacionais e em outros autores como Bakthin, Kleiman,
Lerner, Marcuschi entre outros. O estudo levara, em consideragédo os pressupostos apresentados
para o enriquecimento do trabalho, partindo da ideia de que o uso de tipologias textuais (Géneros
textuais) favorece a descoberta do gosto pela leitura e estimula diferentes experiéncias linguisticas,
assegurando patamares de aprendizados mais significativos e avangados, no qual o aluno possa
ser capaz de refletir e se apropriar do conhecimento. Os resultados elencados demonstram que o
uso de diferentes textos em sala de aula aproxima a linguagem oral da linguagem escrita e isso traz
significado as criancas. Espera-se que este trabalho possa contribuir para melhoria na didatica e
escolha de materiais e procedimentos utilizados por professores alfabetizadores.

Palavras-chave: Géneros textuais; Recurso didatico; Alfabetizacao.

INTRODUCAO

A escola, enquanto instituigdo educativa, mantém os mecanismos de aprendizagem da
linguagem com repertério de representagdes que enriquegam as experiéncias da crianga atraves
do trabalho com os diversos géneros textuais que sao apresentados a ela durante seus estudos no
Ensino Fundamental I.

Os conhecimentos que a crianga ja possui sobre a linguagem oral e escrita devem ser respeitados
e preservados dentro da instituicao escolar para que o ato de ler e escrever seja reconhecido como
uma pratica social, e o uso de diferentes géneros textuais pode fazer a ligagcao entre o saber e as
novas descobertas deste aluno. Kaufman e Rodriguez (1995) avaliam que a defasagem de criancas
no aprendizado e no desinteresse pela leitura podera estar atrelado a caréncia de recursos didaticos
no ambiente educativo formal.

Afalta de uso desse rico recurso caracterizado pelas tipologias textuais prejudica o educando, na
medida em que n&o se oportuniza o conhecimento das varias fungdes dos textos e suas representagdes
no processo de comunicagao e expressao linguistica. A problematizagao do artigo esta centrada
nesta questado sobre o uso dos diferentes géneros textuais e sua influéncia sobre o conhecimento
e alfabetizacio das criancas do Ensino Fundamental .

Este artigo pretende demonstrar como os diversos géneros textuais podem contribuir para
uma alfabetizagao significativa na qual os alunos passam a ter a possibilidade de se tornarem
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leitores e escritores criticos. A metodologia da pesquisa esta centrada nos estudos especificos que
apresentam as diretrizes de como é positivo o uso dos diferentes géneros textuais na alfabetizagao
das séries iniciais.

Justifica-se a realizagdo desse estudo com base no pressuposto de que o uso de tipologias
textuais (Géneros textuais) favorece a descoberta do gosto pela leitura e estimulam diferentes
experiéncias linguisticas, pois quando se usa géneros textuais em sala de aula se preocupa com a
associagao da linguagem oral com a linguagem escrita, utilizando assim, textos que fazem parte do
cotidiano das criangas, e que darao sentido a aprendizagem e a reflexdo sobre a linguagem oral e
escrita utilizada em sala de aula.

A motivacao para a escolha do tema partiu da necessidade de expor a outros educadores
o quanto se faz necessario dar significado ao ato de ler e escrever e demonstrar que o trabalho
com diferentes géneros textuais € a maneira mais simples de relacionar os conteudos estudados e
ensinados na escola com a pratica social.

CONTRIBUIGOES DOS DIVERSOS GENEROS TEXTUAIS NO PROCESSO DE FORMAGAO DO
LEITOR

As praticas de leitura dentro e fora do ambiente escolar tém a fungéo de enriquecer a esfera
do universo vocabular, a vivéncia de novos conhecimentos. Atualmente, revive-se a discussao sobre
a necessidade de realizagao de praticas de leitura para a formagao de leitores.

No entanto, o processo de leitura de textos precisa ser realizado de forma a nao reproduzir
as praticas ingénuas de leitura, o uso de diversidades de géneros textuais favorece um trabalho
pedagogico para tornar os alunos capazes de se situar conscientemente no contexto social e, ao
mesmo tempo, de acionar processos de leitura (praticados e aprendidos na escola), no sentido de
praticas de leitura, que participe ativamente da transformacgao social.

A questao das finalidades nao so € essencial a constru¢do de uma nova pedagogia da leitura,
mas a criagdo de meios e recursos para levar ao educando as varias formas de leitura e tipologias
textuais. Lembrando assim, que a capacidade de ler e escrever nos remete a apropriagao de novos
conhecimentos.

A escola de Ensino Fundamental |, ao apresentar a alfabetizagdo aos seus alunos deve
desenvolver um trabalho em que as criangas possam interagir, através da linguagem oral e escrita
seus sentimentos, opinides, pontos de vista, e a partir dai modificar ou ampliar seus conhecimentos
vivenciando a real serventia da linguagem, e a usando em todas as dimensoes.

Este é o verdadeiro leitor, aquele que ouve, |é, discute, debate expondo sua opinido e
podendo modifica-la diante de dados novos ou relatados na discussao. O ato de ler e escrever deixa
de ser uma decifragao de cédigos e se mostra como uma pratica social.

Segundo Lerner, 2002 “para que a leitura como objeto de ensino n&o se afaste demasiado
da pratica social que se quer comunicar, € imprescindivel ‘representar’ — ou ‘reapresentar’ — na
escola, os diversos usos que ela tem na vida social.” Na escola a leitura e o0 uso de textos devem
cumprir os determinados propdsitos de instigar o aprendizado, pressupondo no educando de Ensino
Fundamental | a abertura para a consciéncia, a criticidade e a criatividade desses sujeitos-leitores.

NOGCAO DE TEXTO
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Em linguistica, a nocédo de texto € ampla e de forma abrangente e o texto é visto como
manifestagao linguistica das ideias de um autor, que serdo interpretadas pelo leitor de acordo
com seus conhecimentos linguisticos e culturais. Os textos, enquanto unidades comunicacionais,
manifestam diferentes inten¢des do emissor: procura informar, convencer, seduzir, entreter, sugerir
estados de animo, etc. Nesse sentido, € possivel categorizar os textos, levando em conta a fungao
da linguagem que neles predomina.

Neste sentido, o texto € muito importante no ensino-aprendizagem, porque estabelece o
vinculo entre escrita e leitura, cumprindo uma fungao de subjetivacdo para o educando em nivel de
interpretacédo. Nesse contexto, Ferreiro (2001, p. 9) adverte:

Um espaco privilegiado para oferecer as criangas que vém de ambientes onde a
cultura escrita ndo tem muita serventia - onde jornais, por exemplo, servem para
forrar ou embrulhar coisas e nao para ler - é exatamente a educacao infantil. Um
professor que pode compreender o que esta por tras dessas escritas €, portanto
capaz de dialogar com o aprendiz — sempre respeitando o que ele pensa ao mesmo
tempo em que lhe coloca questdes que podem ajuda-lo a avancar.

Constata-se a importancia do texto para o processo cultural da crianca, pois a escrita ndo
deveria ser um produto escolar, mas um objeto cultural resultante do esforgo coletivo da humanidade.
O texto dentro da sala de aula deve ser o instrumento mais utilizado pelo educador e serve como
atividade de leitura iniciando uma aula, analise textual, reflexdo, debate e servir de base para
producao de novos textos.

Na visdo de Gongalves (2006), o educando é um sujeito capaz de estabelecer mediagéo e
didlogo com o texto, e através desse processo ser capaz de argumentar quando o significado se
expressa abertamente em sua compreensado. Portanto, ao trabalhar com textos, o educador tem
uma ampla técnica pedagdgica de trabalhar junto ao sujeito varios recursos expressivos que estao
insuficientes nos livros didaticos.

O TRABALHO COM TIPOLOGIA TEXTUAL E SUAS CARACTERISTICAS

Na pratica pedagdgica, o planejamento das atividades educativas deve ser realizado em
funcdo de uma classe real e, portanto, o professor deve reconhecer os niveis de interacédo entre
os alunos e as diferengas nos niveis de aprendizado e conhecimento. A heterogeneidade deve ser
considerada neste aspecto, um fator positivo porque podera favorecer a aprendizagem e a circulagao
de informagdes.

Uma diversidade maior de textos e géneros literarios traz novos argumentos para a interpretacéo
das leituras rumo as articulagdes entre teoria e pratica, na vivéncia entre a leitura, o real e o imaginario.
Portanto, recomenda-se que devera ser valorizado o emprego de materiais diversos: textos praticos,
textos informativos, textos literarios, textos extraverbais e outros materiais de interesse dos alunos.

Marcuschi (2005, p.19) reforca a ideia de que os géneros textuais sao:

Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades sécio-discursivas e formas de
acao social incontornaveis em qualquer situagao comunicativa. No entanto, mesmo
apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acbées humanas em qualquer
contexto discursivo, os géneros ndo sao instrumentos estanques e enrijecedores da
agao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinAmicos
e plasticos. Surgem aparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem
como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagcédo a sociedade
anteriores a comunicagao escrita.
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Os diversos géneros textuais permitem o uso de varias formas de textos, sejam eles escritos
e orais, em situagdes de aprendizagem que estimulem a interagao social, a partir de seus usos e
funcées em atividades educativas variadas, especialmente nas situacbes comunicativas.

A partir do processo de selegao dos textos, os educadores poderao escolher os géneros que
possam permitir o desenvolvimento de atividades desafiadoras para que os alunos possam enfrentar
as situagdes-problemas colocadas pelo texto. A professora, compreendendo a concepgéo linguistica
das criangas, faz a mediagcao da

aprendizagem preparando atividades que ajudem a reelaborar as hipoteses do educando
sobre a estrutura da lingua.

Todas as atividades propostas que se projetam em um texto tém como objetivo contribuir para
o desenvolvimento do gosto pela leitura, suscitar a descoberta do ludico e da estética literaria, do
sentido do belo expresso na leitura e o interesse em desvendar o significado do texto.

O educador tem as condigdes de usar os géneros textuais diversificados e seu legado, como
foco para despertar o gosto pela leitura, compondo um quadro de analise que demonstra o sutil
efeito da literatura em seus varios planos concernentes a estrutura linguistica, a relagao ficcional,
o carater estético de sua “performance” e a construcao intertextual ou auto reflexiva que pode ser
inserida no contexto da leitura no cotidiano escolar.

Desta forma, essas atividades estdo em consonancia com os requisitos tematico-retéricos das
distintas variedades de textos, com a finalidade de permitir ao aluno um acesso maior ao vocabulo
e as diversas formas textuais possiveis na producao de textos. Algumas vezes, o texto de literatura
infantil pode ser substituido por outras formas de textos que permitam novas situagdes auténticas
de comunicagao.

A selecéo criteriosa dos textos permite ao professor avangar gradativamente no conhecimento
da linguagem com os alunos e ao enriquecimento do vocabulario e das fontes de informacgdes. Outra
caracteristica do texto se constitui na pluralidade de conteudos e experiéncias transmitidas para o
aluno produzir seus proprios textos e se socializar com a leitura.

Os usos de textos escolares na sala de aula constituem- se das fontes de informagdes
provenientes de diversas origens. O esfor¢go de mediagdo pedagdgica deve centrar-se na busca
de tornar os textos mais préximos da realidade do aluno, realizando comparacdes e analises
interpretativas, havendo questionamento explicitos e implicitos sobre o que estava contido no texto.

CARACTERISTICAS DOS GENEROS TEXTUAIS

Existem muitos géneros textuais que os educadores poderao trabalhar em sala de aula como
recursos para o ensino da leitura, escrita e outras atividades:como contos, novelas, obra teatral,
histéria em quadrinhos, reportagem, relato historico, noticia, receita, carta, poema, propaganda
publicitaria e texto literario. Os principais géneros textuais utilizados em sala de aula, assim séo
descritos (APOSTILAS OPCAO, 2014, p. 4):

Todo conto tem agdes centrais, nucleos narrativos, que estabelecem entre si uma
relacao causal. Entre estas agbes, aparecem elementos de recheio (secundarios
ou cataliticos), cuja fungao é manter o suspense. Tanto os nucleos como as agdes
secundarias colocam em cena personagens que as cumprem em um determinado
lugar e tempo. Para a apresentagao das caracteristicas destes personagens, assim
como para as indicacdes de lugar e tempo, apela-se a recursos descritivos.

Um recurso de uso frequente nos contos é a introdugao do dialogo das personagens,
apresentado com os sinais graficos correspondentes (os travessoes, para indicar a
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mudanca de interlocutor).

A observacao da coeréncia temporal permite ver se o autor mantém a linha temporal ou
prefere surpreender o leitor com rupturas de tempo na apresentagéo dos acontecimentos
(saltos ao passado ou avangos ao futuro).

A Novela apresenta uma grande semelhante ao conto, mas tém mais personagens,
maior numero de complicagdes, passagens mais extensas com descri¢oes e dialogos.
As personagens adquirem uma definicdo mais acabada, e as agbes secundarias
podem chegar a adquirir uma maior relevancia.

Na Obra Teatral tem-se textos literario que apresentam dramas, tragédias, comédias,
etc., que vao tecendo diferentes histoérias, vao desenvolvendo diversos conflitos,
mediante a interagao linguistica das personagens, quer dizer, através das conversagdes
que tém lugar entre os participantes nas situacbes comunicativas registradas no
mundo de ficgdo construido pelo texto.

O Poema é um texto literario, geralmente escrito em verso, com uma distribuigdo
espacial muito particular: as linhas curtas e os agrupamentos em estrofe dao relevancia
aos espacos em branco; entao, o texto emerge livre, mas tém a técnica outros recursos
estilisticos que dao ambiguidade ao poema.

Os textos jornalisticos tém predominio da func¢do informativa da linguagem para
demonstrar os fatos mais relevantes no momento em que acontece, com adesao ao
presente, trazendo informagao nacional, informacgé&o internacional, informacéo local,
sociedade, economia, cultura, esportes, espetaculos e entretenimentos.

A publicidade € um componente constante dos jornais e revistas, a medida que
permite o financiamento de suas edi¢cdes. Mas os textos publicitarios aparecem nao
s0 nos periodicos como também em outros meios amplamente conhecidos como os
cartazes, folhetos, etc.

A Noticia transmite uma nova informacao sobre acontecimentos, objetos ou pessoas
e apresentam-se como unidades informativas completas, que contém todos os dados
necessarios para que o leitor compreenda a informacao.

A Histéria em Quadrinhos se constitui uma das variedades mais difundidas da
trama narrativa com base iconica: combina a imagem plana com o texto escrito, e
os elementos verbais e icénicos integram-se a partir de um codigo especifico. Este
tipo de texto busca a participacdo ativa do leitor por via emocional, assistematica,
aneddtica, concreta.

As receitas se caracterizam por algumas instru¢des para se realizar um experimento,
construir um artefato, fabricar um mével, consertar um objeto, etc. Estes textos tém
duas partes que se distinguem geralmente a partir da especializagdo: uma, contém
listas de elementos a serem utilizados (lista de ingredientes das receitas, materiais
que sao manipulados no experimento,ferramentas para consertar algo, diferentes
partes de um aparelho, etc.), a outra, desenvolve as instrugdes.

COMO OS PROFESSORES UTILIZAM OS GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE AULA

As observagdes de sala aula permitiu avaliar que as interagdes que acontecem neste ambiente
e favorecem a participacao de diferentes sujeitos e suas atividades realizadas com o texto, tém
uma funcado de motivar o educando a interagir desinibindo-o e favorecendo a sua expressividade
enquanto leitor. Essas atividades desenvolvidas favorecem o processo de aprendizagem da leitura,
a partir da oralidade e da realizagao de atividades de discusséo.

Santos (1997) avalia que o uso de tipologias textuais mais diversificadas para o educador devera
estimular os alunos a conhecer a literatura de forma engajada, mas exige técnicas organizadas de
leitura com a finalidade de ajudar o aluno a compreender as estruturas e os sentidos dos romances,
pecas teatrais, contos, novelas, etc.
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O educador que lida com criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental | deve valorizar o
planejamento das atividades tendo o texto como recurso, como forma de contribuir para o aprimoramento
da escrita e da leitura. Essa postura facilita as relagdes de ensino-aprendizagem e limita o ensinar
aleatdrio e sem objetivos, ja que os textos sdo vistos como uma teia de significados.

Matui (1996) considera que o educador deve ter uma postura diante dos géneros textuais que
permita a constante dialogicidade e a descoberta. Portanto, o texto além de ser um recurso didatico
presente nos livros, € também um instrumento de trabalho. Entende-se que esse dialogo que o texto
permite em seus significados perpassa necessariamente pela reflexdo sobre seus objetivos e as
formas de atualizagdo constante, a partir de correlacbes com a vivéncia diaria em sala de aula, para
assim tornar mais rico e completo.Nesse sentido, os textos deverdo permitir essa mediacao direta
entre a criagao e o aprendizado resultando na interagéo sujeito-objeto e a interagéo sujeito- objeto
em interagdo reciproca, ultrapassando dialeticamente e sem cessar as constru¢des ja acabadas.
Desta forma, compreende-se que também os aprendizados da leitura e da escrita se fazem por
mediagao-interagdo-criacdo na qual ndo ha separagao entre sujeito e objeto do conhecimento.
Na leitura e criagao de texto, o aluno explora o seu nivel de desenvolvimento e suas estruturas de
conhecimento. Essa construgao se da pelas ideias prévias ou hipéteses conceituais a respeito da
“‘matéria” do objeto de conhecimento.

A proficiéncia do aluno para ler, interpretar e escrever tem sido uma questdo educativa
discutida pelos educadores e tedricos que se preocupam com a melhoria da qualidade no Ensino
Fundamental |, especialmente no que concerne ao ensino da Lingua Portuguesa, na leitura e escrita
como experiéncia.

Com o contato com uma grande variedade de textos e de contextos que incentivem a leitura
como experiéncia, o educador podera despertar o desejo de expressao e estética do aluno. A
quantidade de textos e de estimulos acentua o gosto pela leitura.

O educador devera ter recursos em tipologias textuais que permitam ao aluno conhecer as
varias formas de interlocucao e de expressao pessoal. Assim, ao utilizar a produgao textual como
recurso pedagogico, o professor precisa também aprender a observar as convengdes que regem a
construcdo de textos, nos seus diferentes géneros de textos.

Assim, considera-se que para trabalhar as varias tipologias textuais, os professores necessitam
adequar-se a novas propostas metodoldgicas para que exercam de forma adequada essa direcéo e
orientagcdo. Por exemplo, como utilizar a produgao de texto para tornar o ensino motivador e permitir
ao aluno novas descobertas? Sem duvida, ao utilizar a produg¢ao do educando, o professor devera
apontar no proprio texto, o que € possivel trabalhar pedagogicamente, com objetivos tragados.

Neste contexto, os educadores podem utilizar a producao de texto como instrumento para
inserir o individuo no mundo da linguagem, estimulando a criatividade e incentivando com o préprio
texto o despertar da escrita e da estética, o gosto pela narrativa, dissertagao e descricdo nas aulas
de Lingua Portuguesa. Considerando-se que a utilizagdo deste recurso no sistema de escrita para
a interacgao social, constitui-se no desenvolvimento das habilidades de produzir textos, fazendo uso
de seus conhecimentos prévios sobre a escrita, leitura, levantando e testando hipéteses sobre as
correspondéncias entre o oral e o escrito.

A BNCC E AS DIRETRIZES PEDAGOGICAS VOLTADAS PARA O USO DO TEXTO

A postulagao basica das Bases Nacionail Comum Curricular (BNCC) é a alfabetizagéo
embasada em textos, quer em termos de leitura, quer em termos de producgao. Neste contexto, cabe
ao educador valorizar o ato de escrever e desenvolver essa habilidade nos educandos. A BNCC
apontam para essas prioridades: a leitura e escrita de forma reflexiva se tratando de um grande
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avancgo para garantia da equidade e igualdade.

Os conteudos de escrita, nessa perspectiva, devem ser definidos demaneira que possam
ser retomados ao longo do Ensino Fundamental. Assim, cada vez que forem trabalhados, poderao
ser tratados com maior aprofundamento, com maior sistematizagéo, permitindo que, por meio de
sucessivas aproximacgoes, o aluno va se apropriando de conhecimentos que o tornem um melhor
escritor.

Portanto, é fundamental que os educadores possam valorizar técnicas de ensino que insiram
a producédo de texto, de modo a possibilitar ao aluno o aprendizado de todos os conhecimentos
com os quais se opera nessas situacdes. E isso que podera possibilitar a motivacéo para construir
e construir textos. Conforme Zaccur (2001, p. 37):

As orientagdes da BNCC estao claramente envolvendo aspectos da Linguistica Textual
que envolvem o processo de leitura, compreensao do que nao esta escrito, construgcao
de sentidos e habilidades que envolvem questdes como os tipos de inferéncias
necessarias para a produgao do texto e de como se processam estrategicamente
suas partes, as estratégias cognitivo-discursivas, como sele¢ao, antecipacao,
verificagao, nessa atividade de solugao de problemas que € o processamento textual;
da necessidade de mobilizagao de saberes que constituem a memdaria enciclopédica
e dos diversos tipos de conhecimentos a serem mobilizados em fungao da situagao,
inclusive aqueles referentes aos géneros textuais.

Entende-se que o professor devera oportunizar ao educando os meios de conhecer as
tipologias textuais, para que o educando tenha a percepg¢ao dos diferentes tipos de producao de
textos. Segundo Gallo (1992, p. 34):

Ha géneros em que um maior fechamento (ou, em certos casos, até uma leitura univoca)
se faz desejavel, ao passo que, em outros, ha um conjunto de leituras possiveis, a partir da forma
como o texto se encontralinguisticamente construido. Por fim, ha outros em que se joga justamente
com a pluralidade de leituras, com vista a determinados fins.

Constata-se a necessidade de o professor utilizar em sala de aula varias tipologias textuais,
para que o aluno tenha acesso a uma pluralidade de leituras. Quanto a produgdo do sentido,
defendem ainda, a BNCC que o trabalho didatico-pedagdgico pode favorecer o conhecimento da
estrutura da lingua e elucidar o padrao que ha na correlagédo som-significado de uma lingua. Portanto,
€ importante possibilitar a discussao sobre os diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre os
elementos discursivos que os validam, propiciando a constru¢ao de um repertério de recursos que
podera ser utilizado em novas producgdes textuais.

As contribuicbes da BNCC poderéao oferecer aos professores subsidios indispensaveis como
as ideias e orientagbes de como realizar um trabalho pedagdgico que permita um aperfeicoamento
do estudo da gramatica, mas com o objetivo de comprovar de que modo o trabalho de combinagao
e selecdo dos elementos linguisticos, dentro das diversas possibilidades que a gramatica da lingua
nos coloca a disposicao, nos textos lidos e produzidos.

E preciso que os professores estejam sempre preparados para motivar os alunos a produzir
seus textos e a dominarem uma série de estratégias de organizacao da informacéao e de estruturacao
textual.

O aluno quando produz o texto, insere seus conhecimentos e experiéncias, o que implica numa
abordagem sécio cognitiva do processamento textual, postulando por intermédio dos conhecimentos
(memodria discursiva). Desta forma, o professor podera incentivar o aluno a utilizar na producéo de
textos uma multiplicidade de recursos além das simples palavras que compdem as estruturas textuais,
fazer uso de unidades referenciais e das representacdes necessarias a construcao de textos com
informacdes contextuais diversas.

Segundo Santos (2007) desenvolver nos alunos a habilidade de produgéo de textos é antes,
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ajuda-los a serem autores e leitores de seus préprios textos. Os professores precisam criar estratégias
que levem os alunos a adquirir competéncia leitora e se aprimorarem no discurso oral, na leitura e
na escrita a fim de que eles possam defender seus interesses e assim conseguirem criar um texto
coerente e conciso.

Os géneros textuais oferecem grande diversidade, abrangendo o dialogo circunstancias de
interac&o face a face compostos em ocorréncias de comunicagao unidas as esferassociais habituais
de relagcao humana. Justificando-se, portanto, a riqueza do uso do texto como recurso na sala de
aula com alunos do ensino fundamental |. Os géneros textuais sao textos que fazem parte de nossas
vidas e se definem pela sua composigao.

O professor devera ser conhecedor das metodologias de leitura e produgao de textos que
confere ao educando a possibilidade de realizar a leitura e capacidade de expressar suas ideias
em uma dimensao extraordinaria, a partir da relagdo com sua vida e passado, correlacionada a
sua memoria, vivenciando um novo direcionamento na sua capacidade de cogni¢cao (KAUFMAN;
RODRIGUEZ, 1995).

A oportunidade de leituras diversificadas € um elemento basico para o desenvolvimento do
intelecto e nesse sentido, Charmeux (1994, p.11) explica “a importancia da leitura como atividade
que permite ao homem desenvolver suas potencialidades em nivel de linguagem, criticidade e sob
ponto de vista do desenvolvimento de outras habilidades de escrita e oralidade”.

A leitura de diferentes géneros textuais favorece a remogao das barreiras educacionais de
que tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de educagao principalmente através da
promogéo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a possibilidade
de normalizagao da situagao pessoal de um individuo. Charmeux (1994, p. 11):

Nesse aspecto, a leitura tem também o poder de aumentar a capacidade de criticar,
mas somente quando a leitura estabelece um nivel de dialogo interno entre escritor e
leitor que possa conduzir a uma interagéo educativa. A qualidade do processo educativo
esta vinculada a uma formacao cultural por parte do professor e da instituicdo de
ensino em inserir a leitura em um universo de elementos constitutivos do imaginario
cultural, a partir da exploragao da leitura interpretativa, da oralidade, do incentivo a
argumentacgao, contextualizagao e producéo de textos.

Os debates sobre cidadania e politica social nos canais de comunicacao apontam para
os conhecimentos, competéncias e habilidades cognitivas que permitam ao educando entender,
interpretar informacgdes transmitidas pelos meios de comunicacao e produzir seus proprios textos
com base em opinides fundamentadas. As conjunturas das transformacgdes sociais, econémicas e
politicas da sociedade contemporanea tornaram o conhecimento mais especificado nas habilidades
relativas a leitura, escrita e senso critico.

As atividades dirigidas com textos produzidos pelos alunos nesta fase podem contribuir para
reduzir as incidéncias de erros ortograficos, a pobreza vocabular e ddo maior confianga e estimulo
as experiéncias do dia a dia.

Portanto, conforme Silva (1991, p. 43):

A leitura de géneros textuais diversificados podera contribuir para um conjunto de
habilidades linguisticas e psicoldgicas, que se estendem desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos.
Portanto, os educandos demonstram que se sentem motivados pelo uso do texto no
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a partir dos géneros textuais, o educando ao experienciar a leitura, passa a executar
um ato de compreender o mundo, a leitura € a apreensao dos significados mediatizados ou fixados
pelo discurso escrito ou a compreensao dos horizontes do texto.

Para Silva (1991, p. 45):
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A faculdade de compreender deve ser visto como uma forma de ser, emergindo
através das atitudes do leitor diante do texto, assim como através do conteldo, ou
seja, o texto como uma percepg¢do ou panorama dentro dos quais os significados
sdo atribuidos. Nesse sentido, ndo basta decodificar as representagdes indiciadas
por sinais e signos; o leitor assume o modo da compreensao e porta-se diante do
texto, transformando-o e transformando- se.

METODOLOGIA

A presente pesquisa tem o objetivo de demonstrar a importancia do uso de diferentes tipos de
géneros textuais na alfabetizacdo de criangas das séries iniciais, evidenciando a fung&o da linguagem
a pratica social dos alunos e dos professores durante este processo.

Segundo Marcuschi 2005 os géneros textuais sao resultado de um trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades socio
discursivas e formas de ag¢ao social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. Os géneros
textuais aproximam a realidade do aluno com suas vivéncias e experiéncias escolares, e devem ser
utilizados como uma mola propulsora de novas descobertas.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa devido ter um carater exploratério e com
fundamentacgao em livros, revistas e teses sobre o tema diversidade textual.

Segundo Gongalves (2006) o texto e a sua produgdo € uma agao dialdégica, uma forma
de interagdo social, jA que alinguagem é também subjetiva porque anuncia a expresséo de
pensamento. O texto escrito e o verbal se completam e um influencia no outro, uma crianga que se
apropria de bons textos escritos melhora sua oralidade e tem embasamento para criagcao de seus
proprios textos.

No que concerne a revisao bibliografica a pesquisa tera a area especifica da educagéo, o alvo
da pesquisa sera a linguagem, os diferentes tipos de textos e suas fungdes diante da alfabetizagao
dos estudantes dos anos iniciais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado permitiu identificar que os géneros textuais quando bem utilizados, tornam-
se um recurso didatico que podera favorecer o professor na diversificagdo do ensino de leitura e
escrita, percepgao e performance para a sensibilidade do belo na linguagem.

Entende-se que o educador usando diferentes tipologias textuais ou géneros textuais estara
oportunizando experiéncias com varias formas de textos tanto de estética quanto de analise de
suas diferentes formas e estilos. Através do estudo bibliografico foi possivel identificar como os
professores estdo utilizando os géneros textuais, tendo sido apontado que essas atividades nao
sao fragmentadas e fazem sentido aos alunos.

O estudo permitiu identificar que os géneros textuais sao trabalhados de forma a incentivar o
gosto pela leitura e sensibilidade para a percepcéo e interpretagcado do texto, a partir de um dialogo
com o autor. A pesquisa realizada foi muito importante, porque permitiu afirmar que o uso de géneros
textuais podera favorecer elementos norteadores para o educando expressar a sua reflexao acerca
do texto estudado.

O papel do professor neste processo é criar oportunidades que permitam o desenvolvimento
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do processo cognitivo na crianga utilizando os diversos tipos de textos como um grande recurso
didatico que podera ser usado do inicio ao fim das aulas.
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RESUMO

Tendo em vista a proeminéncia da pandemia do Coronavirus no contexto da educagdo como uma
questao relevante especialmente no ambito da Educacéo Infantil, pesquisa-se sobre como se da o
processo de cuidar e educar em contextos remotos, a fim de compreender esta questao e observar
suas principais especificidades. Para tanto, € fundamental entender a fungao da Educacgao Infantil que
conhecemos, bem como suas caracteristicas e especificidades, como sendo espacgo das interagoes
e brincadeiras. Realiza-se, dessa forma, uma pesquisa de cunho bibliografico com autores e autoras
que tratam desta questdo com coesao e clareza. Dentro do contexto da Educacgao Infantil, espacgo
fundamental do ser criancga e das brincadeiras, € preciso que seja compreendida esta tematica com
muita énfase. Este aspecto, dessa forma, impde a seguinte constatagao: a fim de refletir sobre os
impactos da pandemia na vivéncia das criangas pequenininhas e dos bebés é preciso observar
0s objetivos desta fase da educacgao basica e quais as estratégias de interacdo que as familias e
professores em contextos remotos utilizavam, durante um periodo que o contato fisico era impossivel.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Pandemia; Ensino Remoto; Infancia; Interagbes; Brincadeiras.

INTRODUCAO

Durante o ano de 2020, com o advento da pandemia e as consequentes aulas remotas a
educacgao que era conhecida foi drasticamente transformada. As medidas de prote¢ao contra o
Coronavirus impactaram todo o ambito da educacgao e sob o corte da Educacéo Infantil, milhares
de criangas permaneceram longe da escola, sem acesso a rotina na qual ja estavam habituadas.

Sendo a Educacéo Infantil um espago majoritario do contato, do significado, do afeto e da
interagao, como cuidar e educar a distancia? As telas frias de computadores, tablets e celulares
sdo capazes de transpor a calmaria e o aprendizado que um abrago acalorado pode trazer? Esta
discussao é pertinente diante de milhares de pessoas mortas e a proeminéncia de um virus letal?

Quando a educacao é citada, especialmente em contextos atipicos, ela torna-se centro dos
debates. Logo, pretende-se ao longo deste artigo discorrer acerca da relevancia da Educacgao Infantil
para a construgédo da crianga como um ser de direito, que garanta o acesso a uma educacgao de
qualidade, laica e gratuita. Para além disso, objetiva-se observar os principais direcionamentos
curriculares desta fase da educacao basica e refletir acerca de seus efeitos durante o periodo de
isolamento social e consequente distanciamento das creches e pré-escolas.

Configuram-se como objetivos do presente artigo os seguintes topicos: 1. Evidenciar as
especificidades da Educacgéo Infantil, 2. Refletir sobre a garantia do cuidado e educagéao indissociaveis,
garantidos na LDB (1996) e Constituicao Federal (1988) e 3. Mencionar e pensar acerca das praticas
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utilizadas pelas familias e pelos/as professores/as no contexto de educacao remota.

Este movimento de estudo e reflexdo € a principal ferramenta para combater as dificuldades
encontradas neste periodo tdo adverso. Conforme afirma Freire: “Me movo como educador, porque,
primeiro, me movo como gente.” (1996, p.94)

A EDUCAGAO INFANTIL COMO PALCO DA INFANCIA

A Educacéo Infantil, primeira fase da educagao basica é caracterizada pelo cuidar e educar
de maneira indissociavel. Este periodo da educagao que acolhe criangcas bem pequenas até as um
pouco maiores, € definido pelo DCNEI como:

Primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por érgado competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. (BRASIL, 2010, p. 12)

O universo das criangas pequenininhas € de extrema complexidade para olhos pouco atentos.
E fundamental ter sensibilidade no trato com seus corpos, suas transgressdes e manifestagées.
Num contexto que junta desde criangas bem pequenas até as maiores, a Educagéao Infantil € um
espago majoritario de descobertas, de interagdes e brincadeiras.

A primeira infancia, neste contexto, configura-se como a fase de maior influéncia sobre as
principais caracteristicas do desenvolvimento infantil. Esta fase € também uma etapa em que as
brincadeiras e as interagdes sao as atividades mais presentes nestes espacos. A crianca € brincante
por exceléncia e o/a educador/a (des)organiza os espagos para contemplar esta necessidade.

A Educacao Infantil é considerada um espaco da e para infancia. As praticas ali presentes
devem estimular as criangas a serem criativas, a brincarem e a sentirem diversas sensagdes. Diante
do contexto remoto, devido a pandemia do Coronavirus, estes espacos da infancia foram interditados
e os lares de cada infante passou a ser também suas “salas de aulas”.

Um desafio extremo surge desde entdo: como cuidar e educar a distancia? Como propor
atividades que tragam brincadeiras e interagdes? As familias colaboraréo? As criangas se adaptarao?

Pouco mais de um ano depois, estas questdes serao pensadas para possivelmente terem uma
resposta desenhada. Muito se discute sobre a importancia da Educacgao Infantil e por este motivo
esta tematica é considerada urgente. A creche e a pré-escola eram — em algumas situagdes, por
exemplo — espagos de refugio, de alimentagcédo garantida, de cuidado, educacao e de interagdes.
Interagcbes com outras criangas, com as professoras e com diferentes materiais e estruturas.

INTERAGCOES E BRINCADEIRAS DURANTE O ENSINO REMOTO

A profissao docente tornou-se ainda mais complexa com a pandemia e para partir de contextos
reais na discussao desta tematica, a principal referéncia bibliografica sera o texto “Narrativas na/
da pandemia” organizado por Graca Reis, llana Maria, Marina Campos, Simone Alencastre e Tiago
Ribeiro. Muitas experiéncias intrigantes decorridas ao longo de meses em quarentena — trabalhando,
todavia — sdo trazidas para os artigos que o compdem. Cada professor/a, em sua subjetividade,
percebeu 0 mesmo evento de uma maneira diferente.
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As praticas sao diversas: grupos de WhatsApp, encontros via Google Meet, criagao de videos,
jogos online, propostas de brincadeiras, mas sobre todas estas agdes ha a presenga de alguém que
precisou se reinventar e transcender esta fase adversa com maestria: o/a professor/a. Ha quem
garanta que é possivel sim propor brincadeiras e interagdes — ainda que remotamente — com o
intermédio da tecnologia. E uma nova realidade a ser praticada e por este motivo, por vezes, ela
acaba transformando-se em algo complicado.

No artigo de Silva e Susano (2020), as professoras contam suas trajetérias ao longo da
pandemia e retratam acerca de suas praticas:

Diante do cenario pandémico que nos encontramos neste momento, um horizonte
cheio de incertezas nos convida a reinventar a ética dos encontros. O momento é
inédito! Como apoio a uma dindmica familiar que proponha o fortalecimento do vinculo,
o afeto e a memodria do que foi vivido, estamos construindo, pouco a pouco, outros
modos de nos fazermos presentes na vida das criangas e das familias. Enquanto
professoras, temos o compromisso com cada crianga, e o desejo de estar pertinho
delas é enorme. Logo, o fio invisivel da tecnologia digital nos permite continuar tecendo
nossa histéria mesmo a distancia. (p. 38-39)

Uma das maneiras que as professoras citadas encontraram para continuar a integragao entre
o cuidar e o educar, bem como a garantia das interagdes e brincadeiras foi a comunicagdo com as
familias. Esta, por sua vez, era realizada por meio de diferentes plataformas, todas com um mesmo
objetivo: incentivar o desenvolvimento infantil de maneira integral.

As atividades encaminhadas as familias geralmente propunham a interacao entre os moradores
das casas com os pequenos, bem como algumas brincadeiras dirigidas ou livres. Uma das propostas
enviadas era de justamente criar algum tipo de diversdo com materiais ndo estruturados (papéis,
reciclaveis, potes, embalagens, etc.). Ainteragcdo com estes tinha como principal objetivo a construgao
de outro objeto, criativo, inventivo e feito pelas maos das criangas, com o auxilio secundario das
pessoas adultas ou criangas mais velhas que venham a participar deste processo.

Esta criagao, por exemplo, foi pensada para incentivar a criatividade das criangas e propor
novas formas de interagir com o mundo. O afastamento dos smartphones, tablets e televisores, dessa
forma, seria uma consequéncia de um compilado de experiéncias e sensagdes bem organizados
pelas professoras, que mesmo a distancia trabalharam com afinco para garantir uma educacao
infantil de qualidade.

Brincadeiras com sombras, brincadeiras com tecidos, observacao da natureza, propostas de
realizagao de receitas culinarias, incentivo a busca e exploragao de seus proprios lares e valorizacao
destas como fontes inesgotaveis de inspiragdo para enfrentar as adversidades que resistem num
mundo ainda mais subalterno perante tantos desafios externos.

Nem mesmo a distancia foi capaz de superar o afeto. Aquele que transforma dias numa
instituicao até entdo desconhecida num novo e abrangente espaco de carinho, cuidado, alimentagao
e atencdo. Muitos relatos trazem como parte de suas narrativas a saudade. Esta, por sua vez, tem
sido o combustivel de muitos que anseiam pelo retorno — seguro e acessivel para todos —.

Nas palavras de Marques e Teixeira (2021):

A saudade é uma grande forma de se reconhecer o amor, a falta que o outro faz.
Todas as vezes que entramos em um encontro virtual, € como se tentassemos entrar
em sala de aula e ver todos de novo. E uma forma de sentir novamente que “meu dia
comecgou”. Passavamos por tantas etapas dentro da sala de aula, que agora, com
um encontro virtual, outras etapas e habitos precisaram ser criados. Muitas vezes o
siléncio é participante, estranhamos a falta de vozes, de piadas, de sorrisos, a falta
de todos. (p.60-61)

E preciso considerar, no entanto, uma outra face da pandemia que por vezes é ignorada: a
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pobreza. Esta especificidade, extremamente comum em muitas regiées do Brasil traz um impedimento
enorme ao acesso a educacdo remota. E impossivel entrar em salas de aula virtuais sem acesso
a internet ou a celulares com dados méveis. Estamos falando agora de uma parcela da sociedade
majoritariamente pobre que por vezes tem a escola ou a creche como espago de alimentagao,
cuidado e seguranca.

O artigo de Conceicdo (2021) traz esta faceta da populagéo de criangas e familias que s&o
atendidas por estas instituicées cotidianamente. Com um olhar critico sobre o desenrolar da Educagao
Infantil no contexto remoto, a autora afirma:

De qual Educacao Infantil estamos falando, sendo aquela que traz como eixos
norteadores as interagcbes € as brincadeiras, garantidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais? E possivel ter interacdo através de uma atividade pensada numa lista
descontextualizada que sOerve apenas para cumprir uma exigéncia? Tem brincadeira
quando o adulto sozinho, com seu celular, grava uma explicagao do que deveria ser
vivido junto com as criangas em grupo?

E quais seriam as experiéncias? Ha como medi-las? Como iremos avaliar a realizagao
das propostas das quais nés nao fazemos parte diretamente? Faremos também a
distancia? E as relagdes? E as aprendizagens? Sera que garantimos a igualdade de
direitos a aprendizagem neste formato de atendimento?

Que atendimento? Para quem? Para aquela crianga que mora num barraco de
tdbuas na beira do rio e ndo sabe o que vai almocar hoje? Nao trabalhamos com
uma realidade na qual todas as criangas tém livros, acesso a internet ou mesmo um
lugar adequado para estudar! Nao é assim?

Sera que essas mesmas atividades atendem a criangas cujos pais sdo analfabetos?
Sera que ha condi¢des de apoio/ajuda nas tarefas para essas criangas em casa?
E para aquelas que vivem em situagao de total vulnerabilidade, convivendo com
violéncia doméstica? (p.64-65)

Esta problematizagao torna-se fundamental, especificamente num momento em que os indices
de extrema pobreza aumentaram, indices de desemprego permanecem altos (Profissdo Reporter,
2021) e a unica fonte de alimentagcao de muitas familias € a doagao — seja ela de igrejas, instituicdes
diversas e até mesmo das escolas —.

Quando este parametro é trazido, a questado pedagdgica nem sempre toma uma posicéao
exacerbada diante da fome, da pobreza extrema e do ndo acesso a materiais considerados comuns
a todas as criangas. As professoras e os professores, logo, devem pensar nestas situagdes que nao
sdo minoria, ao contrario, ocupam uma quantidade majoritaria de criangas atendidas pelas escolas
publicas.

Dentro desta especificidade, a autora se coloca enquanto ocupadora de um lécus social
subjetivamente complexo e repleto de nuances contraditérias. Em sua pratica, ela se considera
incapaz:

Nao posso me imaginar produzindo videos para postagem, sem pensar nos diversos
contextos pelos quais essas criancas estdo passando. Sem pensar nas aflicdes e
dificuldades, sem pensar que poucas delas terdo acesso ou estaréo interessadas
nesses “conteddos” diante das duras realidades que as cercam. (CONCEICAO,
2020, p.66)

Antes de pensar qualquer pratica ou situagao a ser vivenciada pelas criangas, € fundamental
refletir acerca das possibilidades de cada uma das participantes e problematizar o espaco ocupado
pelas professoras e professores, enquanto agentes privilegiados da educagdo. Mesmo diante de
muitas dificuldades, alguns sem empregos, distante de suas familias, com recursos limitados e
desafios cada dia maiores, o periodo que o mundo vivencia na atualidade diz respeito a muita
empatia e colaboracao.

Para tanto, considerando as especificidades do publico que por vezes ndo tem possibilidade
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de adentrar no universo das aulas remotas, especialmente no ambito da Educacéao Infantil e
problematizando esta triste faceta da realidade, € fundamental considerar a relevancia que os agentes
externos a escola possuem, ainda mais durante longos meses impossibilitados de manterem contato.

Dentre estes multiplos agentes, ha um especifico responsavel por muitos conflitos e muitas
experiéncias significativas: a familia. Um dos primeiros contatos sociais do bebé quando nasce
e a fonte de inumeras experiéncias éticas, morais, politicas e religiosas torna-se uma importante
ferramenta para o desenvolvimento integral da crianga. Em tempos de pandemia, em que cada lar
se transformou provisoriamente uma sala de aula improvisada, a participacdo e colaboragao das
familias tornou-se indispensavel.

INTERAGAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NA GARANTIA DE UMA EDUCAGAO INFANTIL A
DISTANCIA DE QUALIDADE

Mesmo durante os periodos tipicos que foram vivenciados até o ano de 2020, a relacéo entre
a escola e as familias era algo muito discutido e refletido por professores, gestores, coordenadores
e estudiosos. Durante o periodo de quarentena, com as escolas fechadas, esta relagao tornou-se
ainda mais importante no ambito educacional.

Inicialmente, em contextos ditos “normais”, 0 movimento de aquisicao e manutencao da
confianga era geralmente proveniente das familias em dire¢ao as instituigdes de Educacéao Infantil:

Qualquer que seja a origem social da familia, a dimensao de confianga apresenta-se
como um elemento central da relagao IEl-crianga-familia. Para os responsaveis pelas
criangas, trata-se de confiar seu filho ou filha a uma instituicao, situagédo que a deixa
desprovida da relagao pessoal que, historicamente, marcou as relagdes de cuidado
com os filhos (RAPOPORT; PICCININI, 2004). A conquista do direito traz consigo a
impessoalidade e as regras universais que regem o servigo publico, distanciando-se
a pratica de cuidado e educagao em contexto coletivo da particularidade de cada
familia. Pode-se afirmar que a confianga na escola de Ensino Fundamental ou Médio
passa antes pela imagem que ela é capaz de construir em termos de formacéao
intelectual, adquirindo “importancia crescente como instancia de legitimacao individual
e de definigdo dos destinos ocupacionais” (NOGUEIRA, 2006, p. 161). Este aspecto,
no caso da Educacao Infantil, ndo deixa de estar presente, mas, especialmente na
etapa creche (0 a 3 anos) é secundario em face das questdes de segurancga, saude
e bem-estar (MARANHAOQ; SARTI, 2008; MARTINS, 2011). (SILVA, 2014, p.256)

As escolas e creches impossibilitadas de atender as criangas e produzindo uma série de
conteudos a serem aplicados em casa, este movimento toma um rumo diferente e configura a escola
como principal instituicdo a “confiar’ nas familias neste momento.

A autora Buna (2021) em seu relato, coloca alguns exemplos de como a interagdo com as
familias foi interessante na construgao de uma relagao horizontal e benéfica para o desenvolvimento
infantil. Ela cita ainda algumas sensacgdes particulares que teve ao observar esta relagdo que estava
sendo aprimorada cotidianamente. Dentre seus relatos, a professora afirma:

Foram muitas trocas de experiéncias que sao inevitaveis e vitais para a relagao do
professor com a turma, gerando intimidade suficiente para conhecer cada um deles,
suas historias, seus olhares, suas letras e seus sorrisos. Tudo que eu nao consegui,
ainda, com as duas turmas do 4° ano, que me foram confiadas neste ano de 2020.

Recebi de volta o carinho deles por audio, também, claro! Felicidade, talvez seja
0 mais préximo que senti, que da para descrever aqui, em uma palavra. Tanto eu
quanto eles ndo tinhamos nog¢ao de quanto tempo ficariamos afastados. (p. 45-46)

As relagdes construidas nao foram impedidas pela pandemia. Cada professora e cada professor
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tornou-se um inventor de situagdes e de propostas. Criativos por exceléncia, foram capazes de
pensar em diferentes ambientes disponiveis em formato digital a fim de proporcionar o minimo de
verossimilhanga. Reinvengao € a palavra que melhor descreve o trabalho pedagdégico ao longo do
ano de 2020 e continuagao desta jornada em 2021.

A mesma professora em questdo, embora tenha sido positivamente influenciada pelas
conversas e audios recebidos — comumente encaminhados pelas familias — era impossibilitada de
lidar diretamente com elas. Em muitos questionamentos, perante sua pratica inicial e mais duradoura,
ela reflete:

Nao ter contato direto com as familias tem seu lado confortavel, pois néo preciso
lidar com possiveis situagdes constrangedoras ou até mesmo distantes do campo
pedagogico. Mas sera mesmo que nossa profissao permite este distanciamento das
familias? Claro que nao é agradavel estar disponivel numa rede social 24 horas
por dia e ainda ter que responder por questdes que nao correspondem ao seu
trabalho (porque sei que estas situagdes surgiriam a qualquer hora). No entanto,
esta situacdo gerou mais uma incerteza neste periodo: a falta de feedback com
relagdo as atividades enviadas. Gerando uma sensacio de vazio e incompletude
pedagdgica, inimaginaveis em outros tempos. Logo o nosso trabalho que é avaliado
todos os dias, pelos alunos e pelas familias. Sem esta resposta, como avaliar meu
préprio trabalho? E a partir da avaliagdo rever minhas praticas para dar continuidade
ao processo? (BUNA, 2021, p.47)

Com base neste excerto do relato da professora, € possivel perceber que a presenca das
familias traz boas discussdes para nossa reflexdo sobre as praticas pensadas e aplicadas. Sem esta
relagao direta, autbnoma e ndo mediada, € praticamente impossivel refletir acerca das facilidades
ou dificuldades encontradas.

Especificamente na Educacéo Infantil, fase da educacéo basica que se destina especificamente
este estudo, a interacado com os familiares das criangas pequenas e dos bebés € insubstituivel e
imprescindivel. Ndo ha nenhuma mediagao que possa substituir este contato direto, sem interrupgdes.

Devido os eixos curriculares provenientes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI, 2009) e as garantias
oriundas da Constituicao Federal (1988) e Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDB, 1996) e a
necessidade de fundamentar as praticas e propor espacgos e situagdes favoraveis a elas, a creche e a
pré-escola sdo ambientes primarios da brincadeira, da interac&o, da convivéncia e da correlagao com
as familias. Nao ha, no entanto, uma estrutura pré-definida para compreender estas especificidades
sem enfrentar dificuldades. E cotidianamente, na luta e na busca por aprimoramento profissional e
pessoal.

Acerca destas questdes, de acordo com o patrono da educacio brasileira e memoravel
professor Paulo Freire:

E preciso que o(a) educador(a) saiba que o seu «aqui» e 0 seu «agora” s&0 quase
sempre o0 «la» do educando, Mesmo que o sonho do(a) educador(a) seja ndo somente
tornar o seu «aqui-agora», 0 seu saber, acessivel ao educando, mas ir mais além
de seu “aqui-agora» com ele ou compreender, feliz, que o educando ultrapasse o
seu “aqui», para que este sonho se realize tem que partir do “aqui» do educando
e nao do seu. No minimo, tem de levar em consideragao a existéncia do «aqui” do
educando e respeita-lo. No fundo, ninguém chega 13, partindo de 14, mas de um
certo aqui. Isto significa, em ultima analise, que ndo é possivel ao(a) educador(a)
desconhecer, subestimar ou negar os «saberes de experiéncia feitos” com que os
educandos chegam a escola. (1997, p. 31)

CONSIDERAGOES FINAIS
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Tendo os aspectos considerados como objetivos do presente estudo, que visam evidenciar as
especificidades da Educacgao Infantil, refletir acerca da garantia do cuidado e educagao a distancia
e mencionar as praticas utilizadas pelas familias e professores durante o periodo de quarentena, é
possivel compreender um inicio de trajeto muito positivo.

E um complexo e minucioso desafio refletir acerca da Educacao Infantil sob a ética do ensino
remoto, uma vez que esta fase da educacao € baseada em interagcdes — que envolvem contato fisico
— e as brincadeiras. Como ferramenta de analise e auxilio para tal dificuldade, um compilado de
artigos que retratam a face do ensino remoto pelos olhos de professores e professoras é utilizado.
Para além disso, é fundamental que exista um proeminente teor de criticidade ao longo do presente
estudo, a fim de problematizar as questdes que sao dadas como “normais” e “parte da realidade”.

No processo de ensino-aprendizagem, especialmente durante os primeiros anos de vida da
crianga — fase que corresponde ao atendimento da Educacéao Infantil — a estimulagcdo, motivacéao,
a arte, a musicalizacado e outros incentivos no ambiente de aprendizagem sao indispensaveis.
Para tanto, € parte da responsabilidade do educador propor estas questdes como parte de uma
continuidade a ser pensada e realizada em suas casas, com suas familias. Como um alguém
que pode superar quaisquer dificuldades, cabe a nés sair da zona de conforto e propor diferentes
caminhos de desenvolvimento integral dos infantes, mesmo longe dos prédios escolares e de suas
respectivas turmas, professores e professoras. Como alicerce da educagao infantil, o brincar e a
interacao s&o caminhos possiveis para alcangar essas conquistas.

No processo de elaboragao do presente estudo, ndo foi possivel ignorar as diferentes realidades
que compdem uma mesma sala de aula ou até mesmo uma escola inteira. Cada crianga, cada
familia possui uma subjetividade que deve ser acima de tudo considerada pois estas caracteristicas
influenciam — por exemplo — na realizagao ou nao das atividades propostas. Além disso, para seguir
um caminho adequado, é fundamental compreender as func¢des sociais dessa etapa da educacgao
basica, observar suas peculiaridades e pensar tarefas adequadas de acordo com a idade de
atendimento e fase em que se encontra os infantes.

Como educadores e educadoras, a postura que deve ser assumida € a de enxergar a infancia
como um periodo rico em possibilidades, repleto de descobertas, de criatividade e da urgéncia em
mudar sua realidade de acordo com praticas significativas, que fagam sentido aos educandos e
tragam experiéncias inesqueciveis, mesmo com criangas muito pequenas ou bebés.

E vital que esse tipo de movimento seja incentivado, ndo apenas para veicular contetdo
mecanicamente. A partir desses novos ideais, o cotidiano de levar filhos mudou positivamente e
as necessidades da educacao infantil foram plenamente atendidas. As experiéncias de sala de
aula, especialmente aquelas relacionadas a educacao infantil, sdo eficazes e sujeitas a enormes e
indispensaveis doutrinas. A “existéncia” e o “devir” dos professores estardao em continuo processo
de construgao, desconstrugao, aprendizagem e reflexao.

A partir da realizagao deste estudo, podemos observar a relevancia do trabalho das professoras
e dos professores da primeira infancia, que tiveram suas fungdes consideravelmente modificadas
por conta da pandemia. Principalmente no que diz respeito a relevancia dos brinquedos, jogos e
brincadeiras para o desenvolvimento completo das criangas, mesmo distantes fisicamente. Quando
essas particularidades sao relacionadas de maneira correta, havera inumeros beneficios para suas
vidas e esse exercicio deve ser considerado e reformulado diariamente.

Portanto, este artigo € finalizado confirmando o papel fundamental do professor e sua influéncia
como uma figura de relevancia no ambiente escolar e — em situagdes especificas — fora dele. Este
deve ser valorizado, possuidor de salarios adequados a sua fungéo para que efetivamente continuem
a desenvolver seu trabalho com maestria na garantia de uma Educacé&o Infantil acessivel, de
qualidade e adequada- seja ela na pré-escola ou na creche — que respeite e defenda as interagdes,
brincadeiras, a arte e as boas relagées como premissas principais.
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RESUMO

Ler € uma forma de lazer, entretenimento, aquisicdo de conhecimento e riqueza Cultura e interagéo.
Por isso, esse Artigo “A Arte da Contagao de Histérias”, incentiva a contagao de histérias como forma
de fomentar a leitura e a formagao. O aluno se torna um leitor apaixonado. O objetivo € discutir a
relevancia da arte de contar historias e integra-la a outras artes e linguagens de expressdao como
pratica pedagogica que desencadeia o processo de inovagao e autoconhecimento no ambito da
educacgao basica. A contagao de histéria na educacao infantil, desenvolve o cognitivo, social e
psicolégico da crianga, pois € por meio, que as criangas desenvolvem sua prépria linguagem, o
que permite que as criangas viajem, através um personagem ficticio que abrange tempo e espaco.
A literatura desempenha um papel vital na formacao de valores e na difusdo da consciéncia, na
transformacao de alunos. Este trabalho, ainda sugere fornecer subsidios para melhorar as histérias
em contos. Aprimora as histérias na educagao infantil para determinar o papel dos educadores e sua
importancia na narrativa e tente fornecer recursos praticos para desenvolver histérias na educacgao
infantil. Nao basta contar histérias, € preciso explica-las e tentar escolher a melhor histéria para
cada faixa etaria de ouvintes. Contar histérias € uma forma de educagao, € uma habilidade verbal,
estimula a imaginacao das criancas, como se tudo tivesse vida, significado, emocgao e prazer. De
acordo com as observacgdes, a maioria dos educadores nao percebe a importancia das historias
para a educacao de qualquer crianga, pois por meio das historias, eles podem aprender sobre outros
lugares, as vezes, mudar seu estilo de vida, pensar, se animar, rir, chorar, tristes, fazé-los se sentem
felizes, viva tudo o que a narrativa inspira a quem os ouve, mas se o contador ndo domina a arte,
entdo a histéria deixa de ser agradavel, mas de pregacao. Tais experiéncias reforcam a importancia
de encontrar alternativas de ensino para desenvolver escolas criativas e mudar a realidade das
escolas, o que estimula alunos mais autbnomos e futuros cidadaos.

Palavras-chave: Arte; Educacao; Historias; Literatura;

INTRODUCAO

No contexto histdrico da literatura infantil, o tema enfatiza os seguintes temas, a importancia
da narragao na educagao infantil e o importante papel da literatura infantil e da narragéo. Ao longo
dos anos, a contagao de histérias mudou e sua estrutura e importancia para a forma social do sujeito
também mudaram, proporcionando uma aprendizagem significativa e diferenciada no ambiente escolar.

A educagao infantil &€ o estagio inicial da escola e deve receber atencao especial, pois visa
capacitar os educadores a considerarem adequadamente seus métodos de aplicagdo de entretenimento
e, na primeira etapa, considerem sua pratica de ensino, interacdo e métodos de entretenimento
para que as criangas possam entrar em nosso mundo, desperte a alegria da leitura e permaneca
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na escola durante o processo.

Neste momento, enfocamos a importancia da narrativa na educagao infantil, realizamos
analises psicoeducacionais, compreendemos a importancia da narrativa para o desenvolvimento
intelectual, psicoldgico, cognitivo, social e moral das criangas e as incentivamos a se desenvolver
criticamente rico em criangas. mas de forma agradavel.

Neste trabalho, com o apoio de alguns autores que falam sobre a importancia das histérias
na educacao infantil, destaca-se a importancia de se lidar com as histérias infantis. A partir dos
resultados da avaliagao dessas hipéteses, o trabalho de pesquisa acima fundamentado na pesquisa e
na pesquisa bibliografica realizada pelos seguintes autores, propde uma reflexdo sobre a importancia
da narracao de histérias para a educacao infantil: Navarro, Zilberman, Mulla, Barros, Cosi Noel,
Bertheim, incluindo perspectivas psicoeducacionais.

Os fatos importantes desta obra ilustram a possibilidade de aprender antes, durante e depois
de contar histérias. Através dos temas propostos, comprova a importancia da leitura e da contacao
de histdrias. Para educadores que contam histdrias, principalmente para criancas que ouvem e
participam da sala de aula de forma ludica e ilusoria, este € um momento magico. histéria. Histéria,
porque vocé pode desempenhar um papel na leitura e interpretagcao da histéria, de modo que as
pessoas que ouvem a historia ficarao felizes em ouvir a mesma histéria e, no processo de ouvir a
historia, as pessoas se sentirdo emocionadas.

A literatura infantil € considerada uma fonte inesgotavel de conhecimento e informacéo,
proporcionando aos leitores uma alegria e um aprendizado inimaginaveis, fazendo com que o mundo
dos livros infantis se interesse cada vez mais pela leitura. O livro é a ferramenta mais primitiva e
indispensavel em sala de aula.

Aliteratura infantil € muito importante no processo de aprendizagem da leitura, evoca o gosto
das criancas e deve ser estimulada para o sucesso. A forma de realizar este trabalho é realizar
pesquisas em livros, citando histérias como tema, midias digitais e sites da internet para falar sobre
os temas selecionados e minha experiéncia profissional na educacao infantil.

A HISTORIA DE CONTAR HISTORIA

No passado, embora as pessoas olhassem ao redor de uma fogueira, contassem suas lendas
e histdrias, difundissem sua cultura e costumes e se reunissem para ouvir historias eram atividades
simples, mas narragao oral ndo é tdo boa quanto escrever. Este método foi rejeitado pela sociedade
por muito tempo. Essas lendas e contos pertencem a memoria coletiva, contos imaginativos populares,
principalmente para publicos que ndo sabem ler, adultos e criangas.

Segundo Malba Tahan (1966, p.24),

“até os nossos dias, todos os povos civilizados ou n&o, tem usado a histéria como
veiculo de verdades eternas, como meio de conservagao de suas tradigdes, ou da
difusdo de ideias novas”. O homem descobriu que a histéria além de entreter, causava
a admiragao e conquistava a aprovagao dos ouvintes. O contador de historias tornou-
se o centro da atengao popular pelo prazer que suas narrativas proporcionavam.

Assim sendo, por muito tempo o contar histérias foi uma atividade oral, as histérias, reais ou
inventadas, eram contadas em viva voz.

Na Idade Média, os contadores de histérias eram respeitados em todos os lugares. Os
trovadores entraram em palacios e aldeias para contar histérias do gosto popular, e acompanhada
do aparecimento da escrita, a historia escrita apareceu ao lado da historia oral, e desta forma sugeria
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a propria histéria e os acontecimentos que se acreditava realmente ocorridos. Como a literatura, ou
seja, relatos de eventos ficticios.

A literatura infantil nasce dos contos populares por isso a contagdo de historias € a origem
da literatura. A contac&o de histérias foi utilizada como meio de propagagao das doutrinas religiosas
budistas e ainda hoje a medicina hindu tem como método oferecer uma histéria aos doentes
desorientados, essa escolha considera a problematica psiquica do paciente.

A grande colecao de narradores profissionais de contos de fadas encontrados no Oriente
Médio e contos de fadas indianos e turcos fazem parte da educagao do jovem principe. Porém, o
século passado foi marcado pelo audiovisual. Filmes, televisdo, computadores e multimidia surgiram
quase no final deste século.

De todo modo, o contar histdrias, no século XX, passou a ser ndo mais baseado exclusivamente
na palavra, oral ou escrita, embora esta deve continuar importante em nossa contemporaneidade, o
contar é o ato de criar através das palavras, as imagens passaram a ser ingredientes indispensaveis
das histérias, de modo a ser transformador a capacidade imaginativa de cada individuo.

Com o tempo, com o desenvolvimento e o avango da tecnologia, podemos ndo apenas ouvir
e ler histérias, mas também assistir suas apresentagdes audiovisuais. Em suma, sejam criangas e
adultos, ricos ou pobres, sabios e ignorantes, todos ouvirdo essas histérias com alegria porque sao
interessantes, vivas e atraem a atengao das pessoas.

Segundo TAHAN (1966), a historia € narrada, lida, filmada ou dramatizada, circulada em
todos os meridianos, vivendo em varios climas, e ninguém nao se orgulha de suas proprias historias,
lendas e historias caracteristicas.

CONTAGAO DE HISTORIA NA EDUCAGCAO INFANTIL

A educacgao infantil € muito importante para o cultivo de figuras-chave, seja por meio da
leitura, da escrita, da linguagem visual ou oral, e por meio de comportamentos ludicos de contagao
de histdrias, elas sao responsaveis e atuantes na sociedade.

Os primeiros anos escolares na Educacéao Infantil, sdo formados os habitos da crianca, e é a
fase principal para a formacgao do interesse pela leitura, onde recebem as influencias socioculturais
para seu desenvolvimento de aprendizagem. A oralidade nas primeiras fases, enriquece a comunicagao
e a expressao, onde as criangas fazem o uso dessa linguagem a todo momento em conjunto com
a interacao social.

Ao contar historias do cotidiano dos alunos e prometer inserir livros em suas proprias atividades,
os educadores enfatizaram a curiosidade das criangas e despertaram o brincar e o fingimento das
criangas. Cada estrutura e método de contar historias, ou seja, o “despertar” da crianga, tem uma
forma propria de observar e compreender o mundo, que se relaciona com as caracteristicas dos
grupos culturais e socioeconémicos, pois cada crianga cria uma espécie de ser na casa a historia
do desenvolvimento da identidade.

Escolas de Educacgéo infantil, deve ser o local onde as criangas interagem socialmente,
recebendo influéncias socioculturais, para o desenvolvimento da aprendizagem, e de acordo com
o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

“a crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizagao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico” (BRASIL, 1998, p. 21-22).
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A leitura € um estimulo para desenvolver a capacidade critica da interpretacao e interagao
social, e oferece contato com o seu mundo imaginario. E a nesta fase que todos os habitos se
formam, por isso é importante formar leitores desde pequenos.

Para Bettelheim (1980, p. 59):

Qualquer que seja nossa idade, apenas uma estéria que esteja conforme aos
principios subjacentes a nossos processos de pensamento nos convence. Se é
assim com os adultos, que aprenderam a aceitar que ha mais de um esquema de
referéncias para compreender o mundo- embora achemos dificil sendo impossivel
pensar verdadeiramente segundo outro que ndo o nosso-€ exclusivamente verdadeiro
para a crianga. Seu pensamento € animista.

A contacao de histéria, segundo Pinto, citado por Runifo e Gomes (1999), influi em todos os
aspectos da educacao da crianga, na afetividade, desperta a sensibilidade e o amor a leitura, na
compreensao, desenvolve o automatismo da leitura rapida e a compreenséao do texto, na inteligéncia
desenvolve a aprendizagem de termos e conceitos e a aprendizagem intelectual.

O divertimento proporcionado pelas histérias, de acordo com Abramovich (2005), € importante
para a formagao da crianga, ouvir muitas histérias e escuta-las, propiciando o inicio de uma aprendizagem
para ser um leitor com um caminho de descoberta e compreensao do mundo a sua volta.

Essas descobertas e o compreender do mundo, para Ziberman (2003), a crianga precisa de
um suporte fora de si que |Ihe sirva de auxiliar. Esse suporte, para a autora, € dado pela literatura
infantil, que podem ser histdrias lidas e contadas.

A importancia da leitura para as criangas pode estimular seu desenvolvimento intelectual e
capacita-las a resolver simbolicamente situagdes futuras ou passadas, pois 0 mundo que as criancas
criam para si mesmas € a expressao infinita da vida real.

Segundo Coelho (2000), a literatura em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir nessa sociedade em transformagéo: a de servir com agente de formacéo, seja no espontaneo
convivio leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela escola.

Para contar uma histéria, além do livro, também podem ser utilizados dramas e sons onde a
aula participa. Dessa forma, devido ao impasse no processo de contagem, a histéria pode aproximar
as criangas, dependendo da estratégia técnica do professor e da escolha dos materiais de acordo
com a idade da crianga e a idade da crianca.

Tom, postura e expressao corporal, porque este € o principal aspecto que cada um utiliza a
sua percepgao para reconhecer cada gesto e entonagao da voz do educador, de forma a que os
encontre adequados para as personagens que estdo a ouvir.

O Educador, a cada contagéao de histéria, deve instigar a reflexdo da criancga, inserir situagoes
que o fagam pensar, a fazer descobertas e construir sua aprendizagem.

A crianga incorpora na historia e traz para a sua vida. Bettelheim (1980, p. 15) ressalta que:

E caracteristico dos contos de fadas colocar um dilema existencial de forma breve e
categodrica. Isto permite a crianga aprender o problema em sua forma mais esséncia,
onde uma trama mais complexa confundiria o assunto para ela. O conto de fadas
simplifica todas as situagdes. Suas figuras sao esbogadas claramente, e detalhes,
a menos que muito importantes, sdo eliminados. Todos os personagens s&o mais
tipicos do que unicos.

A literatura infantil € um caminho que leva a crianga a desenvolver a imaginag¢ao, emogoes e
sentimentos de forma prazerosa e significativa. E importante para a formacédo de qualquer crianga
ouvir muitas e muitas historias, pois € através dos livros e contos infantis que a crianga enfoca a
importancia de ouvir, contar e recontar.
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De acordo com Abramovich (2009, p.14),

“escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo”.

O habito de leitura na idade em que todos os habitos se formam, isto €, na infancia, € muito
importante. Neste sentido, a literatura infantil € uma peca fundamental para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianca, sendo que cada crianga € um ser particular, cada uma possui suas
dificuldades e limitagdes.

O QUE E LITERATURA INFANTIL?

COELHO (2000), responde este questionamento de forma clara: Literatura infantil &, antes
de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenébmeno de criatividade que representa o mundo, o homem,
a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real os ideais e sua
possivel/impossivel realizagao.

De acordo Corsino (2010), com o avango dos estudos na area da Psicologia, foi possivel
reconhecer que o livro infantil ndo € um mero brinquedo, nem apenas um recurso para entreter um
aluno em sala de aula, mas que o livro e as historias possuem forte influéncia no desenvolvimento
e estruturacao na formacao da personalidade de um individuo.

Na educacao infantil, o texto literario tem uma fungao transformadora, pela possibilidade
de as criangas viverem a alteridade, experimentarem sentimentos, caminharem em
mundos distintos no tempo, no espago em que vivem, imaginarem, interagirem com
uma linguagem que muitas vezes sai do lugar comum, que |lhes permite conhecer
novos arranjos e ordenacoes. Além de agenciar o imaginario das criangas, de penetrar
no espaco ludico e de encantar, a literatura é porta de entrada para o mundo letrado.
Porta que se abre a face criativa do texto escrito, a arte e sua poténcia transformadora.
(CORSINO, 2010, p.184).

Existem muitas obras literarias disponiveis para as criangas lerem no mercado. Existem muitos
tipos e histérias de varios gostos e ocasides, como livros de entretenimento, vogais que ensinam
numeros, vogais, livros sobre sexo, livros sobre canto e imagens de salto. Em suma, livros com
apelo visual infinito podem ser encontrados em livros, tecidos e livros de plastico, mas o conteudo
dessas obras € duvidoso e existem algumas lacunas.

Deve-se atentar para a qualidade das obras literarias selecionadas para informar as criancas.

Para Coelho (2000, p.43), as obras literarias para criangas sdo um alicerce indispensavel, pois
além de ajudar as criangas a desenvolverem seus proprios meios ideais de naturalidade. potencial.

Para CORSINO,

“um bom texto direcionado as criangas pequenas seria aquele que nao interessa
somente a elas, mas também aos jovens e adultos. Estes textos precisam também
as incluir nas interagdes textuais, além de possuirem significado, coeréncia, coesao
e progressao.” Lembrando que, a qualidade ndo esta baseada na extensao do livro,
pois ha diversos livros curtos de qualidade inquestionavel, como A Margarida Friorenta,
de Fernanda Lopes de Almeida. (2010, p. 188).

"ao escolher um livro de qualidade, muitos pontos devem ser levados em conta como,
tamanho, capa, formato, cores, contracapa, fonte e tamanho da letra, qualidade do
papel, dados bibliograficos dos autores e ilustradores, pois tudo isso faz parte da
contextualizagao da obra” (2010, p. 193).

A Literatura Infantil se constitui como mecanismo de auxilio da agao psicopedagdgica com

41



I Revista Territorios Maio 2021

as criangas que possuem dificuldade no processo de aprendizagem, contribuindo assim, para a
superacao dessas dificuldades. Dessa forma, podemos realizar diversas composicoes de trabalho,
como por exemplo, leitura, contagao de histdria, releituras, construcdes e apresentacdes de teatro,
contribuindo na construcao de interpretacdes, construgcoes, ampliacdo de vocabulario, motivando a
construgao de suas proéprias historias.

Nessa perspectiva, podemos dizer que essas atividades proporcionam as criangas oportunidades
de ler e escrever na vida, sao inspiradas a gostar de ler e ainda buscam solucionar suas dificuldades
de forma ludica e até agradavel. Desse modo, o uso da contagéo de histérias na educacgao infantil
na psicopedagogia pode ser o de despertar o interesse das criangas pelos livros, cartas e leitura, e
restabelecer vinculos que podem se romper por dificuldades de aprendizagem.

De acordo com esse contexto, a psicopedagogia enquanto ciéncia que tem como objeto de
estudo a aprendizagem, busca por meio de seus profissionais a resolugao dos possiveis problemas
que possam intervir no processo de ensino e aprendizagem, além de desenvolverem agdes preventivas
nas instituicdbes educacionais visando a diminuicao dos possiveis problemas nesse processo dedicam-
se em sua atuagao, a observacéao, analise e intervencao quando necessario.

Fagali, (2008, p.9) ressalta:

“A psicopedagogia surgiu como uma necessidade de compreender os problemas
de aprendizagem, refletindo sobre as questdes relacionadas ao desenvolvimento
cognitivo, psicomotor e afetivo, implicitas nas situacdes de aprendizagens”.

Portanto, ao longo dos anos, a pesquisa em psicopedagogia tornou varios problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem misteriosos. Tanto as instituicbes e psicopedagogos
clinicos, juntamente com outros profissionais em areas afins, tém se desenvolvido cada vez mais
no campo da educacgao. Excelente livro.

Sargo (1994 apud MOURA 2010 p.23) faz suas consideragdes dizendo:

O trabalho psicopedagdgico nas escolas se caracteriza por possibilitar reflexdes,
observacdes e mudancas examinando os diferentes caminhos existentes na produgao
do conhecimento sem que se fixem “culpados” pelo fracasso escolar, uma vez que
o objetivo maior é o de restaurar a relagdao fundamental entre ensinante-aprendiz na
busca do conhecimento [...].

Depreendemos entédo que o psicopedagogo € um mediador que contribuira na pratica educativa,
quer seja na construcao de recursos; no auxilio do professor, quer seja, na prevengao ou superagao
das dificuldades de aprendizagem.

Sa; Valle; Dellou (2008, p.22) fazem seus comentarios dizendo:

O psicopedagogo procura, em sua agao, mobilizar o individuo, considerando que os
processos cognitivos como os de atengao, percep¢ao e memoaria sdo determinados
pelas condicbes de maturagao neuropsiquica orientada pela emocéao e pelo afeto,
pois 0os sentimentos de prazer e sucesso sdo determinantes na aprendizagem.

LITERATURA INFANTIL E AATUAGAO DO PROFESSOR NA CONTAGAO DE HISTORIA

Em meados do século XVIII, a literatura infantil se iniciou na Europa, nesse periodo a
crianga comecava a ser vista como crianga, pois antes desse periodo ela fazia parte da sociedade
adulta, desfrutando da sua literatura. Com tudo, a literatura infantil também progrediu alcangando
especificamente as criangas, destacando que, os contos classicos e folcléricos tiveram algumas
modificagdes.
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Nos tempos antigos a literatura, repleta por mitos e fantasias, teve inicio no Oriente e se
expandiu pela Europa, porém, foi somente na idade média, que ela teve um marco decisivo revelando
nas narrativas uma representagao de mundo préprio, cheia de imagens opostas, com o bem se
contrapondo ao mal. Essa disposicao se materializou na literatura tradicional refletindo até os dias
de hoje (TORTELLA et al, 2016).

Desse modo, para LOPES; NAVARRO, (2014),

“a Literatura precisa ser usada para instigar a vontade pela leitura, porque ela tem o
poder de favorecer gozo, entusiasmo e magia quando estudada de maneira expressiva
pelo aluno, tem o poder de desenvolver a imaginagao, os sentimentos, a emocao, a
expressao e o movimento por meio de uma aprendizagem prazerosa”.

A Literatura Infantil no Brasil surgiu no final do século XIX, a literatura oral permaneceu até
esse periodo, com os mitos e o folclore dos indigenas, africanos e europeus. Os primeiros brasileiros
que escreveram sobre literatura infantil no pais foram Carlos Jansen e Alberto Figueiredo Pimentel,
que traduziram os considerados classicos para as criangas. Porém, somente em 1917, com Thales
de Andrade é que a literatura infantil nacional se iniciou. Ja em 1921, Monteiro Lobato escreveu
Narizinho Arrebitado, exibindo ao mundo a Emilia (NAVARRO, 2014).

Assim, constatou-se que nesse periodo diversos obstaculos se mostraram adequados para
as criancas da arte literaria devido a associacao com narrativas populares em que a literatura
infantil desempenha um papel importante na aprendizagem da crianga no que se refere as suas
experiéncias pessoais.

Nesse sentido, a crianga amplia o senso critico, quando, no momento de uma leitura, ela fala,
pergunta e aceita ou nao a opiniao do autor, também amplia a arte por meio da fantasia alcangando
espago sem fim na sua imaginagao, com resultado de novos textos, pinturas, desenhos, colagens etc.

Aliteratura é essencial por evidenciar uma visdo de mundo, e cria o proprio mundo interagindo
com ambos (BARROS, 2013).

Segundo Mallmann (2011, p.14),

“a literatura infantil € um recurso fundamental e significativo, para a formacao do
sujeito, de um leitor critico e ainda pode desenvolver os valores morais”.

De acordo com MALLMANN (2011),

“a crianga precisa habituar com a variedade de textos e estilos desde o comeco da
vida na escola, isso acontece porque nessa fase da escola, a crianga se encontra
em processo de aprendizado e de desenvolvimento de suas capacidades, mesmo
que nao tenha dominio da lingua, ela necessita dessa relagdo com a literatura para
no futuro, serem leitores criticos. Este € o instante de incentivar a habilidade de
compreender e de pensar da crianga”.

Portanto, é imprescindivel que, no ambiente escolar, o professor identifique situacdes em
que a crianga tenha a capacidade de ler de forma independente, mesmo de forma nao tradicional,
desenvolvendo um pensamento critico e especifico (BARROS, 2013), sendo essencial para o professor
cuidar da crianga, garantindo isso e uma variedade de textos e leituras para todas as idades.

E imprescindivel que os professores das séries iniciais se mobilizem em favor das criancas
incentivando-as a leitura, através dos livros adaptados para eles (SCANTAMBURLO, 2012).

O professor desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem da literatura
infantil, deve ser parceiro, defensor e articulador das mais diversas leituras, e sabe que a literatura
deve servir como meio de enriquecimento.

O desejo do professor deve ser o de despertar nas criangas o prazer e gosto pela leitura,
destacando que essa tem necessidade de ser prazerosa e feita por lazer, sendo um estudo com
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entretenimento (BARROS, 2013).

A atuacdo do professor com o propésito de fomentar a alfabetizagdo no ambiente escolar,
utilizando varias vertentes oferecidas pela Literatura Infantil, necessita ser uma agdo de maneira a
propiciar divertimento e uma leitura significativa para as criangas, sem dispor do ensino da tradicional
gramatica ou da ortografia como énfase principal, mas sempre dando estimulo ao prazer de ouvir,
ver e ler (BARROS, 2013).

Com sua literatura concentrada, vocé pode chegar a momentos em que nao podera mais viver.
Durante a leitura, vocé também pode se deslocar para lugares distantes e inatingiveis, fazer contato
com pessoas que vocé nunca conhecera pessoalmente. E desde cedo, quando admirei a magia,
a cor, a forma e os modos de cada crianga; ao sentir a leitura (histéria) contada, com surpresas e
olhos brilhantes, ao ouvir ou sentir parte das palavras; € ai que comega a formacgao dos leitores,
nao s6 por meio da fala, mas também por meio das paginas impressas.

De acordo com Abramovich (1993), o intérprete deve atribuir veracidade ao enredo de forma
tal que o ouvinte tenha despertado em si o desejo de participar da estéria, passando a vé-la como
real, empolgar-se com o depois e até modifica-la.

Parreiras (2012, p. 86), ressalta diversos aspectos do livro e da leitura. Afirmando que o
mesmo livro que une pode separar.

“Os contos, as histérias, as cantigas de ninar ajudam nesse importante tarefa de
comunicacéo, de elo entre a crianca e seus pais, mas permite também a construgao
de um espaco proprio da crianga, que sua imaginagao permite criar’. Qutro aspecto
relevante, de acordo com a mesma autora Parreiras (2012), é a importancia do adulto
se propor a aprender com a crianga, saber escuta-la em sua individualidade como
um ser de caracteristicas proprias e unicas.

Para Parreiras (2012), pode-se perceber, que as transformagdes emocionais da méae na
gravidez sdo um misto de sentimentos que se alternam, assim, como o feto sente a mae, a méae sente
o filho, o que demonstra o quao importante é a troca de sensacoes, pois € reciproca, isto posto; o
bebé ainda no ventre é capaz de apreciar as sensacodes da leitura e se beneficiar com elas. Ainda
nesse contexto, ha que se falar sobre a importancia de se estreitar o elo entre filhos e pais, pelo
motivo de que essa relagao salutar faz com que no futuro o sujeito em formagéo seja um individuo
seguro e mais feliz.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa apresentada, sobre a contacao de histéria, com adendo a importancia da
literatura na Educacéo Infantil, concluiu-se que o tema abordado, € essencial no desenvolvimento
da leitura do aluno.

Destaca-se e deve-se ressaltar que a literatura € uma das formas mais eficazes de aprendizagem,
principalmente na educacéao infantil, pois a partir desse principio a crianca vai despertar a paixao
pela leitura e, consequentemente, um melhor desenvolvimento na escrita, em. todo o processo de
ensino de literatura falha e falha na enorme ilusdo do mundo criada por uma crianga.

Nesse sentido, por meio da leitura, a crianga adota uma atitude critica e reflexiva, extremamente
importante para sua formagao cognitiva e proporciona a crianga um inegavel desenvolvimento
emocional, social e cognitivo, contando sempre com o incentivo em um ambiente familiar com habito
de leitura, em a fim de fortalecer o vinculo da crianga com os pais ou cuidadores, a fim de formar
um sujeito transformador.

44



I Revista Territorios Maio 2021

Ao adotar uma abordagem psicopedagdgica sobre a importancia da narrativa na educagao
infantil, entendemos que ela é um fator fundamental na formacéao do leitor, pois contribui de forma
encantadora para sonhar, imaginar, mergulhar e sentir, alimentando a necessidade de aprender,
buscando o prazer provocado por Ihes dar tém o direito de sonhar, imaginar, inventar, criar agdes e
reagoes, e ser incluidos no universo das aparéncias.
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RESUMO

O artigo aborda um estudo de caso que se refere a uma aluna com deficiéncia visual (baixa visao),
e que frequenta uma classe regular de 22 ano do ensino fundamental em uma escola publica,
apresentando algumas necessidades especificas a este grupo e o uso de recursos para auxiliar
na participagao escolar, tendo como objetivo desenvolver um plano de Atendimento Educacional
Especializado que atenda as necessidades do aluno. A organizagao se da por meio da metodologia
aprendizagem colaborativa em rede, seguindo as etapas necessarias para o estudo de caso: A)
Informagdes necessarias sobre o aluno; nome; idade; tipo de deficiéncia, outros. B) Informacgoes
coletadas sobre o aluno. C) Informacgdes coletadas sobre a escola D) Informacgdes coletadas sobre a
familia com a contribuigdo de pesquisas bibliograficas que visa contribuir para melhor esclarecimento
do tema em questado. Buscando compreender os contratempos e dificuldades apontados pelos
professores no que se refere a pratica da docéncia, e a percepgao em relagao ao desempenho do
alfabetizando com necessidades especiais e a conduta dos colegas da turma.

Palavras-chave: Educacgéo Especial; Atendimento E. Especializado; Aluno com Deficiéncia visual
(baixa visao)

INTRODUCAO

O presente artigo aborda questdes de grandes discussdes na educagao, tendo sido de
inumeros debates e reflexdes no que diz respeito a pessoa com deficiéncia. Neste contexto visa
discutir sobre a incluséo, a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual. Logo,
buscou-se investigar experiéncias vividas acerca da inclusdo escolar e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE); dentro da escola comum para a crianga com deficiéncia visual.

Ainclusdo da crianga com baixa visao (deficiéncia visual) € uma tarefa complexa a ser realizada
na sala regular comum € necessario um trabalho conjunto com a equipe escolar e a familia. Deste
modo, sera abordada uma metodologia colaborativa em rede comentando informagdes acerca do
estudo de caso, apontando praticas pedagdgicas inclusivas do Atendimento Educacional Especializado.

Além disso, expde uma possibilidade de utilizar os recursos necessarios que permita a plena
participagao do individuo enquanto cidadao. Buscou-se compreender os contratempos e dificuldades
apontados pelos professores no que se refere a pratica da docéncia, e a percepg¢ao em relagao ao
desempenho do alfabetizando com necessidades especiais e a conduta dos colegas da turma.

Sabemos que este publico alvo necessita de uma acessibilidade que assegure seu desempenho,
por isso se faz importante refletir sobre os individuos com baixa visdo e cegueira, pois alguns terao
autonomia na locomogao e outros deverao desenvolver estratégias para alcanga-la; como algumas
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tarefas escolares com ou sem auxilio épticos para ajudar no desempenho escolar.

PREPOSICAO DE UM CASO

Diante do contexto, optou-se por um nome ficticio da crianca para o estudo de caso de uma
aluna com cegueira que frequenta uma classe regular de 22 ano do ensino fundamental em uma
escola publica. Mariana, oito anos, sexo feminino é estudante do segundo ano vespertino do Ensino
Fundamental, manifesta uma reducao na sua capacidade visual, que limita seu desenvolvimento e
desempenho nas atividades. A deficiéncia foi causada por um traumatismo quando ainda era bebé.

Ela viveu com os pais até os sete anos de idade, uma familia de classe baixa, sem estrutura,
0 pai de Mariana saiu a pouco tempo da prisdo, apos se envolver em crimes hediondos.

Atualmente mora com seus avoés, depois que seus pais se envolveram com entorpecentes,
a guarda da crianga passou a ser dos requerentes. Ainda esta se adaptando na casa simples onde
seus avos lhe acolheram.

A baixa visao ocasionada por um traumatismo traz uma diversidade de problemas visuais,
geralmente as pessoas com baixa visdo podem ter baixa acuidade visual, € uma deficiéncia sensorial
que em qualquer grau, compromete a capacidade da pessoa de se movimentar no espago com
seguranga e autonomia.

Para uma pessoa com baixa visdo ou visao subnormal, o processo educativo se desenvolvera
por meios visuais ainda que seja necessaria a utilizagado de recursos especificos, como 6culos,
lupas, etc.

Entretanto, mariana que possui baixa visao, a Organizagdo Mundial da Saude OMS, considera
como deficiente visual.

2° considera-se baixa visao ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade visual
corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu campo
visual € menor que 20° no melhor olho com a melhor corregao éptica (categorias 1e
2 graus de comprometimento visual do CID 10)

Para o caso especifico de Mariana, depois da avaliagao do oftalmologista, lhe foram sugeridos
alguns recursos oOpticos, apesar da insisténcia para o uso dos recursos, Mariana nao se sente bem
em utiliza-los e acaba recusando-o por conseguir enxergar ainda que com muitas dificuldades.

Os recursos 6pticos sao indispensaveis para a melhora do quadro, se estimulado desde cedo
com a mediacao da familia surgira efeitos muito positivos, é preciso o incentivo até que se habitue
ao recurso recomendado pelo medico. Para isso consideramos em inata a percepg¢ao e cognigcao do
individuo, uma vez que a pessoa com deficiéncia visual detém uma dialética especifica dos sentidos
para interagir com 0 mundo.

Segundo a professora da Sala de Recursos os avos da crianga estdo acompanhando-a desde
a entrada no ensino fundamental. Apesar das dificuldades que seus avds enfrentam, os mesmos
tém procurado atendimento clinico psicoldgico e fonoaudidlogo.

Na escola a professora da Sala Comum relatou que sempre houve alunos incluidos na sala,
quase todas as salas tém criangas especiais. Sobre a aprendizagem, a mesma ja sabe contar até
dez, conhece e reconhece o nome dela através de lupas manuais, 6culos com lente de aumento e
outros recursos utilizados na sala de aula.

Contudo, questiona que possui poucos materiais de apoio. A aluna gosta de brincar com a
turma no horario do lanche, tem uma amiga de sala que a acompanha, adora ouvir histérias e cantar,
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aprecia o lanche servido na escola. Mas nao desgruda da professora.

Segundo a professora da sala comum e a da sala de recurso ela interage bem com os demais
alunos. A professora da sala de recurso relata perceber diferenca em seu comportamento com as
demais criangas quando esta no grupo.

Decorrente desta observagao, com a equipe escolar, tanto alunos como os professores diretor
e demais funcionarios, todos os colegas de sala e a escola em geral tem acolhido a aluna de forma
autdbnoma e inclusiva, gostam de estar com ela; parece bem popular. Alguns de seus colegas a
auxiliam a se locomover para entrar ou sair da sala, ou em outro espago da escola.

A professora da sala comum e a da sala de recurso expuseram 0 mesmo discurso sobre
Mariana. As dificuldades que a pequena esta passando, seus anseios e medos, pelo fato dos pais
estarem longe dela, a sua moradia que passou a ser com seus avos, isto acaba deixando a pessoa
mais sensivel, ainda assim uma crianga com suas especificidades.

O que foi observado no momento, foi a ansiedade em relacdo ao desenvolvimento da aluna,
por tudo que esta passando com ela atualmente. Principalmente no se refere a aprendizagem, como
ler, escrever, e demais atividades.

Ressaltando, sobre a familia de Mariana, apesar das dificuldades e a baixa renda familiar, as
professoras declaram que os avos procuram varios meios para acompanhar a crianga, sao assiduos,
em meio a todo este desempenho a escola e a maioria dos pais, auxiliam com cestas basicas e
auxilio merenda.

Com relagéo as expectativas da familia, a avé quer que ela consiga aprender a ler, escrever
ou aprender a se comunicar com os demais.

ANALISE E CLARIFICAGAO DO PROBLEMA

Ao analisar o caso de Mariana, observa-se, de acordo com o relato das professoras (sala
comum e AEE), Mariana apesar das dificuldades familiares que esta passando neste momento,
€ uma crianga que sente seguranga com a equipe escolar, bem aceita na escola, embora sua
comunicagao esta se desenvolvendo devido a baixa viséo, foi notado que a aluna tem dificuldades
em leitura de frases simples.

No relato diz que ela gosta de desenhar, brincar e interagir com a turma. No momento do lanche
consegue estabelecer relagdes com as outras pessoas. Tem uma boa relagdo com a professora. Ela
consegue compreender e atender aos comandos simples que sao solicitados. Apesar de ter uma
suas especificidades, sabemos que necessita de adaptacgdes nas atividades pedagogicas para que
consiga realiza-las.

Durante o processo de aprendizagem de uma crianga com deficiéncia visual € necessario
procedimento e recursos especializados. De acordo com alguns estudiosos a fungao cognitiva de
criangas com deficiéncia visual desenvolve-se mais lentamente. Assim a alfabetizagdo requer mais
recursos que em criangas videntes. Sendo assim, o professor deve procurar agir com criatividade,
e reflexdo da sua pratica pedagodgica.

Na sala do AEE a professora refere-se a Mariana como uma crianga que esta se desenvolvendo
muito bem, e que tem ajudado em suas dificuldades como leitura de frases simples, esta auxiliando
a professora da sala comum, relata que os momentos mais dificeis foram os periodos de adaptacao
na escola.

O atendimento que lhe é oferecido acontece duas vezes na semana individual e em grupo
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no contra turno com tempo de duracdo de duas horas. Relata que o resultado do atendimento em
grupo é considerado um ganho positivo, pois neste momento a interagdo auxilia nas atividades,
estimulado pela observagao que faz dos colegas naquele momento.

Ainclusdo como um direito de todos, também busca um mediador que esteja preparado para
enfrentar possiveis obstaculos e preconceitos, viabilizando uma educacao para todos, respeitando
individualidades. Necessita-se, entdo, transformar a pratica, pois da diversidade € que podemos
chegar uma educacéo rica na sua esséncia. Possibilitar um conteudo metodoloégico adaptavel e
flexivel, disponibilizando alternativas para um melhor atendimento para que ocupem o0 seu espago
na sociedade atual.

METODOLOGIA

O presente trabalho optou-se por a metodologia ACR (Aprendizagem Colaborativa em Rede).
Abordando de um estudo de caso para o estudo e em contrapartida foi feita a analise e clarificacdo
do problema.

A partir das observagdes foi sugerido um Plano de Atendimento Educacional Especializado
que apontem conceitos sobre a deficiéncia Visual, conceitos estes que ressaltem a importancia da
permanéncia da crianga na escola como forma de crescimento em seu processo de aprendizagem.

A educacao inclusiva visa atender a inclusdo das criancas com necessidades especiais no
convivio com a sociedade, uma proposta do Ministério da Educacado que colocada em pratica de
diversas formas.

Atualmente foram disponibilizadas as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
onde as criangas serdo atendidas no contra turno do seu horario normal de aula, com professores
especializados que os atendam levando em conta suas especificidades, dentro de um planejamento
ja elaborado.

O Projeto Politico Pedagogico prevé o funcionamento do AEE, e a proposta a ser considerada
para uma escola inclusiva. Assim, o Ministério da Educagao dispde que o AEE complementa a
formacéao do aluno, visando a sua autonomia e aprendizagem na sociedade, constituindo oferta
obrigatoria pelos sistemas de ensino.

O trabalho é realizado, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de Recursos
Multifuncionais. Portanto, € parte integrante do projeto politico pedagogico da escola (MEC, 2007).

Dentro deste contexto que encontraremos as criangas com deficiéncia visual, cegueira, baixa
visdo o que configura grande desafio para profissionais, pais e comunidade escolar, mas que tem
mostrado que ha possibilidade da inclusdo destas criangas no convivio com as demais, mediante
um acompanhamento especializado, neste caso oferecido pelo AEE.

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Este Plano de Atendimento Educacional Especializado foi elaborado tendo em vista a analise
do caso da aluna Mariana e tem por objetivo promover atividades, atendimentos, parcerias entre
outros, que auxiliem na participagao plena. Contendo dados de identificagéo do aluno, a organizagéo
do tempo e a descrigdo dos objetivos que pretende alcangar com o aluno, no AEE. Sendo eles:

* Dados de identificacdo: Mariana Dantas, 8 anos de idade
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Objetivos: Estimular a autonomia e autoestima do aluno para que o mesmo seja capaz de
construir o conhecimento a partir de suas proprias experiéncias de mundo;

Elaborar um plano de rotina de acordo com as regras da escola objetivando sua autonomia
e independéncia;

* Periodo de atendimento: De fevereiro a abril;
* Frequéncia: duas vezes por semana,;

* Tempo de atendimento: 1h e 30m;

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS NO ATENDIMENTO AO ALUNO

Motivo do encaminhamento para o Atendimento Educacional Especializado (dificuldades
apresentadas pelo aluno)

Abordar os recursos a serem utilizados e suas funcionalidades;

* Apresentar os recursos para a familia e a comunidade escolar;

Organizagao da escola, atividades,

Organizar tarefas para casa, de forma que a familia possa participar ajudando a crianga.

Se possivel utilizar laboratério de informatica, planejar atividades para que os alunos possam
usar este recurso realizando tarefas a partir de softwares especificos para cada conteudo;

Softwares, recursos e equipamentos tecnoldgicos, mobiliario, recursos opticos, dicionarios
e outros Acompanhamento do uso dos recursos em sala de aula.

Identificar se os recursos utilizados com o aluno estao contribuindo para o seu desenvolvimento
satisfeito e se realmente estao eliminando as barreiras.

Jogos, instrumentos de medir, mapas de encaixe e diversos objetos que podem ser
adaptados.

Pode-se produzir uma infinidade de recursos e jogos didaticos com material de baixo custo
e sucata: embalagens descartaveis, frascos, tampas de varios tamanhos, retalhos de
papéis e tecidos com texturas diferentes, botdes, palitos, crachas, barbantes, sementes etc.

Atividades tridimensionais, grafonais.

MATERIAIS E EQUIPAMENTOS A SEREM PRODUZIDOS PARA O ALUNO

Confeccao de quebra cabeca (cores, formas, animais, numero, higiene pessoal, etc...) recortes
de figuras e objetos selecionados de acordo com os conteudos a serem trabalhados; xadrez adaptado
para cegos. Sendo necessaria a participagado da crianga na produgao destes materiais para sua
melhor compreensao do que esta acontecendo em seu processo de desenvolvimento.

PLANO DE AULA
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OBJETIVO GERAL

Perceber possibilidades de incluir o seu colega igualmente nas atividades propostas,
desenvolvendo a criatividade, a liberdade de expresséao, a espontaneidade e a capacidade ludica.

OBJETIVO ESPECIFICO

Promover a organizagao entre todos os alunos da turma para que participem da atividade
sem restringir nenhum dos colegas, estimulando a afetividade, o companheirismo e ao prazer ludico.

ADEQUAGOES DE MATERIAIS PARA ATENDER AS NECESSIDADES DO ALUNO

* Programas de computador que ampliam o tamanho das figuras;
* O uso de visores, oclusores, bonés

* Livros com textos ampliados;

+ Canetas com pontas porosas ou azul;

* O uso de mapas de tamanhos ampliados;

* O uso de jogos;

* Computador para ampliar a letra;

* Letras moveis para alfabetizacao;

» Cores contrastantes e figuras tridimensionais;

e Leitura com cores;

» Circuito fechado de televiséo;

* Lupas de mao;

* O uso de bolas, bambolés,

* Textos com letras ampliadas,

+ Jogos ampliados; musicas,

+ Jogos de percepcéo tatil; auditiva, sinestésica e visual;

Material dourado; entre outros recursos possiveis.

PARCERIAS NECESSARIAS

Oftalmologistas: para detectar possiveis problemas oculares; e auxiliar no tratamento e
recursos opticos especiais;

Fonoaudidloga: para Ajudar no desenvolvimento da fala;

Educador Fisico: Desenvolver atividades recreativas para auxiliar no desenvolvimento global
oportunizando melhor coordenacéao e socializacao;

Psicologo: para trabalhar questdes relacionadas a familia; e afetividade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo de caso apresentado nos mostra que a inclusdo educacional da pessoa com
necessidades especiais € um direito de todos e deve se realizar em sua plenitude, ndo apenas uma
mera insergao desta pessoa no grupo deve-se conceder meios efetivos e adequados para que a
pessoa la permaneca e néo se limitando apenas a oferecer o ensino, mas também consagrar a
inclusdo, a integragcao desses individuos ao meio.

Durante todo periodo de observagéo percebe-se o0 engajamento do trabalho escolar e do AEE
em prol da aluna, que desde pequena teve uma vida muito dificil apesar de sua deficiéncia teve que
lidar com o distanciamento dos pais, mudando seu estilo e ritmo de vida. Neste contexto a escola
se mobilizou para sanar a perda da familia.

O trabalho do AEE transformou o desenvolvimento escolar de Mariana contribuindo no seu
desenvolvimento de forma progressiva na sua organizagao temporal e espacial de fatos e historias
contada. Favorecendo no seu vocabulario, que por sua vez se desenvolveu muito bem, ja consegue
fazer o uso do computador de forma efetiva aumentando a letra.

Outro fator essencial com a experiéncia vivenciada concerniu com o crescimento pessoal e
profissional que s6 foi possivel com o trabalho em equipe, o compartilhamento e a colaboragao dos
professores.

Logo, € preciso buscar meios para salientar praticas inclusivas e instrumentos eficazes para a
aprendizagem significativa solugdo dos percalgos que dificultam o processo de ensino-aprendizagem
da crianga com baixa visao.
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RESUMO

O presente artigo visa refletir a forma como a matematica na educacao infantil inicia o vinculo com
diversas areas do conhecimento, podendo possibilitar o interesse pela matéria cada dia mais,
desenvolvendo sua aprendizagem, no entanto, este interesse sé ocorre quando a crianga assimila
o conteudo, algo dificil em matematica, uma vez que alguns educadores colocam como principal
objetivo ensinar numeros e regras, deixando a esséncia da matematica para tras que deve ser
pautada no raciocinio légico, na exploracao de ideias, de possibilidades, na reflexao, na situagcao —
problema. Contudo busca-se com o presente estudo demonstrar aos educadores a importancia da
pratica docente no @mbito escolar, de modo que o estimulo e estratégias de ensino dependem do
professor, que pode utilizar a ludicidade em prol da aprendizagem do educando , utilizando - a de
forma interdisciplinar, onde a crianga aprenda matematica de forma prazerosa e divirta-se com isso.

Palavras-chave: Ludicidade; Matematica; Jogo; Aprendizagem.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como abordagem “O Ensino Ludico da Matematica para educandos
de 4 a 5 anos”, tematica que surgiu do interesse em compreender a importancia da ludicidade e sua
pratica pedagdgica na educacéo infantil, especificamente no ensino da matematica.

O primeiro capitulo consiste no conceito de ludicidade, nas concepgdes que a brincadeira e o
brinquedo podem proporcionar para a crianga em pleno desenvolvimento, bem como a importancia
da ludicidade na aprendizagem da educacao infantil.

O segundo capitulo trata das especificidades da brincadeira, do brinquedo e do jogo no ensino
da matematica e a importancia do estimulo e da criatividade como subsidios para a construgao do
eu e da socializagdo com o outro.

O terceiro capitulo analisa o papel do educador na pratica pedagdgica e suas contribui¢cdes na
formacgao da crianga, assim sendo analisa-se como o professor critico e reflexivo pode proporcionar
mecanismos de aprendizagem de forma ludica e criativa que contribuam de forma sistematizada para
o desenvolvimento pleno da crianga, desta forma a pesquisa sera elaborada através de pesquisa
bibliografica com base nas reflexdes dos autores Antunes (2004); Brancher (2007); Freitas (2004);
Kishimoto (2002); Garcia (2002), dentre os demais que se fizer necessario no decorrer deste artigo.

LUDICIDADE

Segundo Corbalan (1994), a palavra ludico tem origem do latim que significa Brincar, e analisa
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como fonte primordial para expressao, interagao e aprendizagem:

Curiosamente quase nunca se cita a felicidade dentro dos objetivos a serem alcangados
no processo ensino-aprendizagem, é evidente que sé poderemos falar de um trabalho
docente bem feito quando todos alcangarmos um grau de felicidade satisfatério.
(CORBALAN, apud ALSINA, 1994, p. 14).

Para Corbalan (1994) o ludico é a diversao, seja por meio da brincadeira, do brinquedo,
do jogo, do faz de conta, da histéria. A brincadeira, segundo o autor, é fonte cultural que sempre
acompanhou a evolugao da humanidade e permeia até os dias atuais.

Segundo o autor mencionado, o ato de brincar no processo histérico era desenvolvido no
nucleo familiar, até mesmo quando os pais ensinavam seus afazeres aos filhos. Platdo por volta de
367 A.C. enfatizou a importancia dos jogos como instrumento de aprendizagem.

Ja no século XV Rabelais argumentava o ensinamento através de jogos, enfatizando a
importancia do desenho, do jogo, da leitura, auxiliando o aprendizado em aritmética.

Ausubel (2000) relata que muitos tedricos contribuiram para o ludico ser utilizado na educagao
no processo de ensino aprendizagem, dentre eles, destaca:

Rousseau que viveu entre 1712 e 1778; filésofo, tedrico politico e escritor suico; Pestalozzi
que viveu entre 1746 e 1827 na Suica; conhecido como: O Educador da Humanidade;

Dewey, que viveu entre 1859 e 1952 nos EUA. A; fildsofo e psicologo; sua obra pedagdgica
‘Democracia e Educagao” (1916) foram determinantes para a evolugéo do sistema educativo norte-
americano;

Vygotsky que viveu entre 1896 e 1934 na Russia; psicélogo; algumas obras publicadas no Brasil:
Formacao Social da Mente, Psicologia da Arte, Pensamento e linguagem, Psicologia Pedagdgica,
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem,;

Sobre estas questdes, Trindade; Santos (2000, p. 09) trazem a seguinte reflexo:

[...] a gente olha e ndo vé, a gente vé&, mas nao percebe, a gente percebe, mas nao
sente, a gente sente, mas ndo ama e, se a gente ndo ama a crianga, a vida que ela
representa, as infinitas possibilidades de manifestacao dessa vida que ela traz a
gente ndo investe nessa vida, a gente ndo educa e se a gente ndo educa no espago
tempo de educar, a gente mata, ou melhor, a gente ndo educa para a vida; a gente
educa para a morte das infinitas possibilidade. A gente educa (se € que se pode dizer
assim) para uma morte em vida: a invisibilidade (TRINDADE; SANTOS, 2000, p. 09).

Na escola a brincadeira tem tempo e hora pré — determinadas pelos educadores e na medida
em que se avangam os ciclos e demanda de conteudo aumenta na mesma proporgao que o brincar
diminui, até que por fim acaba. Borba (2007) reflete que a medida que se avangam os segmentos
escolares, se reduzem também os espacgos, o tempo da brincadeira e assim a crianga vai deixando
de ser realmente crianga.

Diante desta reflexdo Borba (2006) afirma que a brincadeira € dentre todas as atividades a
Unica avaliada por muitos educadores como tempo perdido, sendo utilizada como meio de distragao
e passatempo.

Nas escolas os conteudos “sérios” tomam todo o espago dos ensinamentos e somente na
hora do intervalo a crianga tem um momento de interagao com o outro, podendo viver suas aventuras
e experimentando novas situagoes.

Garcia (2002) “a relagao de oposigao entre a realidade e o brincar deve-se ao fato
de que a atividade ludica apoia-se, fundamentalmente, no principio do prazer”.
(GARCIA, 2002, p.76).
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E continua sua indagacéao dizendo que é com 0 jogo que o processo de Inter —relagdo ocorre o
que consiste inconscientemente na crianga elaborar a sua realidade, fantasia e imaginagao. Portanto,
a crianga utiliza os meios da realidade para subsidiar suas brincadeiras. Assim, ela experimenta,
reelabora situag¢des do seu cotidiano, cria e recria a sua propria realidade.

Borba (2007) afirma que o brincar envolve complexos processos de articulagdo entre o ja
dado e o novo, entre experiéncia, a memoria e a imaginacdo, entre a realidade e a fantasia, Assim
analisa a brincadeira como forma onde a crianca busca descobrir e construir diferenciadas visdes
de sua realidade.

CONCEITOS E CONCEPGOES

Durante muito tempo a crianga nao foi considerada um ser historico e de direitos, bem como
as concepgoes de infancia obtiveram diferentes analises durante o processo de construgao da
significagao de crianga, tendo grandes variagdes de cultura e concepgdes infantis de acordo com
a sociedade.

Segundo Oliveira (2006):

Ainfancia € uma invengao, com isso, nao esta garantida em nenhum momento histérico,
nem mesmo na contemporaneidade, com todos os direitos e deveres garantidos em
lei pela sociedade com relagao as criancas e jovens. Nao basta ser crianga para ter
uma infancia. (OLIVEIRA, 2006, p. 42).

O primeiro indicio de concepgéao de infancia surgiu em meados do século XVII, onde o adulto
observou os movimentos dependentes da crianga pequena e pela primeira vez preocupou-se com
a crianga como um ser fraco e dependente.

Partindo deste pressuposto,a infancia se designou como” primeira etapa da vida”, necessitando
de ampla protecéo por ser a idade da necessidade, permitindo-se entao dizer que a preocupagao
com a infancia esta diretamente ligada a difusdo da cultura existente, sendo a aprendizagem ligada
ao prazer.

Rousseau (1995) propde uma educagéao infantil sem juizes, sem prisdes e sem exercicios.
A revolucao francesa em 1789 modifica a fungdo do estado fazendo com que os governantes se
preocupem com a educacgao e bem — estar das criangcas, mesmo com diferentes ideais democraticos
e principios de liberdade, igualdade e fraternidade.

Ghiraldelli (1988) salienta que durante o século XIX, a infancia torna-se um problema social,
no entanto, isso nao faz com que haja investigacdes cientificas sobre ela. Até a década de 60 a
educacao e a infancia eram vistas como campos totalmente distintos.

Segundo Ghiraldelli (1988):

A ludicidade é definida como “o fato social pelo qual uma sociedade transmite o seu
patrimdnio cultural e suas experiéncias de uma geragdo mais velha para uma mais
nova, garantindo sua continuidade histérica”, reflete-se como cada cultura carrega
tradicdes a partir da ludicidade e muita vez passa-se essas experiéncias de infancia
de geragdo em geragcao como um legado de familia. Ghiraldelli (1988, p.15).

Contudo, Brandéo (1981) analisa que n&o ha uma unica forma de educagao, em que cada grupo
social institui valores e culturas distintos que considera importante para a formag¢ao dos cidadaos,
e, portanto, a educagado uma forma de transmissao de cultura entre a sociedade, estando e, todo o
lugar, ndo sendo a escola o unico ambiente que possa proporcionar a construgdo do conhecimento.

Brandao (1981) sobre tal perspectiva argumenta que (a teoria da educagao) cria situagdes
proprias para o seu exercicio, produz métodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui
executores especializados.
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Assim sendo, percebeu-se que ao mesmo tempo em que se reconhecia a infancia, surgia
também instituicbes com o intuito de formar jovens, a partir da escolarizagao das criangas em prol
de uma pedagogia centrada no desenvolvimento propondo uma construgao social do conceito de
crianga que era caracterizada pelos valores morais. (BRANDAO, 1981)

A LUDICIDADE E A APRENDIZAGEM INFANTIL

A brincadeira é parte fundamental da vida da crianga, € a partir do brincar que se viaja do
mundo real até o mundo imaginario, em que tudo pode acontecer. Um objeto pode criar vida, pode
desaparecer, adquirir novas formas, novos sentidos, estar em outros lugares e até mesmo em outros
planetas. Constroi-se e desconstrdéi mundos e objetos, pessoas e cenas. Na brincadeira vocé pode
ser quem quiser, da bruxa a princesa, do animal ao artista, do heréi ao bandido, ser grande ou
pequeno, realmente permite ir além.

Garcia (2002) comenta que “ao brincar, o sujeito ensaia, treina, aprende se distrai, sim; mas
se constréi: afirma, assimila, reorganiza, descobre e inventa suas formas enfrenta os enigmas, os
desafios, as oportunidades e as imposi¢des que a vida lhe apresenta”. Assim, compreende-se que ao
brincar a crianga vai além de socializar-se e divertir-se, consiste em construir e reconstruir o mundo
ao seu redor, criar, refletir e assim conhecer a si, ao outro e a tudo que a cerca.

O brincar permite que a crianga interaja com a brincadeira, com o outro e com o mundo. Ao
mesmo tempo em que se cria saidas para situagdes reais, muitas vezes imitando o adulto, assimilando
regras sociais, morais e elaborando conhecimentos. Brincar consiste em muito mais que “coisa de
crianga” consiste em um processo pedagdégico de instrugao para a formagao de um ser completo
atuante em uma sociedade.

Brancher (2007) compreende a ludicidade como uma interagéo social inerente ao ser humano.

O educador tem o dever de analisar o ludico ndo somente como um artificio de interacao,
mas também como um colaborador para a produ¢édo do conhecimento do educando.

Para Almeida (1990):

“Ninguém é mais livre neste mundo do que aquele que consegue viver a alegria na
liberdade, a liberdade na alegria e a alegria no viver”. (Almeida, 1990, p. 46)

Portanto, com a atividade ludica experimenta-se, cria e recria mundos e situagdes diversas.
Com a brincadeira a crianca se liberta de uma realidade mecanizada e vai além deste mundo, trocando
experiéncias, vivendo momentos de alegria e liberdade, enfim, aprendendo com diferentes situagdes.

A LUDICIDADE E A EDUCAGAO INFANTIL

A escola de Educacao Infantil foi considerada durante muito tempo um local em que as
criangas iam para brincar, por terem pouca idade, somente nas séries iniciais haveria propriamente
o estudo, local este que n&o haveria mais espacgo para brincadeira e jogos. No entanto, de acordo
com Kishimoto (2009), a ludicidade tem fungdo metodolégica no processo de aprendizagem de
forma facilitadora, contextualizando diversas disciplinas.

Kishimoto (2009) aborda as diferencgas que o ludico deve ter a depender do espaco inserido, no
qual relata que a intencionalidade da ludicidade no @mbito escolar deve se diferenciar das concepgdes
utilizadas no ambiente familiar, pois no ambiente educativo os objetivos devem ser outros, ainda que
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as brincadeiras, brinquedos ou jogos sejam os mesmos, sendo assim, na escola o educando tera
com o ludico a sua formacéo integral, enquanto em casa tera apenas o entretenimento.

Barros (2002) analisa o ludico como um recurso didatico e ndo como uma atividade recreativa,
em que o educador deve reconhecer a importancia da ludicidade como fundamental proposta para
a construcao de relacdes interpessoais.

Resgatando brincadeiras, brinquedos e jogos pertencentes a cultura do aluno, assim explicita:

A escola deve considerar imprescindivel, sobretudo na infancia, a ocupagéo do tempo
livre das criangas com a constru¢do de jogos e brincadeiras de sucata, com atividades
prazerosas e desejantes. Principalmente, neste processo de urbanizagdo, em que
se vive hoje, em que a crianga € levada ao consumismo e a alienagéo no seu modo
de vida. (BARROS, 2002, p. 12).

Desta forma, Volpato (2002,) reflete sobre a ludicidade, bem como a utilizagdo dos jogos,
brinquedos e brincadeiras como componentes interdisciplinares na aprendizagem, adequando as
atividades ludicas no processo educativo se fazendo presente até mesmo em atividades e conteudos
trabalhados de forma dinamica. Assim argumenta:

O jogo e a brincadeira estao presentes na escola nas mais variadas situacdes e sob
as mais diversas formas. Também sao diversas as concepgdes sobre o lugar e a
importancia dessas atividades na pratica pedagdgica [...] que pode ser traduzida em
métodos educacionais que valorizam e buscam evitar distingédo rigida entre jogo e
tarefas sérias. Nesse caso, 0s jogos e brincadeiras das criangas podem e devem ser
introduzidas como recursos didaticos importantes, pois, brincando a crianga aprende.
(VOLPATO, 2002, p. 96).

Contudo, analisa-se o ludico como eixo facilitador para propiciar a aprendizagem e
desenvolvimento do educando, onde o professor atua de forma mediadora utilizando a ludicidade
para o aluno aprender com prazer, com a brincadeira, com a imaginagao e assim construir, criar e
ressignificar o mundo a sua volta.

A LUDICIDADE E A APRENDIZAGEM

A aprendizagem é conforme (Maluf, 2003) caracterizada por um processo, no qual o sujeito
adquire habilidades, conceitos, conhecimentos, informacgdes, valores e consequentemente a capacidade
de pensar, analisar, refletir, ter atitudes no seu comportamento e demonstra- las na sociedade a
qual esta inserido.

Para o autor a ludicidade, jogos e brincadeiras sdo mecanismos de aprendizagem Infantil,
sendo assim indissociaveis. Para Maluf (2003) ndo ha como mencionar ludicidade sem refletir sobre
a aprendizagem, uma vez que um objetiva o outro. Para ele, as brincadeiras e jogos ensinam muito
através de suas regras, combinados e comportamentos, influenciando o desenvolvimento afetivo,
cognitivo, fisico e social na crianga. Com base nessas reflexdes Vygotsky salienta:

A aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo podem ser compreendidos como a
transformacao de processos basicos, biologicamente determinados, em processos
psicolégicos mais complexos. Essa transformagao ocorre de acordo com a interagao
com o meio social e com o uso de ferramentas e simbolos culturalmente determinados
(VYGOTSKY, 1998, p. 17).

O processo de aprendizagem através da ludicidade ocorre a partir da construgdo de mundo
que a crianga realiza, seja no faz de conta, seja com o amigo imaginario, seja com a criagdo de um
personagem, a imitacao, demonstrando ali o seu pensar e o seu agir.
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Segundo Vygotsky (1998), a brincadeira tem como elementos fundamentais o imaginario,
a imitagao, as regras, sendo assim, quando uma crianga brinca e nesta brincadeira cria alguma
situagdo imaginaria, ela assume um papel trazendo a tona comportamentos pautados em regras
que sao construidas culturalmente.

Desta forma reflete-se por meio da ludicidade a forma que o educando encontra para demonstrar
suas dificuldades, seus receios, suas expressdes que muitas vezes na infancia néo se faz com a
oralidade, mas sim na interagdo com o outro, com o mundo, com tudo que a cerca.

Portanto, a aplicabilidade da ludicidade como metodologia da pratica pedagdgica é fundamental
para promover uma ampla aprendizagem e desenvolvimento.

Para Rogers (1983) a ludicidade € um componente integrador, que auxilia o educador como
um facilitador de aprendizagem, utilizado como um reforgo positivado no desenvolvimento dos
processos sociais para a construcdo do conhecimento, da interacdo com o outro, da autoestima da
criatividade, da expressividade, extravasando sentimentos arduos como angustias, paixées, alegrias,
tristezas, agressividade e passividade.

Frente ao exposto analisa-se o ludico como um momento de oportunizar felicidade durante
a aula, conforme reflete Rogers (1983) independente da etapa da nossa vida, a aprendizagem com
significado, com prazer, a leveza da rotina, faz com que o aluno sistematize a aprendizagem de
forma significativa.

Para atuar na Educacao Infantil € essencial, segundo Becker (2001) que o educador possua
um perfil interativo, com uma pedagogia relacional, em que o professor seja mediador do processo,
estimulando o aluno a interagir com o meio, assim o educando construira seu conhecimento, tomara
decisoes.

Becker (2001) reflete que o papel do educador n&do € apenas ensinar, mas também aprender
com o aluno. As aulas duvidas subsidiam conteudos, combinados ricos em aprendizagem, onde
se aprende brincando e de forma prazerosa se enriquece de conhecimento. Por outro lado, ndo se
pode elaborar uma aula ludica sem intencionalidade, optando por um esvaziamento de conteudo,
aulas descontraidas que nao agregam nada.

Contudo Becker (2001) analisa o posicionamento do educador no momento da atividade,
onde relata que este momento € de suma importancia para obter informacdes das dificuldades e
habilidades dos alunos.

Através do trabalho ludico o educador consegue estimular o trabalho em grupo, ensino a
crianga a dividir, interagir, respeitar limites colocados para as atividades propostas. O professor deve
orientar nas aulas para que todos os alunos se manifestem e produzam suas interagdes, o aluno
esta em um estagio de operagdes concretas e o ludico é nesta etapa de fundamental importancia.

A BRINCADEIRA, O BRINQUEDO E O JOGO

Abrincadeira, o brinquedo e o jogo, segundo Kishimoto (2011) necessita ser valorizada como
forma privilegiada de desenvolvimento e amplo desenvolvimento da crianca, sendo indispensavel
para a pratica pedagogica e relevante para as propostas curriculares. A autora compreende o jogo
como uma funcgao ludica que proporciona diversao, prazer e desprazer, sendo escolhido de forma
voluntaria, e ainda complementa que a funcao educativa do jogo é aquela que engloba o saber, o
conhecimento e as descobertas feitas pela crianga. Neste contexto, a autora aborda a importancia
do brinquedo, da brincadeira para o desenvolvimento fisico, motor , cognitivo , social e moral da
crianga, pois neste sentido a crianga inicia a interacdo com outras criangas que possuem suas
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realidades e ali socializam, trocam ideias e conhecimentos, com formas diversificadas de brincar,
uma vez que cada crianga tem uma maneira diferente de brincar e assim ensinam umas as outras.
A brincadeira ocorre de forma espontanea, cada um da sua maneira expde sua criatividade e por
meio da brincadeira, brinquedos e jogos constroem juntos sua aprendizagem. Segundo Piaget (apud
KISHIMOTO, 2011):

O jogo é a construgdo do conhecimento, principalmente, nos periodos sensoério-motor
e pré- operatorio. Agindo sobre os objetos, as criangas, desde pequenas, estruturam
seu espaco e o seu tempo, desenvolvem a nog¢ado de casualidade, chegando a
representacao e, finalmente, a légica. (Piaget apud KISHIMOTO, 2011, p.107).

O jogo possui suas especificidades, trabalham regras, combinados e de acordo com Souza
(1992) internacionalizam situagcdes imaginarias, desenvolvendo habilidades manuais. A utilizacao
do jogo pode ter formas diferentes a depender da cultura na qual a criancga esta inserida, como por
exemplo, o arco e flecha que para algumas culturas é visto como um jogo e para outro objeto de
subsisténcia.

Sousa (1992) expde o processo historico que permeia o jogo, onde antigamente era visto
como uma atividade inutil, sem nenhuma fung¢ao educativa e somente no Romantismo inicia a visao
do jogo com a finalidade de educar a crianga. No Brasil ndo ha teorias e conceitos definidos com
relagéo ao jogo, o brinquedo e a brincadeira, com isso vé-se que mesmo o jogo necessitando de
regras € visto como atividade ludica. O brinquedo propde uma relagéo afetiva, intima com a criancga,
desenvolvendo apego.

Rousseau (apud KISHIMOTO, 2011) defende que a crianga € portadora de natureza prépria,
que deve ser desenvolvida. A infancia é, também, a idade do possivel.

Para Bachelar (2008) o brincar propicia na crianga um interesse em aprender, uma motivacao
do que vem depois diferentemente da atividade aplicada em sala de aula que se torna limitada,
preenchendo um papel especifico limitando o desenvolvimento da curiosidade, ja o brincar tem um
significado de buscar pelo diferente.

O autor (2008) menciona que a crianga na brincadeira interpreta, simboliza , seja pela imitagéao,
pelo imaginario ou até mesmo por intermédio da reprodug¢ao adulta. A brincadeira deixa a crianga
livre para criar, expressar suas vontades, favorecendo a inteligéncia e a aprendizagem, expressando
seu comportamento, atitudes e postura frente ao outro.

No ambito escolar a utilizagado do brinquedo, jogo e brincadeira deve ser elemento utilizado
pedagogicamente, com intencionalidade, tragcando objetivos pautados em reflexdes positivadas.

Segundo Kishimoto (2011) na Educacao Infantil a criangca aprende de forma intuitiva,
espontanea, interativa, onde se desenvolve seus estados cognitivos, afetivos e corporais, bem como
sua interacdo com a sociedade, com o mundo que a cerca, desse modo o brinquedo desempenha
funcao transformadora na aprendizagem.

Contudo, vale ressaltar que o ludico deve ser internacionalizado pelo adulto, criando estimulos,
ampliando a dimensao educativa. Assim sendo, a mediacao docente na Educacao infantil constitui
papel fundamental na constru¢do do conhecimento da crianca e deve ser realizada de forma
sistematizada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar os aspectos norteadores para a pratica da matematica
na educacéo infantil, tendo como subsidio a ludicidade como componente de estimulo e interagao
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fazendo com que a crianga aprenda e se desenvolva de forma ampla e divertida. A matematica e a
pratica ludica contribuem para a socializagcao da crianca despertando diferentes formas de interacao
com o mundo que o cerca e com os demais eixos de desenvolvimento.

O estudo procurou demonstrar a melhor forma de utilizar a ludicidade como mecanismo de
ensino e assim destacar as contribuicbes da matematica nas etapas do desenvolvimento infantil.
Com esta pesquisa se refletiu a importancia de trabalhar com brincadeiras e jogos que devem ser
compreendidas como atividades que devem ser estimuladas pelo educador e realizadas pelas criangas
de forma criativa. Destacou-se neste artigo a importancia da formagao continuada na vida académica
do educador que necessita buscar artificios para adequar-se as necessidades do educando e assim
propiciar atividades diversificadas e significativas para o publico infantil.

O trabalho Ludico com matematica na educacéo infantil realizado pelo educador contempla
elementos de suma importancia para o desenvolvimento infantil, uma vez que a crianga tem contato
com este estimulo desde a infancia e permeia até a vida adulta, sendo a matematica integrante
cultural da humanidade utilizada em todos os momentos da vida do ser humano.

Desta forma a brincadeira e o jogo sao recursos pedagdgicos importantissimos para o
educador, uma vez que ensinar matematica pautada em métodos ludicos esta diretamente relacionado
a uma aprendizagem significativa em prol do desenvolvimento da crianga, tendo como base a
realidade da crianga, o que realmente é relevante na infancia, o brincar, o prazer, a aprendizagem,
o desenvolvimento.
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RESUMO

O inicio do convivio de uma crianga em um Centro de Educacao Infantil € um momento muito esperado
pelos Pais, Professores e toda equipe do CEl, tendo o acolhimento como principal apoio para que a
crianga tenha um convivio de forma gradativa, tranquila, segura e principalmente acolhedora no CElI.
Este artigo tem por objetivo conhecer como se da a acolhida de criangas, bem como o seu convivio no
ambito educacional, a responsabilidade da escola de desenvolvimento infantil para com as criangas.
Esse artigo também vai destacar sobre o surgimento da educacéao infantil, e suas preocupacdes,
tendo um embasamento tedrico de grandes Filésofos pensadores, pedagogos, cientistas e tedricos.
Que este artigo venha contribuir para a sociedade.

Palavras-chave: Acolhida; Trabalho; Relacionamento; Comunicagao.

INTRODUCAO

A apresentacao deste trabalho visa sobre a importancia que a acolhida das criangas nos
Centros de Educacao Infantil € um momento de muita importancia aos Pais e a Escola bem como
toda equipe, principalmente porque na entrada das criangas ao CEIl, muitos pais sentem-se ansiosos,
onde o medo e a perspectiva que se envolve durante o periodo de adaptacao, ao deixar seus filhos
tdo pequenos na responsabilidade de desconhecidos, ao qual vai acolher essa crianga, cuidar e
ficar responsavel por ela.

Ha também, pais que criam expectativas em conhecer o ambiente escolar, o tratamento e o
cuidado quanto a alimentagéao, o espago, a segurancga e o cuidado para com o seu filho.

E em relagao a crianga, qual a melhor forma de acolhé-la e adapta-la em um novo ambiente?
Qual a importancia dos Pais na escola? Como se da a acolhida dos bebés em CEl e como desenvolver
uma adaptacao tranquila?

Vivemos em tempos que a jornada de trabalho exige novas rotinas para as familias, assim,
maes sao muitas vezes obrigadas a deixar seus filhos na responsabilidade de outrem para poder
trazer seu sustento e de sua familia.

Assim, ha uma grande preocupacao das maes: onde deixar o(s) seu(s) filho(s)?

Mesmo quando existe a possibilidade de a mae estar em casa, cuidando dos seus filhos, é
importante pensar na crianga e sua importancia de estar inserida em um ambiente escolar, mesmo
porque existem muitos motivos: a falta de espago em sua residéncia impedindo assim, de a crianga
ter onde brincar, outro motivo € a moradia esta em area de risco.
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O convivio com outras criangas, desde cedo, da a possibilidade desta crianga aprender a
viver em sociedade, mesmo porque ela tem o direito de ter um convivio escolar independente a
necessidade dos pais ou nao.

Nos primeiros anos de vida, que corresponde as criangas de 0 a 6 anos de idade, sao
primordiais para o aprendizado e convivio social.

Veremos o0s conceitos tedricos sobre a importancia da acolhida, em seguida, um pouco da
histéria da Educacao Infantil e a luta de maes trabalhadoras que nao tinham onde deixar seus filhos,
e por ultimo: como sao estas criangcas?

E finalizaremos discorrendo que a acolhida deve ser a caracteristica fundamental de um CEl,
mostrando que uma boa acolhida vai possibilitar aos pais, Professores e toda equipe, uma forma
que haja maior tranquilidade e seguranca.

O SURGIMENTO DA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacéo Infantil € um lugar privilegiado para que a crianga desenvolva seus desafios,
curiosidades, afetividades e aprendizagens significativas.

Ao longo dos anos podemos perceber grandes mudangas em relagdo ao conhecimento
relacionado a educacéo.

As primeiras preocupac¢des com a Educacéao Infantil surgiu no século XVII. Até entao, as
criangas frequentavam a escola aos sete anos de idade.

Diferentes caminhos levaram a muitos pensadores e pedagogos, cientistas ou tedricos a
entenderem sobre o que é educacgao, contribuindo, assim, para o crescimento pedagogico, ao qual
podemos destacar:

Campanella (1568-1639), demonstra sua preocupag&o com a crianga pequena, surgindo
assim, a primeira proposta educativa as criangas de 0 a 6 anos de idade.

Amds Comenius (15922-1657) foi o maior educador e pedagogo do século XVII e apresentou
sua didatica denominada: “Didatica Magna” ao qual se divide em quatro periodos considerados anos
de desenvolvimento: infancia/ puericia/ adolescéncia e puberdade ou juventude, a sociedade europeia.

Jean Jacques Rosseau (1712-1778) considerava a crianga como crianga e ndo como miniatura
de adulto, reconhecendo e compreendendo suas necessidades como periodos distintos com a sua
fase de desenvolvimento, considerando assim, que cada crianga deveria viver o seu desenvolvimento
0 mais intenso possivel.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) surge no auge da revolugao francesa, e acreditava
na importancia de que na primeira infancia a educagao deve ser natural e intuitiva.

Frederick Froebel (1782-1852), Seu lema era inspirado no amor a crianga e a natureza. Ele
foi o criador do Projeto educativo chamado Kinder Garten (jardim de infancia).

Ovide Decroly (1871-1932), desenvolveu atividades individuais e coletivas focadas nos
interesses e necessidades da crianga, foi onde surgiu a escola nova. Para Decoly, a crianga conhece
a si mesma e depois 0 meio em que vive. Foi através deste principio que ele propds o ensino com
centros de interesse. Essa dindmica visa conhece-la através da observagao, associacao e expressao.

John Dewey (1859-1952), acreditava no método cientifico em sala de aula, de forma experimental,
com intuito de torna-la bem comum surgindo assim o método de projetos.

63



I Revista Territorios Maio 2021

Maria Montessori (1870-1952),fundamentava sua a educagao na concepgao bioldgica de
crescimento e desenvolvimento, preocupando-se com o aspecto bioldgico, psicoldgico e social.

Celestin Freinet (1896-1966), um educador revolucionario, preocupava-se com a educagao
no aspecto social, suas técnicas eram baseadas em desenvolver atividades significativas onde as
criangas sentiam-se sujeitos de aquisigao do conhecimento, onde o dinamismo e a agéo estimulam
as criancas de forma que podem, através de seus esforgos, buscar uma satisfacao interior. Frenet
acreditava que a infancia deveria ser considerada, isto €, a crianca deveria ser tratada como crianga,
e ainda mais, a crianga deve ser respeitada como sujeito ativo e histérico. Ele considerava a Escola
como um espago privilegiado para a crianga se desenvolver, vivenciar e oportunizar experiéncias
vivas e significativas. Também desenvolveu aulas passeio, onde as criangas observavam a natureza
e depois relatavam, enquanto o professor escrevia, e mesmo as proprias criangas descreviam suas
descobertas, seus medos, angustias e experiéncias, que tinham vivido. A mediag&o do professor era
muito importante, dando assim, meios que fossem desenvolvidas as atividades propostas, como por
exemplo: desenvolver atividade de acordo com os interesse e experiéncias das criangas.

Jean William Fritz Piaget (1896-1980), preocupou-se em investigar a construcao de conhecimento
no campo social, afetivo, biolégico e cognitivo, especificamente na genes, seus instrumentos de
apropriacéo para constru¢ao do

conhecimento cientifico, onde se destaca para a educacao infantil, a constru¢ao do real, nocoes
de tempo, e espacgo, operacgao logica, onde, hoje, se faz presente em muitas propostas educativas.

Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), preocupava-se com o desenvolvimento cultural da
humanidade. Seus estudos eram baseados no desenvolvimento humano, articulando os aspectos
psicolégicos, antropoldgicos e bioldgicos. Buscava sempre entender sobre as origens sociais e
culturais do desenvolvimento humano. Para Vygotsky, a aprendizagem impulsiona e promove
o desenvolvimento humano, acreditava na ideia da mediagcdo com o meio para a aquisicao do
conhecimento. Outro ponto importante foi que ele acreditava que através da interagdo com o outro
a crianga € capaz de ir além, modificar-se e modificar o meio em que vive.

A ACOLHIDA

O acolhimento nos Centros de Educacéo Infantil-CEl, muitas vezes ndo € bem vista pela
sociedade, pela escola e Professores, até mesmo pelos pais, devido a certa ansiedade que os
rodeia. Essa ansiedade, muitas vezes causada pela escola, acontece porque ha muitas criangas
em adaptacao ao mesmo tempo, causando assim, falta de atencao individualizada.

Neste periodo as criangas sentem-se abandonadas pelos pais em um ambiente estranho
com pessoas estranhas, levando em conta, também, que o ambiente é totalmente diferente do seu
convivio familiar.

Quando uma crianca é matriculada no CEI, seu convivio nos primeiros dias, muitas vezes, é
marcado por choros, ansiedade, falta de apetite, isolamento, etc. Neste periodo € importante que
todos estejam envolvidos nesse acolhimento, a fim de criar vinculos e comunicagéo entre Professores,
Familia e criancga.

Porém, segundo a Professora Maria Aparecida Guedes Mongé&o, em sua pesquisa de Tese
para Mestrado, constata que muitas vezes n&o ha planejamento para esta acolhida.

O conhecimento mutuo é um elemento primordial para constituir uma imagem positiva
sobre a Instituicdo e possibilitar seguranca para as familias. Fonte: Doutorado “Gestéo
Democratica na Educacao Infantil: o compartilhamento da Educagao da crianca
pequena” (Maria Aparecida Guedes Mongao, 2013, p. 229).
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Acolher uma crianca é dar devida atencao a ela. Preocupando-se com o ambiente acolhedor,
propiciando um acolhimento adequado, isto €, da melhor forma possivel para que a crianga possa
se deslumbrar com o novo ambiente e se adaptar com o novo.

A ACOLHIDA COMO PERSPECTIVA DO PROFESSOR

O Professor tem um papel muito importante na Escola e na sociedade. Ele é considerado
uma peca fundamental, ele é responsavel em garantir a crianga a Educagao Escolar, oferecendo
recursos necessarios aos alunos, propondo desafios promovendo interagdes entre eles, despertando
o interesse e a curiosidade, mediando conflitos, agugando experiéncia, possibilitando a construgao
de conhecimentos da sua cultura incentivando-a a conhecer diversas culturas. O professor atua,
também, como observador e participante, de forma que conhecer e se relacionar com as criangas,
familias e sociedade.

O Professor deve ter clareza das suas agdes e do ambiente escolar infantil, deve considerar
a crianga como principal protagonista da agéo educativa. Ter ciéncia que a crianga € o centro da
atengao, possibilitando que a mesma tenha acesso a cultura, ao ludico e a imaginagéo, expressao
artistica linguistica e corporal.

O Professor da Educacgao Infantil deve oferecer atividades para construcéo de saberes de
forma que as criangas possam desenvolver diferentes linguagens. Cabe ao Professor, tanto nesse
periodo como em todo o tempo, mas principalmente nesta época, considerar as expressdes das
criangas, suas falas, seus sentimentos e estar atenta as necessidades dos pequenos quanto ao
choro, a tristeza, a ansiedade etc.

Conforme as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéao Infantil, a crianga tem direito de ouvir
e ser ouvida, agindo como sujeito do meio em que vive, porém, em muitos CEls a realidade é
outra, pois muitos professores, mesmo tendo formagao pedagdgica, sdo despreparados, leigos,
desconsiderando assim, a proposta pedagogica. Quanto menor a turma, mais dificil de seguir a
proposta, pois, na maioria das vezes os profissionais vivem no conformismo da rotina, com falta
de preparo fisico e psicologico, frustrados e muitas vezes desvalorizados, se iludem com aulas
voltadas a criancas maiores, querendo realizar-se satisfatoriamente em alfabetizar ou antecipar as
fases cognitivas das criangas.

Um dos fatores que favorecem o fortalecimento dessa rotina pode ser a inspiragao no
modelo educacional tradicional do ensino fundamental que, segundo a diretora, impera
nos CEls. As professoras se esquecem de que as criangas comec¢am a frequentar as
instituicbes educacionais muito pequenas e ja deparam com muitas regras e horarios,
que nao coincidem com suas necessidades. Fonte: Doutorado “Gestao Democratica
na Educacao Infantil: o compartilhamento da Educagao da crianga pequena” (Maria
Aparecida Guedes Mongéo, 2013, p. 116).

Tudo isso impede que o acolhimento acontega, bem como o despreparo psicolégico do
professor, o medo, a autoridade e o dominio exaustivo na sala de aula, onde professor impde regras
e o0 aluno obedece, o descrédito do que a crianga € capaz de realizar e que ela tem sentimentos.
Muitos agem como controladores do ambiente e da situacgao.

Com tudo isso que foi relatado até agora, podemos perceber e comprovar conforme descreve
a Professora Doutora Maria Aparecida Guedes Moncao em sua pesquisa de doutorado:

...nao se envolvem com as criangas, pois ndo ha nenhuma evidéncia que qualifique
suas intervengdes como alicergadas em pressupostos pedagogicos. Essa situagao
revela que o trabalho com criangas pequenas, especialmente com os bebés, ainda é
desprovido de uma intencionalidade pedagogica clara, o que reforga a permanéncia
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de praticas educativas improvisadas e sem reflexdo. Fonte: Doutorado “Gestao
Democratica na Educacgao Infantil: o compartilhamento da Educagao da crianga
pequena” (Maria Aparecida Guedes Mong¢ao, 2013, p. 112).

O Professor deve instigar a crianga a contar o que estar acontecendo com ela, conversar com
a criancga, dar devida atencao e afeto.

O acolhimento é de muita importancia para a crianga porque ela esta acostumada com a
vivéncia familiar, ja tendo certa rotina, onde recebe carinho e afeto individualizado ou nao, e atencao
devida. Quando inserida em outro ambiente, perde esse convivio, passando a ser obrigada a se
adaptar a uma nova rotina, uma rotina muito diferente atrelada com barulho de outras criangas e
desenvolvimento de atividades rotineiras, tendo que dividir 0 espaco, a atengdo com outras criangas,
Essa nova etapa, tras um grande incomodo a crianga, pois nao tem conhecimento de ninguém,
fechada no seu modo de vida, agora se depara com algo totalmente diferente.

A ACOLHIDA NA PERSPECTIVA DOS PAIS E SOCIEDADE

De contra partida, ha expectativa da familia, que também carrega certa ansiedade, o medo, a
expectativa ao inserir seu/sua filho (a) em um novo ambiente. E de extrema importancia a atuagéo
da familia no CEl, pois devem ter parceria no intuito de desenvolver agcdes que relacionam um bom
desempenho e importancia da crianga. A familia deve acompanhar e ser inserida no ambito escolar,
tendo voz ativa no Projeto Politico Pedagdgico, tem direitos e deveres para com o CEl, ela deve estar
envolvida em todos os periodos da crianga no CEIl, se envolver na construgao do projeto educativo,
realizando trocas de experiéncias e parcerias.

Compreende-se que o periodo em que a crianca comecga a frequentar o CEl é de
adaptacgao, tanto da crianca quanto da familia. A entrada da crianca no CEl muda
a rotina da familia e da crianca que, até aquele momento, normalmente, nao havia
convivido com tantas criangas e adultos que nao faziam parte de seu cotidiano, o
que pode causar inseguranga na crianga e a necessidade de maior cuidado. Fonte:
Doutorado “Gestao Democratica na Educacao Infantil: o compartilhamento da Educacao
da crianga pequena” (Maria Aparecida Guedes Mongéao, 2013, p. 233).

A entrada das criancas no CEI da inicio de relacéo entre a escola, criangas e familias e trata-
se de um momento delicado, porém é importante que essa inserida seja da melhor forma possivel
com estratégias e objetivos, envolvimento dos pais, e que esse acolhimento seja ndo so6 da crianga,
mas também, da familia.

Os primeiros dias sao essenciais para que ocorra um vinculo afetivo, um bom relacionamento
de confianca entre escola e a familia. E viavel a presenca de um representante familiar nos primeiros
dias de aulas, da crianga, ou até mesmo antes, na matricula, pois assim, estara tendo melhor
confianga no espaco. Um dos pontos positivos desta acolhida gradativa com uma mae, pai ou alguém
com vinculo afetivo para com a crianga, e que este estara acompanhando tanto desenvolvimento
da crianga, tanto como o trabalho desenvolvido para com ela adquirindo assim, total confianca para
com a escola.

Alguns CEls, aqui no Brasil, tem procurado desenvolver esta estratégia, porém, muitos
impedem por ndo acreditarem nessa facilidade, até muitos professores acham que a presenca dos
pais vai atrapalhar a adaptacéo da crianga, dificultando este acolhimento, dizendo que as criancas
vao querer ficar no colo da méae e sua presenca s6 ira atrapalhar e de qualquer forma, mais dias ou
menos dias, a crianga acabara se conformando e se adaptando.

Em contra partida, também existem pais que ndo dao devida importancia a este momento e
nem com a importancia da parceria e vinculo relacionado a escola, por muitas vezes preocupados
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com a jornada de trabalho, medo de perder o emprego ou descontos no seu salario, ou outros motivos
como falta de atencéo para com as criancas, envolvimento com substancias quimicas, como alcool,
cigarro, drogas etc., acabam deixando de lado esta questdo. Muitos mal comparecem em reunides
de seus filhos e poucas vezes o vinculo com a escola € através de uma agenda de recado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um ambiente acolhedor preocupa-se em todos os aspectos, tanto sociais como emocionais,
por isso, devem dar total importancia ao momento de insercédo das criangas no CEl de forma que
se sintam acolhidas e amadas.

E possivel desenvolver um trabalho de acolhimento, basta que todos se envolvam e acreditem
nessa possibilidade, onde, de méaos dadas possam cons-truir um futuro melhor e seguro para as
criangas.

Um ambiente acolhedor onde se possam diminuir os traumas, as tristezas e as ansiedades
com Professores e equipe escolar, capazes de acolher a crianga e a familia, com amor, carinho,
dedicacéo e segurancga.

Uma boa acolhida sera fundamental para que no decorrer dos dias e meses percebam que
as criangas estarao tranquilas e seguras no ambiente escolar.

As escolas de educacéo infantil, creches tem grande importancia no contexto infantil, bem
como familiar e social, porém, ndo se conduz uma escola de qualquer jeito, & preciso pensar em um
ambiente acolhedor que respeita, satisfaca a todos envolvidos de maneira cativante, e envolvente,
com politica que respeita os direitos da crianga, proporcionando bem estar, alimentacdo saudavel,
cuidados com a saude e a higiene, dando espacgo para o brincar, reconhecendo e ampliando os
conhecimentos da crianga, onde a mesma tem contato com a natureza e sendo protagonista no
espaco que convive, sendo valorizada como um todo. Tendo total autonomia, participando e se
envolvendo nos projetos, valorizando sua capacidade cognitiva e descobertas.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar como os disturbios de aprendizagem sao geralmente
relacionados a problemas de ordem psicolégica e nao relacionados ao nosso corpo como um
todo, nosso sistema motor com base no olhar da Psicopedagogia. A psicopedagogia tem como
seu principal objetivo resgatar a autoria de pensamento e para isso € necessario unir duas coisas:
o querer (desejo) e o fazer. E, € uma ciéncia que, por ter o homem em movimento como objeto de
estudo, envolve o desenvolvimento global e harménico do individuo desde o nascimento. Por se
tratar de uma ligagao entre psiquismo e a motricidade, passa a englobar a area educacional e da
saude, atingindo o individuo em sua totalidade. A psicomotricidade trabalha o corpo em movimentos
precisos, econdmicos e harmoniosos, unindo os conceitos de desejo e pratica. Este artigo esta
baseado em pesquisas bibliograficas acerca do tema abordado.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Definicdo; Aprendizagem.

INTRODUCAO

A psicopedagogia desenvolve-se como disciplina cientifica a partir de meados do século XX,
com um enfoque interdisciplinar e combinando conhecimentos da educagao saude menta.

Ela estuda o processo de aprendizagem humana, sendo o seu objeto de estudo o ser em
processo de construgdo do conhecimento.

De acordo com César Coll (1996), A Psicopedagogia € uma confluéncia disciplinar, um conjunto
de saberes e um espaco profissional.

Em relagdo ao espaco profissional dessa area, o psicopedagogo precisa da contribui¢gdo de
diferentes profissionais como, psicologos, pedagogos e psicopedagogos e assistentes sociais e
também a contribuicdo de outras areas de conhecimentos numa dimenséo de interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade.

Os estudos da Psicopedagogia contribuem para o processo de aprendizagem e suas
dificuldades, tendo, portando, um carater preventivo e terapéutico. Preventivamente deve atuar
nao s6 no ambito escolar, mas alcangar a familia e a comunidade, esclarecendo sobre as diferentes
etapas do desenvolvimento, para que possam compreender e entender suas caracteristicas evitando
assim cobrancgas de atitudes ou pensamentos que n&o sao proprios da idade.

Terapeuticamente a Psicopedagogia deve identificar, analisar, planejar, intervir através das
etapas de diagndstico e tratamento.
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O termo prevengao, no presente ensaio, assim como no vocabulario corrente na psicopedagogia,
refere-se a atitude do profissional no sentido de adequar as condi¢gdes de aprendizagem de forma
a evitar comprometimentos nesse processo. A partir da analise dos fatores que podem promover
como dos que podem comprometer o processo de aprendizagem.

Entende-se que Psicopedagogia € um campo do conhecimento que se propde a integrar, de
modo coerente, conhecimentos e principios de diferentes Ciéncias Humanas com a meta de adquirir
uma ampla compreensao sobre os variados processos inerentes ao aprender humano.

Enquanto area de conhecimento multidisciplinar interessa a Psicopedagogia compreender
como ocorrem os processos de aprendizagem e entender as possiveis dificuldades, situadas neste
movimento. Para tal, faz uso da integracao e sintese de varios campos do conhecimento, tais como
Psicologia, Psicanalise, Filosofia, Psicologia Transpessoal, Pedagogia, Neurologia e outros.

Ao psicopedagogo cabe o papel fundamental de ser mediador nos processos de transmissao
e apropriacao dos conhecimentos.

De acordo com Masini (2006) a psicopedagogia como area de estudos, surgiu da necessidade
de atendimento e orientagdo a criangas que apresentavam dificuldades ligadas a sua educagao,
mais especificamente a sua aprendizagem, quer cognitiva quer de comportamento social.

Procura-se, assim, o porqué ocorria essa problematica, avaliando e diagnosticando a crianga,
fisica e psiquicamente.

Considerando que o papel do psicopedagogo € diagnosticar e avaliar a crianga, apresentamos
a definigdo de diagndstico psicopedagdgico de Rubinstein (1996):

O diagndstico sob a dtica da psicopedagogia é um processo de investigagao. O
psicopedagogo é como um detetive que busca pistas, procurando seleciona-las, pois
algumas podem ser falsas, outras irrelevantes, mas a sua meta fundamentalmente é
investigar todo processo de aprendizagem levando em consideragao a totalidade dos
fatores nele envolvidos, para, valendo-se desta investigagéo, entender a constituicdo
da dificuldade de aprendizagem. (RUBINSTEIN, 1996, p.128)

Sabe-se que em qualquer area que o individuo atue encontrara a relagao entre psicopedagogia
e psicomotricidade, isto €, relagdo entre mente e corpo.

Fonte: https://www.folhavitoria.com.br/geral/blogs/educacaoeempreendedorismo/wp-content/uploads/2015/05/
image1.jpg. Acesso em 10 mai 2021.

Partindo da visao de que a psicomotricidade € a relagao do individuo com o corpo e que a
psicopedagogia € a relagao com a mente teremos uma abordagem da relagao entre a psicopedagogia
e a psicomotricidade.

A primeira ideia esta ligada ao histérico da nogao de corpo, buscando na filosofia
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de Descartes, que no século XVII, estabelece “principios fundamentais” a partir dos
quais é acentuada a dicotomia corpo e mente (LEVIN, 1985). Ao corpo fica a ideia
de ser algo externo, que nao pensa. A alma, substancia pensante por exceléncia e
que nao participa daquilo que pertence ao corpo. O dualismo cartesiano radicaliza-
se, minha alma é inteiramente distinta de meu corpo, mas nao pode existir sem ele.
(MACHADO ,2007, p. 07)

Como ciéncia, a psicomotricidade estuda o desenvolvimento das fun¢gdes psiquicas e das
funcdes motoras, na inter-relagao entre o psiquismo € o movimento, trabalha a relagcdo entre o
gesto, a afetividade, a interagdo com o meio e o cognitivo na execugdo dos movimentos.

Fonte: https://www.vittude.com/blog/quando-se-deve-procurar-um-psicopedagogo/. Acesso em 10 mai. 2021.

Sua agao sobre a aprendizagem acontece desde as primeiras aquisi¢des neuropsicomotoras da
crianga, ao longo de todo o desenvolvimento infantil, seja por meio da: estimulagédo psicomotora
precoce, educagao psicomotora, reeducacao, terapia ou clinica psicomotora (BUENO, 1998).

Em intersecdo com a Psicopedagogia, atuardo como veiculos facilitadores no caminho da
construgao do sujeito-psicomotor-cognoscente, pela mediagao eficaz dos diversos fatores envolvidos
no processo de crescimento e aprendizagem do aprendente, considerando-o em seus aspectos
psicoldgicos, cognitivos, culturais e afetivos-sociais (SOUSA, 2004).

Fonte: https://psicomotricidade.com.br/. Acesso em 10 mai. 2021.

A psicomotricidade e a psicopedagogia podem e devem ser parceiras no processo de resgate
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do sujeito autor, pois juntas criam uma unidade entre a objetividade de nossos atos motores e a
subjetividade de nosso pensamento, nossa psique.

Assim, como a psicopedagogia, a psicomotricidade amplia as possibilidades de entendimento
e compreensao dos processos de aprender e ndo aprender, contribuindo para a prevengao do
fracasso escolar na medida em que olha para o sujeito de maneira aprofundada na tentativa de
compreendé-lo, sendo o corpo um instrumento comum na relagcdo das duas ciéncias.

Observando o paralelismo da acao psicopedagodgica e psicomotora frente ao conhecimento
e a aprendizagem deve-se ressaltar que o instrumento comum da relagdo entre essas duas areas
interdisciplinares para a construgao do homem globalizado e subjetivado, encontra-se no corpo,
vivido e aprendido, sede da linguagem que expressa o sujeito em busca de sua historia.

Segundo Costa (2001, p. 16), “O corpo € o instrumento comum na relagao psicopedagdgica
e psicomotora, sede dos sintomas do nao aprender e das experiéncias acumuladas para novas
aprendizagens”.

Ao longo de seu desenvolvimento, a crianga adquire habilidades que a fardo parte integrante
de seu contexto social, um ser relacional, cuja forma dindmica de expressado é alinguagem.

Fonte: https://www.medicina.ufmg.br/observaped/desenvolvimento-neuropsicomotor-dnpm/. Acesso em 10 mai

2021.

No caminhar com a Psicopedagogia e a Psicomotricidade, a avaliagdo de operagdes
essencialmente escolares como compreensdo da linguagem, leitura, escrita e o s conceito s
l6gico-matematicos fardo a significacdo do trabalho interdisciplinar, na busca da solugdo das
dificuldades de aprendizagem ou fracasso escolar.

O desenvolvimento de certas habilidades e conceitos podera assegurar o desenvolvimento
do processo de aprendizagem. Dentre outras habilidades

- Orientacao Espacial: compreende a diferenciacido entre posicao no espaco e relacdes
espaciais, de modo a assimilar a posicdo que os objeto s ocupam em relagdo a si proprio e
em relacdo de uns com o s outros, evitando assim, confusdes ao grafismo, (a crianga pode
confundir letras), “ter dificuldades na sucessdo das letras nas palavras e d as palavras nas
frases, (bem como), ndo respeitar a diregao horizontal do tragado, ndo respeitar os limites da
folha, [...]” (MORAIS, 1998, p. 46);

- Orientagdo Temporal: relacionada a duracéo e sucessao dos acontecimentos o u fatos,
dominando conceitos temporais (ontem, hoje, dias da semana, etc. ), discriminando a duragao
e sucessao dos sons. “Auséncia do pré-requisito orientacdo temporal, pode causar dificuldades
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na pronuncia e na escrita de palavras, trocando a ordem das letras o u invertendo-as [...]".
(idem, p. 47)

- Ritmo: relacionado a orientagao temporal, fornece a crianga a percepcao dos sons e das
pausas. Sua inabilidade podera acarretar leitura lenta e silabada, desrespeitando a pontuagao e
a entonacao, prejudicando ou impossibilitando a correta interpretacdo do conteudo lido;

Sem duvida uma crianga que néo conhece a si mesmo e que nao descobriu 0 mundo que a
cerca nao conseguira também relacionar a sua educacgao escolar com a realidade cotidiana, e uma
vez desvinculado esses fatores, desvinculada sera sua concentragao e capacidade de cognicdo em
relagado ao aprendizado.

Em suma, existe uma psicomotricidade que esta muito relacionada com a psicopedagogia. A
mesma € impulsionada pela psicopedagogia, usa embasamentos psicopedagdgicos para desenvolver-
se.

Sabendo que a psicomotricidade e a psicopedagogia estao relacionadas, deve-se trabalhar
com estimulos motores e psicoldgicos, os quais proporcionarao desenvolver um trabalho mais
amplo e completo.

Dentro da concepgao de que a psicomotricidade educa o movimento e ao mesmo tempo as
funcdes intelectuais, é possivel perceber a importancia de ambas serem analisadas juntamente,
mesmo que cada uma com a sua originalidade.

Quando tratamos da psicomotricidade, falamos em movimentos, agdes, reagdes. Ja quando
tratamos da psicopedagogia, falamos em pensamento, consciéncia, emog¢ao, tudo nos leva a um
unico ponto, o de que assim como outros aspectos a emocgao e acao fazem parte do individuo.

Para sanar, amenizar qualquer problema de aprendizagem, devemos trabalhar com a
psicomotricidade e a psicopedagogia de forma preventiva, objetivando o desenvolvimento do
individuo, usando estimulos que venham ao encontro de um individuo que é corpo e mente.

As escolas enfrentam um grande desafio: lidar com as dificuldades de aprendizagem e
ao mesmo tempo tragar uma proposta de intervencédo capaz de contribuir para a superagao dos
problemas de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, defende-se a importancia do Psicopedagogo
Institucional, como um profissional qualificado, que se baseia principalmente na observagao e analise
profunda de uma situagao concreta, no sentido de ndo apenas identificar possiveis perturbacoes
no processo de aprendizagem, mas para promover orientagdes didatico-metodoldgicas no espaco
escolar de acordo com as caracteristicas dos individuos e grupos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muitas das dificuldades apresentadas pelos alunos poderiam se sanadas facilmente na escola
se o professor estivesse mais atento e consciente de sua responsabilidade e das necessidades
desses alunos.

O individuo ¢é indissociavel nas suas multiplas e complexas manifestagdes entre o corpo e a
psique, e precisa-se de um olhar sistémico e multifatorial sobre este.

A crianga que anda sobre uma linha no chao; pula pneus, corda, amarelinha; rasteja; corre;
engatinha; encontra objetos escondidos; percebe diferencas entre o cenario anterior e o atual; participa
de atividades de musicalizagao; canta; danga; brinca de roda, de cabra cega, de passar anel, de
baliza, de pique-pega, de pique-esconde, de pique-cola, etc... dificilmente apresentara dificuldades
no processo de alfabetizagéo.
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O que para as criangas se caracteriza como brincadeiras de correr, chutar, pular, pegar e
arremessar sdo consideradas pela area da psicomotricidade como movimentos neuromusculares
que servirao de base para que a crianga aprenda segurar o lapis, folhar o caderno, definir sua
lateralidade, delimitar espacos, diferenciar as formas das letras, etc.

Portanto, a tomada de consciéncia pela crianga do seu corpo, compreendendo tanto o esquema
corporal quanto o conceito corporal, dara a ela condi¢cdes de situar-se no espacgo, controlar o tempo
e desenvolver habilidades e coordenacédo de gestos e movimentos trazendo assim contribuigdes
positivas para sua aprendizagem.
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RESUMO

O presente artigo parte do pressuposto que o pedagogo deva atuar nas classes hospitalares, em
conjunto com a equipe médica, e a familia, proporcionando ao internado momentos de atividades
ludicas, recreativas e pedagdgicas, possibilitando, aos hospitalizados, dar continuidade a aprendizagem
escolar, o que |he trara beneficios a sua saude fisica, mental e emocional. A pedagogia hospitalar
tem a funcao de dar continuidade no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, preservando a
identidade do internado e melhorando seu quadro clinico, desta forma, promovendo a inclusao dos
alunos, mesmo internados, ao contexto cultural da sociedade.

Palavra-chave: Humanizagao; Desenvolvimento Humano; Classe; Hospitalar.

INTRODUCAO

Segundo as leis vigentes: Constituigao federal, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
Leis de Diretrizes e Bases (LDB), o Referencial Curricular Nacional (RCN), e Ministério da Educacéo
e Secretaria de Educacgao Especial, todas as criancas e os adolescentes tém direitos a educacéo,
saude, lazer, protecéo, cultura, moradia, segurancga, assisténcia ao desamparado e socializagao
tornando-se, assim, um cidadao ético, competente e solidario de forma a integrar-se no meio social.
Porém sao poucos os hospitais que contribuem com esse trabalho pedagogico, causando sérias
consequéncias.

O aluno ao passar por algum periodo de internagéo hospitalar € consequentemente
afastado da escola prejudicando assim o processo de ensino/aprendizagem e culminando dai muitas
vezes a reprovagao, a desisténcia do ano letivo, ou ainda a promogéao de nivel sem o conhecimento
que sera exigido na série seguinte.

Na area hospitalar o paciente é tratado, normalmente, apenas em sua dimensao bioldgica,
de acordo com a visao tradicional de assisténcia médica, sendo exposto a tratamentos que causam
dor e, ainda, sofre com a angustia e o com medo da morte.

Os individuos internados estéo sujeitos a sentirem-se isolados do convivio familiar, dos amigos
e da vida social, portanto, mudando toda a sua rotina, em um ambiente muitas vezes frio e triste,
contribuindo para a sua baixa estima.

Por fim, levando em consideragao esses aspectos acima citados, no que se refere ao ambiente
hospitalar este deve ser um local que venha na medida do possivel promover o bem estar e alegria
para amenizarem a dor.
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CLASSES HOSPITALARES: A IMPORTANCIA DA HUMANlZAQAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

A Educacgao e a Saude sao direito de todos, assim estao garantidos pela legislagao brasileira
e, portanto, torna-se fundamental conhecer seu conteudo como a Constituicao Federal de 1988
que em seu art. 6° cap Il garante que: “Sao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentacéo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢ao a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (Brasil, 1988).

O Estado e a familia tém a obrigagéo de garantir o acesso a educagéao escolar, proporcionando
o desenvolvimento pleno do aluno, portanto a lei da Constituicido Federal deve ser comprida.

No artigo 205, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

E, no artigo 206, o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - lgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas de ensino;

O artigo 214 também da Constituicdo Federal, mostra que:

Art. 214 -Alei estabelecera o plano nacional de educagao, de duragéo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educagao em regime de colaboragao e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacgéo para assegurar a manutencgéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: como explica em seu inciso Il - universalizagéo
do atendimento escolar.

O reconhecimento oficial da classe hospitalar no Brasil sé aconteceu no ano de 1990 com a
publicacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que contribuiu de forma significativa,
como mostra o seu artigo 3:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB) de 1996, em seu artigo 5° § 5 vem
corroborar com a ideia de oferecer atendimento para todos.

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo podendo qualquer cidadao,
grupo de cidadao, associagcdo comunitaria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo. [...] § 5
Para garantir o comprimento da obrigatoriedade de ensino, o poder publico criara formas alternativas
de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior (BRASIL,
1996).

Esta também exposto nos Referencias Curriculares Nacionais que tratam da Educacéao
Infantil, ou seja, aquela que promove a educacgao de criangas entre 0 a 5 anos, sendo considerada
a primeira etapa da Educacgao Basica e tem por objetivo garantir o desenvolvimento integral, nos
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, construindo sua identidade e autonomia. Como
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consta no RCN (BRASIL, 1998, p.13):

+ O respeito a dignidade, e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferengas
nas suas diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas e etc.;

» QOdireito das criangas a brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interagéo
e comunicacao infantil;

» O acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento
das capacidades relativas a expressao, comunicacao, a interagao social ao pensamento,
a ética e a estética;

» Asocializagao das criangas por meio de sua participacao e inser¢cao nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminagédo de espécies alguma;

+ O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e o desenvolvimento
da sua identidade.

A crianga e adolescente tém seus direitos garantidos por lei, sendo assim, devem receber
atendimento de forma integral para que conquistem sua autonomia, conhecendo seu papel no espago
social como cidadaos criticos e formadores de opinides.

O Ministério da Educacéao por meio da Secretaria de Educacéo Especial elaborou um documento
com o objetivo de estruturar agdes politicas de organizagéo do sistema de atendimento educacional
em ambientes hospitalares e domiciliares.

Tendo como principio as leis citadas, entende-se que a crianga e adolescente fazem parte
da sociedade e mesmo hospitalizadas, tem seus direitos garantidos como seres humanos que
necessitam se desenvolver em todas as dimensoes, fisica, afetiva e cognitiva, para serem incluidos
do meio social.

E por meio da necessidade da relagdo um com o outro, que se fez necessario introduzir novos
profissionais, além do corpo médico, no ambiente hospitalar, isso se deu gragas a humanizagao que
retrataremos a seguir.

Educacao é um meio pelo qual o ser humano desenvolve suas potencialidades e capacidades,
ela esta além dos espacgos escolares, nela se inclui crengas, modos, costumes valores, religides
e se expande em diversas culturas. A crianga desde o seu nascimento se apropria da cultura que
Ihe é familiar, aprende a se expressar e comunicar, interagindo com o outro vai ampliando seus
conhecimentos de mundo.

A interacao social é aqui entendida como as relagdes de troca que se dao entre o sujeito e
0 seu meio social. Quando a crianga comega a interagir com seus pares, além de atuar e modificar
seu proéprio eu, por meio dos outros compreende a realidade que a cerca, (VYGOTSKY, 2007).

Segundo Freire (1996), a educagao deve proporcionar ao educando o poder de se autogovernar,
de ter autonomia sobre as suas decisdes, como esta exposto na definicdo a seguir

Educar e construir, libertar o homem do determinismo, passando a reconhecer o papel da
Historia e onde a questao da identidade cultural, tanto em sua dimensao individual, como em relagéo
a classe dos educandos, € essencial a pratica pedagogica proposta.

Sem respeitar essa identidade, sem autonomia, sem levar em conta as experiéncias vividas
pelos educandos antes de chegar a escola, o processo sera inoperante, somente meras palavras
despidas de significagao real.

A educacao é ideoldgica, mas dialogante, pois sé assim pode se estabelecer a verdadeira
comunicagao da aprendizagem entre seres constituidos de almas desejos e sentimentos.
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A concepcao de educacao de Paulo Freire percebe 0 homem como um ser auténomo (FREIRE
apud ZACHARIAS, 2007, p.62).

A crianga ou adolescente por estar em processo de construgcido de sua identidade necessita
de um ensino que desenvolva sua autonomia e autoconfianga para ser inserida no meio social.

O espaco hospitalar deve ser entendido como: um ambiente acolhedor, limpo, atraente,
adequadamente equipado, nao somente tratar das questdes patoldgicas, portanto se faz necessario
um trabalho onde haja respeito, solidariedade, e um local que transmita esperancga e paz.

Se tratando da crianga e do adolescente € essencial que sejam esclarecidos os motivos
pelos quais eles se encontram hospitalizados e que o fato dos mesmos estarem internados, néo
impede que sejam tratados com respeito e dignidade, como explicita 0 documento oficial,

O atendimento pedagogico devera ser orientado pelo processo de desenvolvimento e construgao
do conhecimento correspondente da educagéo basica, exercido numa agao integrada com os servigos
de saude. A oferta curricular ou didatico-pedagogica devera ser flexibilizada, de forma que contribua
com a promog¢ao de saude e ao melhor retorno e / ou continuidade dos estudos pelos educandos
envolvidos.

O trabalho da equipe deve ser flexivel, pois o paciente esta passando por momentos dificeis,
pelo fato de nao esta preparado para encarar a doenca, ficando mais fragil e emocionalmente abalado,
ficar agressivo, agravar seu quadro clinico.

Segundo Matos (2009), esta agressividade acontece por que a crianga ou adolescente passa
a viver em um ambiente desconhecido, ameacgador, com procedimentos dolorosos, o distanciamento
familiar, gerando sentimento do abandono, a angustia e o medo da morte, mudando assim toda a
sua rotina.

A crianga ou adolescente internados encontram-se com pessoas extremamente diferentes,
de diversos lugares e regides do Brasil e do mundo, com uma grande diversidade cultural, habitos,
costumes, valores, religiosidade e educagéo.

Nesse sentido cabe a equipe que compde o espaco hospitalar ter uma abordagem e linguagem
compreensivel com o objetivo de atender a todos de forma igualitaria.

Portanto, a escuta é de extrema importancia, pois através do dialogo a crianga e o adolescente
vao expondo seus medos, angustias e como consequéncia cria-se um ambiente afetivo (Porto, 2008).

De acordo com o Ministério da Saude, por meio de sua Secretaria da Assisténcia a Saude,
elaboraram o Programa Nacional de Humanizagao Hospitalar, criado em 2000, devido as inumeras
queixas de maus tratos nos hospitais.

Trata-se de uma proposta de trabalho voltada para a humanizagao dos servigos hospitalares
publicos de saude, com intengao de promover uma mudanga de cultura no atendimento de saude no
Brasil, assumindo o desafio de: “ofertar atendimento de qualidade, articulando os avangos tecnoldgicos
com acolhimento, melhoria dos cuidados e das condi¢gdes de trabalho dos profissionais” (PNHAH,
2001).

Para melhorar a estadia do paciente em hospitais e dar outro tipo de atendimento, cria-se o
processo de humanizagao hospitalar que vai além de medicamentos e tradicionais procedimentos.

O Programa Nacional de Humanizagao e Assisténcia Hospitalar em busca da valorizagéo
humana tem como objetivos principais de:

. Difundir uma nova cultura de humanizagao na rede hospitalar publica brasileira.

. Melhorar a qualidade e a eficacia da atencéo dispensada aos usuarios dos hospitais
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publicos no Brasil.

. Capacitar os profissionais dos hospitais para um novo conceito de assisténcia a saude
que valorize a vida humana e a cidadania.

. Conceber e implantar novas iniciativas de humanizacédo dos hospitais que venham a
beneficiar os usuarios e os profissionais de saude.

. Fortalecer e articular todas as iniciativas de humanizacéo ja existentes na rede hospitalar
publica.

. Estimular a realizagdo de parcerias e intercambio de conhecimentos e experiéncias
nesta area.

. Desenvolver um conjunto de indicadores de resultados e sistema de incentivos ao

tratamento humanizado.

. Modernizar as relacées de trabalho no ambito dos hospitais publicos, tornando as
instituicdes mais harménicas e solidarias, de modo a recuperar a imagem publica dessas instituicdes
junto a comunidade.

A humanizag&o na area da saude surge com propositos de aprimorar as relagdes entre as
pessoas, trazendo através do dialogo bem-estar e conforto, além de criar expectativas de contribuir
para melhorar as enfermidades do doente, seja ela fisica ou mental.

Fonte: https://www.folhape.com.br/noticias/educacao-de-criancas-com-cancer-ganha-sala-especial-
no-recife/113398/. Acesso em 31 mar 2021.

Aintencao da implantagao de um sistema humanizado na area da saude é resgatar o respeito,
a dignidade, principios e valores que sao deixados de lado dando atengdo somente para as causas
patolégicas do interno.

No caso das criangas e dos adolescentes internados por um periodo prolongado essa situagao
torna-se muito mais complexa, pelo fato de ndo compreender as questdes que envolvem o tratamento.

A crianga ou adolescente tem o direito de saber o que ira comer, quando e como ira dormir
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de maneira que ele possa participar das decisdes sobre o tratamento a ser realizado.

A humanizagao no espacgo hospitalar tem papel relevante a partir do momento em que as
pessoas envolvidas percebam a necessidade do outro, que deve estar presente nas relagdes
interpessoais, ou seja, a comunicacao deve estar presente a todo instante, para que envolva todas as
dimensdes afetivas (emog¢des, desejos e valores) e cognitivas (conhecimento, inteligéncia, intelecto,
indissociaveis, complementares e irredutiveis).

CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas pedagogicas devem ser exercidas considerando a realidade da crianga ou
adolescente, suas experiéncias de vida e o contexto social onde vive.

Nesse sentido, o pedagogo deve buscar solu¢des que propicie a sua interagdo com o paciente,
respeitando as limitagdes de cada um, trazendo para o ambiente hospitalar instrumentos didaticos,
metodoldgicos e ludicos que possibilitem ao aluno apropriar-se desses elementos de forma significativa
trabalhando tanto o lado emocional e afetivo, como o cognitivo dos mesmos.

Sendo assim, a pedagogia hospitalar busca oferecer assessoria, junto com os outros profissionais
atendimento emocional e humanistico tanto para o paciente como para a familia que, muitas vezes,
apresentam problemas de ordem psicoafetiva que podem prejudicar na vivéncia da crianga e do
adolescente no espaco hospitalar.
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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € uma politica nacional de educagao especial sob
o ponto de vista da educacéo inclusiva, publicada pelo Ministério da Educagao (MEC) em 2008, e
inaugura um novo marco legal, tedrico e organizacional da educacgéo publica brasileira. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) tem como objetivos oportunizar a articulagao entre atendimento
escolar e especializado em unidades escolares, facilitar acesso e atendimento ao aluno deficiente e
sua familia e proporcionar o desenvolvimento da aprendizagem e da convivéncia sem discriminagéao.
Esse atendimento é ofertado no contraturno em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que
sdao ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para
acessibilidade e sao organizados e destinados a implantacdo de espagos de AEE, cujo objetivo foi
graduar professores para AEE da rede publica de ensino para atuarem em suas unidades escolares
(CAVALCANTE, 2012)

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Formagao de Professores; Alunos com
Deficiéncia; Transtorno Global do Desenvolvimento.

INTRODUCAO

Sabemos que lemos com os olhos, falamos com a boca, escrevemos com as méos, entretanto
tais fungdes podem também ser praticadas por diferentes instrumentos e tempos distintos (MEC,
2008). Ainstrugao da pessoa deficiente apresenta um histérico de exclusao de abandono.

Ainclusao escolar alunos com diferentes deficiéncias e necessidades educacionais especiais,
que sao matriculados nas escolas regulares e precisam de um atendimento que os auxilie no processo
de aprendizagem, traz a tona um dos fatores de relevancia para o alcance deste objetivo, sendo este
de um trabalho colaborativo entre professores do AEE e professores da sala regular (BONDEZAN;
GOULART, 2011). A presente proposta parte do entendimento de agbes de acompanhamento e
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, integradas as agdes educativas e
inseridas na construgao curricular da Unidade Educacional, com o compromisso de reverter o quadro
de exclusao escolar ocasionado pelas limitagdes fisicas, sensoriais e intelectuais dos alunos e das
precarias oportunidades de assessoramento das respectivas familias (MEC, 2008).

As agdes de Atendimento Educacional compreendem o trabalho continuo e articulado da
professora em questao com os demais professores, nos momentos de planejamento, estudo, analise
e elaboragéo de propostas de intervengao pedagogica, mediadas pela Coordenacédo Pedagdgica
(LEAL, 2011).

Ainclusao de alunos com essas especificidades de aprendizagem no sistema comum de ensino
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requer ndo apenas a aceitagado da diversidade humana, mas implica em transformacgéo significativa
de atitudes e posturas, principalmente em relagao a pratica pedagdgica, a modificagéo do sistema de
ensino e a organizagao das escolas para que se ajustem as especificidades de todos os educandos.
Essa € uma acédo a ser construida coletivamente, pois participar do processo educativo, no mesmo
espago com os demais alunos, requer, na maioria das vezes, apoio e recursos especiais que ja estao
legalmente garantidos aos alunos com necessidades educacionais especiais, mas que na pratica
ainda nao est&o disponibilizados na escola (MEC, 2006).

Neste sentido garantir oportunidades para o pleno desenvolvimento do aluno e sua integragéo
e participacdo em seu grupo social (familia, escola, comunidade), conceder a participagao dos alunos
no processo de desenvolvimento das habilidades de motricidade, percep¢do, memoria, linguagem,
aritmética e conceitualizagdo, por meio de intervengdes pedagogicas que auxiliem na construgao
das competéncias de leitura, escrita e raciocinio I6gico matematico é essencial.

O presente artigo reflete sobre a importancia da formacao do professor do AEE, e também
sobre os aspectos legais que dispdem sobre o assunto. Atendimento Educacional Especializado
para alunos com Deficiéncia Intelectual e Transtornos Globais do Desenvolvimento, além de auxiliar
a comunidade escolar a reconhecer a singularidade de cada aluno. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) pode ajudar a apontar caminhos para a constru¢gdo dos conhecimentos dos
professores sobre este aluno, assim como apresentar e propagar propostas educacionais, em
colaboragédo com a equipe docente, para a emancipagao e desenvolvimento da autonomia do aluno
com deficiéncia intelectual (MILANEZ et al. 2013). As estratégias desenvolvidas pelos professores
especialistas, para o desenvolvimento das melhores agdes pedagogicas, devem estar consubstanciadas
no projeto pedagogico da escola.

Sobre o projeto pedagdgico, Oliveira (2008, p. 130) ressalta que ele deve ser flexivel, aberto,
dinamico, “[...] capaz de envolver toda a comunidade escolar e ousar na busca de novas relagdes
educativas”. Por meio do projeto pedagdgico, a equipe escolar podera apresentar propostas para a
inclusdo de todos os alunos, com praticas que envolvam toda a organizagao escolar, apontando a
responsabilidade de cada membro da equipe sobre os alunos com deficiéncia (TEZANI, 2010). Nela
deve constar a responsabilidade da pratica pedagogica desenvolvida pelo professor especialista no
Atendimento Educacional Especializado (MILANEZ, et al. 2013).

Outro € o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual se refere, justamente,
a oferta de suporte pedagogico (MEC, 2006). O aluno com deficiéncia intelectual deve encontrar
possibilidades de desenvolver suas fungdes psicologicas superiores, as quais se relacionam ao
aprimoramento dos aspectos cognitivos — percepgado, memoria, raciocinio, linguagem —, e aos
aspectos de sua conduta — controle deliberado de sua ag¢ao, tomada de decisdes, autonomia em
suas acodes. Contudo, o desenvolvimento desses aspectos nao se da de forma apartada da proposta
curricular que ocorre na classe comum, o que confere uma necessidade iminente de articulagao
entre professor comum e o especialista (MILANEZ, et al. 2013).

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O AEE é o conjunto de atividades e recursos de acessibilidade além de pedagdgico, séo
organizados institucional e continuamente para atender exclusivamente alunos com algum tipo de
necessidade especial, no contraturno escolar. O objetivo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é complementar ou suplementar a formac&o do estudante por meio da disponibilizagdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagao
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (CNE/CEB n°4/2009). O Atendimento
Educacional Especializado tem como objetivo basico promover, na escola regular e junto aos pares
do aluno, agcbdes educacionais que vislumbram as possibilidades para o aprendizado, mesmo que
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ocorra de uma forma diferente do habitual (MEC, 2006).

Os documentos que atualmente subsidiam a politica de inclusdo por meio dos servicos
especializados sao, principalmente, a Resolugéo n° 4, de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, modalidade
Educacéao Especial e o Decreto n® 7.611/11 (BRASIL, 2011, p. 12) que dispde sobre a educagao
especial, atendimento especializado e outras providéncias. O atendimento educacional especializado
(AEE), de acordo com o Artigo 1° da Resoluc&o n°® 4/2009, é aquele “ofertado nas salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
Instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos” e tem como fungao
complementar ou suplementar a formag&o dos alunos em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino.

Garcia (2008, p. 18) explica que “[...] os atendimentos especializados expressam uma concepgao
de inclusao escolar que considera a necessidade de identificar barreiras que impedem o acesso de
alunos considerados diferentes.” Com o respeito a diversidade, o objetivo do trabalho educacional
deve ser o de permitir acesso a educacéao a todas as criangas, jovens e/ou adultos. O publico-alvo do
AEE sao alunos com deficiéncia; com transtorno global do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotagao. Quanto ao atendimento a ser realizado, na Resolug¢ao 4/2009, o artigo 5° prevé que
0 mesmo seja

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes, comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria
de Educacgéao ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL, 2009).

[...] a proposta de sala de recursos visava, por um lado, a superar o persistente hiato
entre a Educacgéo Especial e a integragdo dos alunos deficientes, oferecendo um modelo
simultaneamente operatdrio e decorrente das necessidades especificas de cada deficiéncia e,
por outro, apontava para uma normalizagao das condi¢cdes de escolarizacao para individuos
muito diferentes (BRASIL, 2009).

A sala de recursos multifuncionais (SRM) é “[...] um espaco organizado com materiais didaticos,
pedagodgicos, equipamentos e profissionais com formacgao para o atendimento as necessidades
educacionais especiais.” (ALVES, 2006, p. 14), e cujo objetivo é oferecer um atendimento especializado
aos alunos que apresentem alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente,
no seu processo de aprendizagem. Prevendo a implantagcédo de salas com equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos pedagdgicos funcionais e adequados as pessoas que deles irdo dispor, tais
como computadores, impressoras, lupa eletrénica, dominé com texturas, dentre outros.

Com a politica nacional de educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva, publicada
pelo Ministério da Educagao (MEC) em 2008, inicia-se um novo marco legal, teérico e organizacional
da educacao brasileira. O AEE é uma nova interpretacdo da Educagao Especial, conforme Mantoan
(2010), e tem suas préprias especificidades legais e organizacionais. Ofertado em todos os niveis,
etapas e modalidades do ensino em escolas regulares, prioritariamente, o AEE pretende possibilitar
a articulagao entre atendimento escolar e especializado em unidades escolares, facilitar acesso e
atendimento ao aluno deficiente e sua familia, bem como possibilitar o exercicio da convivéncia sem
discriminagao e de aprendizagem.

Assim, o professor da sala de recursos multifuncionais devera trabalhar de forma colaborativa
com o docente da sala regular a fim de que o aluno incluido possa ter acesso a um processo
educativo que contemple as suas especificidades. Para tal, devem ser oferecidas ao aluno servigos
e estratégias que venham a possibilitar a sua participagcédo efetiva na sociedade, tendo pleno
desenvolvimento da aprendizagem. Tais estratégias em nossa analise s podem ser colocadas em
pratica com base em agdes pedagdgicas concernentes as finalidades do Atendimento Educacional
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Especializado (AEE), as quais precisam estar pautadas em uma formacgao consistente e que oferecga
aos docentes conhecimentos sobre as especificidades dos alunos em foco nesta investigagao, a
saber: alunos com multiplas deficiéncias, que de acordo com Silva (2011), séo sujeitos que tém mais
de uma deficiéncia ou como apontado por Silveira & Neves (2006) sdo pessoas com duas ou mais
deficiéncias de base associada (p. 79).

A partir do estudo realizado, verificamos as muitas dificuldades e a complexidade do trabalho
pedagogico com alunos com multiplas deficiéncias no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). As dificuldades de estrutura e materiais para o atendimento adequado destes alunos ainda
se evidenciam, pois assim como verificado no estudo de Pletsch (2012), carecem de materiais
pedagdgicos e equipamentos tecnoldgicos. E importante evidenciar que nos Ultimos anos vem
crescendo a implementacdo dessas salas nas redes de ensino do Brasil.

Os programas educacionais para criangas com deficiéncias multiplas ou deficiéncia mental
grave sao relativamente novos. Segundo Sontag, Smith e Sailor (1977), a énfase educacional para
esses grupos de criangas comecgou seriamente por volta de 1970. Hoje, cada tipo de deficiéncia
€ definido por condi¢gdes especiais inerentes a cada individuo que interagem com as exigéncias
especificas do ambiente. Surge dai, na educagao de criangas com deficiéncia, o modelo ecoldgico
funcional, que percebe a crianga em interagdes complexas com as forcas ambientais. Até ha alguns
anos a crianga com limitagao intelectual, moderada ou severa era considerada incapaz de aprender,
necessitando apenas de cuidado e protecgao.

A partir do momento em que o sistema educacional proporciona a oportunidade de criancas
e adolescentes em idade escolar frequentarem a escola publica, esta se defronta com a questao do
curriculo a ser proposto, sem duvida um desafio aos educadores que atuam junto a esta populagéao.

Ao definirmos um curriculo para esta clientela, em que o foco é o desenvolvimento das
habilidades mais relevantes da vida diaria do aluno, de forma a possibilitar que ele participe tao
independentemente quanto possivel na sua comunidade, devemos levar em conta alguns aspectos
como:

FUNCIONALIDADE

Curriculo funcional é aquele que facilita o desenvolvimento de habilidades essenciais, a
participagdo em uma grande variedade de ambientes integrados. (FALVEY, 1989). As habilidades
funcionais serdo aquelas frequentemente exigidas nos ambientes domésticos e na comunidade.

Para determinar se uma atividade curricular é funcional ou n&o, o professor deve se perguntar:
caso o aluno ndo aprenda a desempenhar esta atividade, alguém tera que fazer isto para ele? Se a
resposta for sim, a atividade muito provavelmente sera funcional. (FALVEY,1989) E importante que
estes alunos adquiram e desempenhem outras atividades que ndo sejam funcionais, uma vez que
elas irdo melhorar a sua qualidade de vida. Habilidades de recreacao e lazer sdo um bom exemplo.
(BROWN et al, 1986).

ADEQUAGCAO A IDADE CRONOLOGICA

Os educadores terao a responsabilidade de selecionar e proporcionar atividades que permitam
ao aluno apreciar eventos adequados a sua idade. (ALBRIGHT et al, 1978).
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AMBIENTES NATURAIS

A importancia da utilizagao destes espacgos para a situagao de ensino é que:
a. Eles facilitam a generalizagao das habilidades adquiridas;

b. E neles que o professor ira buscar o seu contetdo curricular;

c. Neles, o aluno é submetido as demandas naturais do ambiente.

O ensino de habilidades funcionais requer ambiente natural ou a verificagdo de se as habilidades
desenvolvidas na escola seréo, de fato, desempenhadas nestes ambientes. (BROWN et al., 1978)
O ensino em ambientes naturais torna-se mais critico a medida que o aluno chega a adolescéncia
e a idade adulta, ja que a escola ndo € o ambiente para o qual ele esta sendo preparado. Neste
caso, a tarefa da escola sera identificar os ambientes nos quais o aluno ira atuar e assegurar que
o tempo educacional e os recursos sejam nele investidos. A importancia dos ambientes naturais
€ que os educadores necessitam utilizar o “principio da participacao parcial”’. Este principio € uma
afirmacéo de que todos os alunos com limitacao intelectual podem desenvolver habilidades que os
permitam atuar pelo menos em parte, em uma grande variedade de ambientes e atividades menos
restritas. (FALVEY, 1986)

PARTICIPAGAO DOS PAIS NO PROCESSO EDUCACIONAL

No planejamento do programa educacional os pais sdo necessarios para o estabelecimento
das habilidades a serem desenvolvidas. (FALVEY, 1989) Os beneficios desse envolvimento para o
professor sao:

a. maior compreensao das necessidades da crianga e dos desejos dos pais;
b. obtencao de dados para a seleg¢ao de situagcdes educacionais para o aluno fora da escola;
c. probabilidade de o trabalho ser desenvolvido na escola e ter continuidade fora dela;

d. retorno das informagdes dos pais quanto aos avangos percebidos na crianca.

INTERAGOES COM PARES NAO-DEFICIENTES

Um aspecto importante dos curriculos voltados para integragéo € o de proporcionar situagdes
de ensino que permitam a interacado de deficientes e ndo-deficientes, uma vez que séo os colegas
que proporcionam a entrada do jovem nas experiéncias normais de vida em seu grupo de idade.
(JOHNSON & JOHNSON, 1981)

OPORTUNIDADE DE ESCOLHA

De acordo com a literatura, oportunidades de fazer escolhas, tomar decisdes e expressar
preferéncias sao aspectos bastante negligenciados em programas educacionais para as pessoas
com limitagdes intelectuais. (SHEVIN & KLEIN, 1984; GUES et al., 1985; FALVEY, 1989)
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Desta forma, trés contextos de oportunidades de escolha devem ser considerados:

a. atividades de classe planejadas para o desenvolvimento de habilidades especificas de
escolha;

b. integracao das oportunidades de fazer escolhas durante o periodo escolar através das
diferentes areas curriculares;

c. provisado de oportunidades dentro e fora da escola para o aluno vivenciar os beneficios e
consequéncias das escolhas feitas. (SHEVIN & KLEIN, 1984)

COOPERAGAO ENTRE EDUCANDOS

A maneira como o professor dinamiza a relagéo entre alunos na sala de aula € de grande
importancia.

Johnson & Johnson (1981) definiram a situagao de ensino cooperativa como aquela em que o
professor estabelece um objetivo para o grupo e um sistema de avaliagdo que tem como referéncia
o desempenho do mesmo.

Segundo os mesmos autores, para o ensino cooperativo propiciar uma interagao construtiva,
0s grupos devem ser heterogéneos, os alunos devem perceber que dependem uns dos outros e
que ao mesmo tempo sao individualmente responsaveis.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL E TRANSTORNOS DO DESENVOLVIMENTO

A Politica tem como objetivo o acesso, a participacédo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagcédo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas nos quais, as autoras Simone
Ghedini Costa Milanez, Anna Augusta Sampaio de Oliveira, Andréa Regina Nunes Misquiatti (Org.),
Nos trazem como necessidades educacionais especiais, garantindo a transversalidade da educacao
especial desde a educagéo infantil até a educagao superior; o Atendimento Educacional Especializado;
a continuidade da escolarizagao nos niveis mais elevados do ensino; a formagao de professores
para o Atendimento Educacional Especializado e demais profissionais da educagao para a incluséo
escolar; a participagao da familia e da comunidade; a acessibilidade urbanistica, arquitetonica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e informacéao; e a articulagao
intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008).

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagédo. Esse atendimento
complementa e/ ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.10). Para tanto, o préprio Ministério da Educacédo (MEC) tem
fornecido as escolas de todo o territério brasileiro os materiais especificos, a fim de que essas salas
sejam equipadas e montadas para o funcionamento do atendimento especializado a todos os alunos
com necessidades educacionais especiais, bem como tem investido na formagao dos professores
que atuarao nessas salas.

E necessario que se diga, no entanto, que este contexto de mudancas potenciais mostra a
importancia do professor especializado em Educacao Especial para que se garanta a existéncia de
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percursos escolares satisfatérios e desafiadores para os alunos com deficiéncia. Essa importancia
respalda-se na centralidade da sala de recursos como o dispositivo pedagdgico prioritario na politica
de Educacao Especial contemporanea, considerada sua caracteristica de ndo substituicido do espaco
da sala de aula comum para a escolarizagao. Além disso, as atribuigdes que implicam conexdes/
articulacdes entre o docente especializado e o professor do ensino comum abrem espaco para a
discussao curricular necessaria nos processos inclusivos (BAPTISTA, 2011, p.66).

Carvalho e Maciel (2003), em relagdo ao proprio conceito de deficiéncia intelectual, afirmam
que as condigdes intelectuais desses sujeitos, no Atendimento Educacional Especializado para alunos
com Deficiéncia Intelectual e Transtornos Globais do Desenvolvimento devem ser culturalmente
significadas e qualificadas no interior de suas praticas sociais, ou seja, em seu contexto, porque a
interpretacao sobre sua condigio e possibilidades depende diretamente das concepcgoes, percepgdes
e valores presentes no meio social e cultural.

FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)

A formagao especializada também é referida no documento como sendo necessaria para o
professor atuar na educacao especial, devendo ter como base da sua formacéo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacéao possibilita a sua atuacéo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuagao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes
de educacao superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servigos e recursos de educagao especial (BRASIL, 2008, p.11).

Em termos praticos, o que podemos observar é que efetivamente o MEC distribuiu os materiais
e recursos para a abertura das Salas de Recursos Multifuncionais, na grande maioria dos municipios
que fizeram tal solicitagado, entretanto, muitas dessas salas ainda ndao se encontram em funcionamento,
principalmente porque nao ha professores especializados no atendimento de alunos com deficiéncia
intelectual e outras deficiéncias. Para solucionar tal problematica, o Ministério da Educagao tem
investido ainda na formagao em servigo dos professores das redes publicas de ensino, por meio da
oferta de Cursos de Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado, tanto na modalidade
presencial, como a distancia, em parceria com universidades publicas brasileiras

A rede municipal de ensino esta ampliando a oferta do AEE, através da Sala de Recursos
Multifuncionais em parceria com o Ministério da Educagao (MEC) e tem muitas preocupacgdes
sobre o profissional que assumira — em carater efetivo — esse cargo. Os documentos legais e de
orientagao, disponibilizados pelo Ministério da Educagéao, dispdéem de forma muito genérica sobre
a formacéao do professor do AEE, referindo que pode ser todo professor que esta habilitado para a
docéncia e educagao especial, portanto, alguns questionamentos decorrem dessa preocupagao,
pois nao sabemos em que nivel, de que forma e onde tais professores recebem uma formacao que
possibilite sua atuagao na educacao especial.

E de extrema relevancia preparar o professor para os novos desafios da educacdo. A promogao
de uma postura reflexiva e critica, por meio da apropriagao de conhecimentos, proporcionara a esse
profissional condigdes de se posicionar e atuar com responsabilidade e autonomia, reivindicando
uma educacgao que respeite os ideais de uma sociedade justa e democratica. (FACION, 2009: 166)
Em decorréncia da incompatibilidade entre a necessidade formativa do professor e a realidade
com a qual ele se depara no contexto escolar, inumeras criticas tém sido levantadas envolvendo
a formacéao de professores.
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Entre as décadas de 30 e 60 o professor, de acordo com os ideais liberais e 0 método tradicional,
acreditava na existéncia de um “aluno ideal”. Os conteudos deveriam ser ensinados a este aluno,
cujo modelo havia sido retirado da classe média-alta e de uma condi¢ao familiar estavel. Aqueles que
nao conseguissem aprender seriam ‘naturalmente’ excluidos da escola. Atualmente, ainda muitos
professores acreditam nesse esteredtipo. Todavia, vivemos um tempo de valorizacao da diversidade
humana e isso requer, emergencialmente, outras formas de ensinar; inclusive de ensinar a ensinar.
Para que isso transcorra com coeréncia e sabedoria, € necessario que haja uma redefinicdo do
papel da escola e, consequentemente, dos professores e dos demais agentes educativos. Estes
precisam estar devidamente preparados para assumir novos valores profissionais que abranjam,
além de uma pratica diferenciada, um conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural transformador,
voltado as caracteristicas individuais dos seus alunos. (FACION, 2009: 168)

Pensemos também nos professores ja formados e que estdo nas salas de aula. Aqui,
apontamos, como alternativa, sua formagao continuada em servigo: os professores, organizados em
grupos de estudo, por componente curricular, buscam estudar, de conteudo em conteudo, o contexto,
as situacdes, os problemas que originaram os conteudos e as suas significagbes em contextos,
situagdes e problemas reais para alunos reais. (HENGENMUHLE, 2007, p. 105).

No entanto, se faz necessario a reflexdo a respeito de tal modelo educativo principalmente
em relagao a pessoa com deficiéncia, pois, de acordo com Januzzi (2004) a educagao deve ser
um meio pelo qual seja possivel a insergdo da pessoa com deficiéncia no ambito social em que a
mesma se encontra de modo que amplie e atribua significado em relagdo aos acontecimentos que a
permeiam. A nova proposta trouxe significativamente um avango em relagao as politicas anteriores,
reconhecendo a responsabilidade da instituigcao escolar, juntamente com o Estado em criar condi¢des
para além de espaco fisico acessivel. Neste sentido, existe a preocupagdo com curriculo flexivel,
profissionais capacitados, bem como recursos que atendam as Necessidades Educativas Especiais
(NEE) e uma série de elementos que contribuam para um atendimento de qualidade a esses sujeitos.
De acordo com Denari, A énfase no desenvolvimento, na aprendizagem e sua avaliagcéo, bem
como no processo de investigacao documental, aliada a pratica docente poderia constituir a coluna
vertebral de um plano de estudo que atenda a diversidade e permita a realizagado das adequacgdes
curriculares correspondente para a atencao as necessidades educacionais especiais, sejam estas
transitorias ou permanentes (DENARI, 2006, p.37).

E possivel afirmar, portanto, a importancia do processo de elaboracdo do curriculo e a
identificacdo das necessidades educacionais na construgdo do mesmo, devendo ser feito escolhas
adequadas em relagéo aos materiais educativos de apoio, as estratégias de ensino, ou seja, a
metodologia e a didatica. A qualificacdo docente € um ponto fundamental para a efetivagao da
politica de inclusédo, sendo que esta possui papel ativo e intervengao direta junto aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) e necessita, portanto, de formagao adequada para atender
de forma significativa promovendo o desenvolvimento e a inclusdo deste alunado, a formacéo e o
aperfeicoamento do profissional devem ocorrer num processo evolutivo e continuo.

Para Schirmer (2012), por exemplo, a formagéo inicial nos cursos para professores em nosso
pais ainda nao oferece os conhecimentos necessarios a pratica cotidiana docente para atuar com
alunos com deficiéncias, especialmente multiplos. A este respeito faz uma série de questionamentos:

Como os curriculos e projetos pedagogicos adotados pelos cursos de Pedagogia
e licenciaturas poderao formar educadores inclusivos? Como os professores ja
graduados irdo entender e atender as diferencas em salas de aula sem ter recebido
formagao adequada? Como graduandos que nunca tiveram contato com disciplinas
da Educacao Especial poderao ensinar a esses alunos? Como poderao atender a
essa demanda sem nunca terem tido contato direto e aprofundado com pessoas
com deficiéncia ou caso esse contato tenha ocorrido meramente através dos livros?
Existe sim uma emergéncia na construcdo da qualidade de ensino, de uma escola
comprometida com a educacao de todos e a formacao para a cidadania; e assim,
faz-se necessario discutir a formagao inicial dos professores (p.31).
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Vale comentar que na Resolugao 4 (BRASIL, 2009) sao definidas as atribuigdes que o profissional
do AEE deve exercer, entre outras atividades: VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a
ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao; VIII — estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagao dos servigos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos
alunos nas atividades escolares (Art.13, BRASIL, 2009).

AVALIAGAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Avaliar € sempre um processo complexo, pois envolve o julgamento de alguém sobre algo,
no caso, o julgamento do professor sobre as condigbes de aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual; por conseguinte, por mais que queiramos ser objetivos, € um processo permeado
pela subjetividade daquele que observa e avalia. Isso quase nos obriga a buscar parametros ou
indicadores que possam centrar a atengao do avaliador em alguns pontos especificos e, na escola, a
avaliagao pedagogica deve ter como referéncia a aprendizagem, a qual se sustenta, como aponta as
autoras, Simone Ghedini Costa Milanez, Anna Augusta Sampaio de Oliveira, Andréa Regina Nunes
Misquiatti (Org.) uma proposta curricular delineada no Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola.
“Os educadores deveriam restaurar a pedagogia como o eixo nuclear quando se trata de responder
as necessidades dos alunos” (GONZALEZ, 2002, p.111), pelo fato de, na atualidade, busca-se
compreender o processo de aprendizagem do aluno e levantar suas necessidades educacionais
especiais, as quais precisam de respostas educativas adequadas, a serem construidas pela escola.
Aqui se observa, desse modo, uma importante mudanca de foco de analise: da deficiéncia para as
necessidades educacionais provenientes dela. No entanto, temos que cuidar para nao restringir ou
limitar a ideia de pedagogia e mais especificamente de curriculo, como se fosse apenas o somatoério
ou o conjunto de conteudos disciplinares a serem aprendidos pelos alunos.

E preciso apreender o sentido do curriculo, alargando nosso entendimento sobre ele,
principalmente na perspectiva de uma escola inclusiva, visto que sera o curriculo que nos dara
sustentagdo para que néo percamos o foco do trabalho na escola e sua fungido especifica, de
possibilitar as geragdes mais novas a apropriagdo do conhecimento acumulado pela historia e pela
cultura dos homens, que estao sintetizados nos conteudos curriculares. Contudo, esse € o foco da
classe comum.

Crespo et al. (2008), em documento do Ministério da Educagao de Portugal e em relagao a
prépria elaboragao do Programa Educativo Individual (PEI), enfatizam a importancia da avaliagéao,
comum e especial, e o trabalho em equipe, o qual permite partilha de informacéao relativa ao
funcionamento do aluno em varios contextos; uma compreensao comum, por parte de todos os
intervenientes, dos facilitadores e barreiras ao desempenho do aluno; uma implicagdo mais ativa e
responsavel, por parte de todos, incluindo os pais ou encarregados da educagao; uma intervengao
contextualizada e concertada (p.27). Dessa forma, € importante que nao se perca a ideia de todo e
de contexto e a de que o aluno é da escola e que a responsabilidade de avaliagao e intervencgao é
de todos e nao apenas do professor do AEE.

A articulacdo entre classe comum e AEE é imprescindivel para que se garanta um trabalho
efetivo, capaz de beneficiar o processo escolar do aluno com deficiéncia intelectual. Documento
especifico sobre deficiéncia intelectual publicado pelo Ministério da Educacgédo (BRASIL, 2010)
retoma igualmente a ideia de diferentes ambitos de avaliacdo: a dos processos de aprendizagem
e da inclusdo do aluno na escola, a das salas de recursos multifuncionais, a da sala de aula e a da
familia. Como estratégia de avaliagdo, aponta o estudo de caso, com vistas a construir um perfil
do aluno e, da mesma forma, indica aspectos a serem avaliados em cada um dos ambitos, embora
centre na figura do professor do AEE o levantamento de informagdes, com o objetivo de elaboragao
do Plano de Desenvolvimento Individual — o PDI.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Vimos a importancia do Atendimento Educacional Especializado, para o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncias multiplas com severos comprometimentos motores. Além de considerarmos
a mudancga que as tecnologias podem fazer na pratica pedagdgica docente.

Conforme os autores Pletsch e Oliveira (2012), a pesquisa ilustrou que o apoio/suporte do
AEE sem as devidas reestruturagdes na cultura escolar e na dindmica e organizagao das praticas
pedagogicas n&o garantira a inclusao efetiva dos alunos com deficiéncias, no caso deste estudo,
pessoas com multiplas deficiéncias. Por isso, torna-se relevante a realizagcao de pesquisas envolvendo
tal tematica, assim como a ampliagcao de recursos nas salas de recursos multifuncionais, bem
como a formagao de professores sobre tais recursos e sua relacdo com os processos de ensino e
aprendizagem. Afinal, ndo tivemos ao longo deste artigo o objetivo de concluir o debate sobre as
politicas e as praticas realizadas no atendimento educacional especializado para alunos com multiplas
deficiéncias, pelo contrario, nossa pretensao € que a partir dessa pesquisa possam colaborar para
o debate politico e a producdo de conhecimento cientifico na area.

Dessa forma, observamos que propostas de formacao continuada na area da educacgao especial,
com énfase ao Atendimento Educacional Especializado de alunos com deficiéncia intelectual, tém
sido concretizadas no Brasil, atendendo, portanto, aos pressupostos da atual politica brasileira para
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas regulares, malgrado essa pratica ainda
seja necessaria de uma forma mais intensa, nas diferentes regides brasileiras.

Propostas de formagao continuada na area da educagao especial, sobretudo em relacéo a
deficiéncia intelectual e a clareza do diagndstico dessa condigao, podem beneficiar o atendimento
desses alunos nas salas regulares de ensino e nas salas de recursos multifuncionais. Ter esse
conhecimento permite aos professores compreender melhor seus alunos com deficiéncia intelectual,
suas caracteristicas, manifestagdes e, em especial, identificar seu potencial de aprendizagem,
disponibilizando condi¢cbes para que esse aprendizado efetivamente acontega nas escolas,
possibilitando a real inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais, especialmente
os alunos com deficiéncia intelectual (MILANEZ, et al. 2013).
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o processo de inclusdao de alunos com Sindrome de
Down no ensino regular. Utilizou-se nesse estudo uma pesquisa bibliografica e descritiva. A deficiéncia
intelectual desde a antiguidade foi vista com preconceitos, prejudicando muito o acesso desses
sujeitos ao convivio social. A escola também ha muito tempo nao ofereceu espago para as criangas
com esta sindrome e outras deficiéncias. Apds estudos cientificos, percebeu-se a importancia da
inclusdo como elemento de socializagao e aprendizagem. Para auxiliar esses alunos € necessaria
uma flexibilizagdo no curriculo para que todos possam aprender. A formagao de professores com
propostas inclusivas é essencial para implantar e manter projetos bem-sucedidos. Trata-se, no
entanto, de um processo de construgéo, que precisa se consolidar em todas as escolas para viabilizar
0 acesso e a permanéncia de todos os alunos.

Palavras-chave: Sindrome de Down; Deficiéncia Intelectual; Inclusdo Escolar.

INTRODUCAO

O tema abordado neste artigo aponta que o acesso a escola contribui consideravelmente para
o processo de desenvolvimento de qualquer ser humano. E por meio do espaco escolar que ha a
integracao social com a apreensao das normas e regras que sao definidas pelo grupo sociocultural.
De modo que esses individuos, apesar das diferengas fisicas e cognitivas manifestadas, tenham
seu direito garantido.

Estudar o contexto de insergao na escola regular do aluno com Sindrome de Down é relevante,
pois ele traz marcado no seu corpo o resultado de fatores bioldgicos, que podera ser alvo de olhares
diferenciados na sala de aula. No momento de luta quanto a inclusdo, como medida favoravel ao
exercicio da tolerancia em relacao a estas pessoas diferentes, o tema em questao passa a ser objeto
de amplas repercussdes no ambito educacional.

Deve-se compreender que a tematica proposta para o estudo oferece oportunidade de
desenvolver reflexbes para a compreensao de diversos problemas, que alunos com Sindrome de Down
enfrentam na escola regular. Muitos obstaculos estado presentes desde os olhares discriminatorios
de alunos, pais e demais atores que circulam no ambiente escolar, até a qualificacdo do professor
podera influenciar no processo de aquisi¢cao do saber destes alunos com essa sindrome.

Diante de uma realidade tao excludente, as escolas deveriam voltar-se para a reflexdo do tema
objeto de investigagéo. Provocar uma discussao do tema inclusao podera desafiar educadores para
uma visao mais compreensiva da problematica, que envolve a participacdo do aluno com Sindrome
de Down, pois as diferengas comportamentais apresentadas por eles merecem um olhar especial
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de todos envolvidos no processo educacional para promover desenvolvimento e aprendizagem.

Sob esta o6tica deseja-se buscar respostas para alguns questionamentos que surgem, tais como:
Como historicamente foram tratadas as pessoas com deficiéncia mental? Quais as caracteristicas
que diferenciam uma pessoa com sindrome de Down? Como é possivel promover a inclusao do aluno
com Sindrome de Down na escola? Com base nesses fatores, o presente trabalho visa analisar o
processo de inclusdo dos alunos com Sindrome de Down no ensino regular.

Deve-se levar em consideragao que o estudo proposto com tais objetivos definidos pode ser
favoravel a construgao de um novo olhar na questao da inclusao escolar do aluno com Sindrome
de Down. Tal inclusdo, no entanto, pode resultar em momentos destinados ao rompimento das
situagdes preconceituosas e discriminatorias, que se revelam por décadas nas escolas, em relagcao
a presenga de pessoas com necessidades educativas especiais.

Para sua organizacédo dos dados desse estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica e
descritiva, com analise interpretativa da inclusdo em pessoas portadoras de Sindrome de Down.
O presente artigo fez um breve historico sobre a deficiéncia intelectual; a seguir, especificou as
caracteristicas da sindrome de Down e os viaveis caminhos para a inclusao dessas criangas; e,
titulo ilustrativo, apresentou a flexibilizagdo como possibilidade para a organizagado de um curriculo
voltado para a incluséo.

HISTORICO DO CONCEITO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL

Pouco se conhecia sobre o processo social de pessoas com deficiéncia intelectual antes
da ldade Média. Segundo Gargahetti; Medeiros e Nuernberg (2013, p.105), pode-se citar algumas
‘passagens encontradas na literatura grega e romana, na Biblia, no Talmud e no Alcordo” informagdes
de como eram tratadas essas pessoas. Sabe-se, por exemplo, que ha registros de que, em Atenas,
elas eram levadas para locais desconhecidos e abandonadas. Também, em Esparta, as criangas
portadoras de deficiéncias fisicas ou mentais, consideradas sub-humanas, eram eliminadas ou
desamparadas. Tais atitudes justificam-se pelos padrbes estéticos da cultura grega, norteados por
conceitos atléticos para serem exibidos em diversas festividades.

Dessa forma, a pessoa que desviava da norma nao possuia direitos religiosos e civicos
iguais aos outros. No entanto, socialmente, instituigdes, como igrejas, veiculavam discursos, que
afirmavam considerar todos como normais e trata-los como iguais. De acordo com Silva (2016,
p.39), o deficiente “ganha alma”, isto é, tornava-se filho de Deus, quando se difundiu o cristianismo
na Europa, que pregava a ideia de que nao os eliminar ou abandonar, mas sem ainda a garantida
de seus direitos civis.

A medicina comegou a investigar a problematica da deficiéncia com Paracelso (1493-1542) e
Cardano (1501-1576), os dois pesquisadores observavam a deficiéncia com um olhar supersticioso,
todavia nao teolégico. Asseguravam que o “louco” e o “idiota” eram doentes ou vitimas de forgas
subumanas e necessitavam de tratamentos com alquimia, magia ou astrologia (SILVA, 2016).

Conforme Pessotti (2012), a patologia da deficiéncia tornou a ser norma de jurisprudéncia na
Inglaterra em 1543, momento, em que limitou os direitos civis das pessoas com deficiéncia, com o
objetivo de disciplinar e administrar os direitos de herangas. Para fundamentagao de carater juridico,
segundo o autor citado, Pessotto (2012, p.27), “chamara bobo ou idiota de nascimento a pessoa
gue nao pode contar até vinte moedas, nem nos dizer quem era seu pai ou sua mae, quantos anos
tem etc.”.

Dentro desta referéncia histérica, de acordo com a jurisprudéncia, a deficiéncia mental passa
ser denominada de “loucura” ou “idiotia”. Por conseguinte, Silva (2016) argumenta que as pessoas
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com deficiéncias mentais eram concebidas como inuteis para a sociedade. Consideravam-se que
os trabalhos essenciais, como lavoura ou até artesanato ndo eram adequados para eles. Como
nao se aceitavam as praticas de homicidio, havia a pratica de afastamento dos espacos familiares
coletivos e recebiam apenas casa e comida. A segregacao fundamenta-se de que o contato com os
outros era incbmodo para a vida social.

Os primeiros estudos com carater cientifico sobre a deficiéncia intelectual aconteceram a
partir do século XIX. Somente no século XX, contudo, que se estabeleceu uma definicdo coesa do
seria a deficiéncia intelectual, envolvendo os fatores bioldgicos, sociais e educacionais. Para essa
contribuigao, a Psicologia, trouxe novas abordagens que vieram se somar ao conhecimento médico
existente até aquele momento (BRAGA, 2016.)

Quanto ao campo educacional, o ensino especial iniciou-se como uma alternativa de
escolarizacdo ao ampliar os espacgos de aceitagdo de pessoas deficientes intelectuais na sociedade,
diferentemente do que acontecia, em que viviam segregadas somente nos asilos ou hospicios. As
formulacbes estudadas de Esquirol, Seguin e Binet auxiliariam a definicdo de deficiéncia mental,
segundo Tredgold (1937, p.4), em trés caracteristicas: “estado de desenvolvimento mental incompleto
de tal tipo e grau, que torna o individuo incapaz de se adaptar ao ambiente normal de forma a manter
uma existéncia independente de supervisao, controle ou suporte externo”.

Outra definigao deficiéncia mental importante para o campo educacional, foi a de Doll (1941,
p. 134), que a abordou como: “uma maturagao mental incompleta que aparece desde o nascimento,
ou em uma idade relativamente precoce, como consequéncia de possibilidades inatas limitadas, ou
de influéncias variadas que detém o crescimento mental normal”. Pode se observar que esse autor
trouxe a referéncia da “incompeténcia social” como um critério importante para uma avaliacdo de
deficiéncia. Dentro desses critérios, parece haver a concepgao de que ha incapacidade funcional
para que essas pessoas possam solucionar 0os seus proprios assuntos com prudéncia, ou ainda
independéncia econdmica para nao precisarem de ajuda excessiva dos outros, e para cumprir seus
direitos e obrigagdes como cidadao.

Essas definigdes comecaram a ser questionadas nas décadas de 30 e 40 do século XX, em
especial, pelo critério de incurabilidade frequente abordado, como também pelo pouco conhecimento
a respeito da etiologia da deficiéncia até aquele momento. Em 1950, um grupo de estudiosos nos
Estados Unidos comecaram a problematizar e buscaram respostas para esses questionamentos.
Neste momento, organizou-se a Associacdo do Retardo Mental, conjuntamente com o Comité
Nacional sobre Higiene Mental, publicaram quatro manuais sobre o assunto. Um pesquisador, Heber
(1959, p.43), trouxe uma nova contribuicdo para a definigdo socioeducacional e uma classificagéo
comportamental, ou seja, “um funcionamento subnormal que se origina durante o periodo de
desenvolvimento e esta associado com déficit no comportamento adaptativo”.

Cabe observar que, em especifico, Silva (2016, p.45) afirma que os critérios de diagndstico para
a definicdo acima citada possuem, como caracteristicas: um critério psicométrico, o comportamento
adaptativo e o periodo de desenvolvimento. A partir desse momento, a deficiéncia mental “passa
a ser vista como na descrigdo comportamental atual, e ndo mais como um indicador de doencas
passadas”, com o que assume uma abordagem com énfase acentuado nas caracteristicas de
desenvolvimento e perde as referéncias anteriores de etiologia e progndstico.

Ainda no século XX, em inumeros estudos nas décadas de 50 e 60, segundo Tedgold (1974),
o termo “debilidade mental” é substituido pela expressao “retardo mental” nos Estados Unidos e,
na Inglaterra, por “subnormalidade mental”. A partir de 1954, a Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU) fez uma recomendacgao do termo “retardo mental” aos casos que estao relacionados a causas
organicas e a “deficiéncia mental” aos casos referentes aos fatores ambientais. Movimento que

recomendou também substituir os termos “idiota”, “imbecil” e “débil mental”, para categorias para
as categorias “leve, moderado, severo e profundo” (SILVA, 2016, p. 46).
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De acordo como Silva (2016), também no século XX, a Associagdo Americana fez a publicagédo
de um manual, organizado por Luckason e outros autores, em que eram estabelecidas algumas
mudangas, ndo muito significativas relativas a deficiéncia mental. O objetivo do manual era problematizar
a necessidade de ndo se observar a deficiéncia como um trago absoluto do sujeito, mas o fruto da
interacédo do seu funcionamento intelectual com o meio ambiente. Para eles, deficiéncia mental:

E caracterizada por um funcionamento intelectual significativamente abaixo da média,
existindo concorrentemente com limitagdes relacionadas a duas ou mais das seguintes
areas de habilidades adaptativas: comunicacgao, autocuidado, vida no lar, habilidades sociais,
uso de comunidade, autodiregdo, saude e seguranga, desempenho académico funcional,
lazer e trabalho. O retardo mental manifesta-se antes dos 18 anos. (AAMR, 1992, p. 30).
Verifica-se nessa definicdo uma mudanca pontual na questdo da relagéo do individuo com
o0 meio como uma dimensao multidimensional. Prevendo-se quatro dimensdes: o funcionamento
intelectual e o comportamento adaptativo; o funcionamento intelectual e comportamento adaptativo;
0s aspectos psicoldgicos e emocionais; as consideragdes sobre a etiologia, saude e capacidades
fisicas e as consideragdes ambientais (SILVA, 2016).

Lucakasson, em 2002, um novo pesquisador, define a deficiéncia como uma incapacidade
caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento intelectual e na conduta adaptativa
que se manifestam em habilidades praticas, sociais e conceituais”. (AAMR, 2002, p. 24). Enquanto,
ainda no final do século XX, o termo “retardo mental”, adotado pela Associagdo Americana, deixou
de ser usado, uma vez que traz em si uma conotagao de estigmatizacao e reducionismo (AAMR,
1992).

CARACTERIZAGAO DA SINDROME DE DOWN E VIABILIDADE DE PROJETOS INCLUSIVOS

As criangas com Sindrome de Down tiveram algum problema na divisdo das células do
cromossomo 21, a mais comum é a trissomia 21. Segundo Sao Paulo (2012, p.82) “é causada por
haver um cromossomo a mais no par de cromossomos de numero 21, acarretando diversas alteragdes
no organismo e comportamento”.

Outro tipo que podera advir € a translocacéo. Acontece em 3% a 4% dos casos, quando o
cromossomo 21 a mais se une a um outro cromossomo e antes, ou durante a concepgao a pessoa
fica com dois cromossomos 21 normais e um terceiro unido ao outro cromossomo. O terceiro tipo
€ 0 mosaicismo, uma forma mais rara, acontece em cerca de 2% a 4% das criancas. Neste caso,
as células ficam entre 46 e 47 cromossomos, sendo variadas. Estudos cientificos demonstram que
o embrido podera ter sido fecundado com o numero correto de cromossomos, porém durante a
divisao celular algumas células adquiriram o cromossomo 21 extra, fazendo com que essas pessoas
apresentem sintomas mais leves do que o convencional (MOREIRA; EL-HANI; GUSMAOQ, 2000).

Durante muito tempo, ficou conhecido por mongolismo, devido as caracteristicas da raca
mongol que a crianga apresenta logo ao nascer. Trata-se de sindrome, porque existe um grupo de
sinais que caracteriza a condigdo como: musculatura flacida, maos grossas e curtas, nariz achatado,
orelhas pequenas, baixa estatura, cabelos lisos e finos, voz rouca e baixa, pés pequenos largos e
grossos, denticao irregular e tardia, pele aspera que tende a escamar, no aspecto fisico apresenta
uma frouxidao generalizada (hipotonia). Além disso, susceptibilidade a infecgbes de trato respiratério,
malformacdes cardiacas (SAO PAULO, 2012). Todavia, com os avangos da medicina ultrapassou-
se a estimativa de vida dessas pessoas, pois antigamente viviam em uma faixa etaria em torno de
30 anos.

Sindrome de Down ndo tem cura, mas a escola possui um papel fundamental para a estimulacéo

e a ampliagcao da aprendizagem. Quando sao estimulados precocemente e com projetos educacionais

com curriculos diferenciados e adaptados de aprendizagem, conseguem desenvolver ao maximo
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seu potencial, e como consequéncia passam a viver uma vida com mais qualidade.

Para o processo de inclusdo dos alunos com sindrome de Down, o Projeto Incluir (SAO
PAULO, 2012) recomenda que os alunos possam experimentar diversos tipos de sentimentos e
sensacoes pertencentes ao convivio social, isto €, amizade, amor, ansiedade, irritacdo e outros. O
curriculo educacional deve trazer uma flexibilizagdo, com atividades especificas e diferenciadas. No
processo de alfabetizagao ira passar pelas mesmas etapas dos outros alunos, apenas sera preciso
que se respeite o ritmo de aprendizagem de cada um.

Como instrumentos metodolégicos para o avango da aprendizagem, sugere-se aos professores,
que trabalhem com o uso da fungao da escrita, € nao se utilizem de métodos que visem apenas a
reproducédo. As estratégias a serem utilizadas poderéo ser textos de memaria de parlendas, cantigas
de roda, adivinhas, trabalhos com o nome, brincadeiras, que demonstrem a importancia das regras
da linguagem escrita, como jogos que relacionam a imagem a escrita, letras tridimensionais (moveis).

Ainclusao de alunos com Sindrome de Down nas escolas regulares atualmente é ainda muito
prejudicada pelo desconhecimento por parte dos professores, pois permanece a representagéo negativa
dessas criancas. Elas foram excluidos dos ambientes sociais publicos, porque se acreditava que
eram muito diferentes dos outros, considerados como pessoas inferiores e incapazes de conviverem
na sociedade. A escola também os discriminou, n&o os recebeu, porque nao sabia como lidar com
suas diferengas.

Mustacchi (2003) afirma que ndo € o comprometimento intelectual que limita as pessoas com
Sindrome de Down, mas, em especifico, o preconceito social que prejudica ndo somente as pessoas
com esta sindrome, mas todos que sao diferentes. Foram necessarias algumas transformacgoes
sociais para que essas pessoas e suas familias passassem a se organizar e a exigir os seus direitos,
como também iniciarem uma luta pelo direito a escola.

O espaco escolar, inicialmente, entretanto, ndo se abriu para a maioria das pessoas até entao
consideradas “doentes”. Surge a escola especial como espago exclusivo para as criangas e jovens,
cuja deficiéncia motivou a sua exclusao da escola regular, sob a justificativa da necessidade de um
atendimento especializado. Durante muitos anos a escola especial foi a Unica alternativa disponivel
para esses alunos, embora ainda hoje sejam poucos os que a ela conseguem ter acesso (NUNES;
SAIA e TAVARES, 2015).

Com os avancos sociais, a luta pela inclusao social e pelo respeito a diversidade se fortalece e
faz crescer em todo o mundo a luta por uma escola, que possa atender a todos os alunos, sem rétulos
e sem classificagdes discriminatorias. Esta é a escola inclusiva, que a Declaragao de Salamanca
defendeu em 1994, na Espanha, e que o Brasil adotou como diretriz para sua politica educacional.

NOVOS CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva é um processo em construcdo, que envolve varios setores sociais.
Para sua ampliacdo, ha caminhos nao prontos, mas iniciados, tracados, pouco a pouco, em cada
municipio, em cada escola, por todos aqueles, que querem contribuir com um sistema educacional
de qualidade para todos os alunos. E um tema de fundamental importancia para a discussdo de
com todos os envolvidos no processo escolar para que se garantam politicas publicas, que visem
a inclusdao com uma educagao de qualidade.

Até bem pouco tempo, a maioria dos educadores de criangas com Sindrome de Down
continuava a insistir em buscar solug¢des para a educacéao de tais criangas em métodos tradicionais
e ultrapassados. Entretanto, houve algumas mudangas importantes devido a novos conhecimentos
sobre como essas criangas aprendem. A insergdo de metodologias modernas para atender esta
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clientela também tem levado a esforgos significativos para que todos tenham acesso e permanéncia
no espaco escolar em prol do seu desenvolvimento e sucesso escolar.

Segundo Maciel (2000), a incluséo escolar € um caminho a ser buscado por todos, com
compromisso, responsabilidade e sobretudo com a crenca de que essa construgcao € possivel.
Houve as primeiras mudangas, quando instituicbes escolares ligadas a hospitais psiquiatricos,
administradas por médicos, até aquele momento responsaveis pelos deficientes, perceberam a
importancia da Pedagogia. Despontava, assim, a percepg¢ao da importancia da educagao como desafio
de sistematizar conhecimentos, que fizeram com que as criangas deficientes mentais participassem
de alguma forma da vida em grupos sociais da época.

De acordo com Oliveira e Reia (2017), os professores durante muito tempo utilizavam-se de
critérios para avaliar o que era considerado socialmente anormalidade, como o grau de inteligéncia
em relacédo aos alunos da mesma idade, bem como a observacao da atengao do aluno e de sua
memoria. Também existia a concepgao de que as criangas portadoras de Sindrome de Down deveriam
ser educadas em classes separadas, porque nao aprendiam como 0sS normais.

A concepcao de deficiéncia mental englobou diversas criangas com comportamentos divergentes
das normas sociais estabelecidas pela sociedade e vinculadas nos padrbdes escolares. A acao
pedagdgica, junto a essas criangas, reproduziu em parte as expectativas histéricas, especialmente,
das camadas dirigentes. Feuerstein; Feuerstein e Falik (2014, p.28), ao realizarem a Teoria
da Modificabilidade Cognitiva Estrutural da Teoria da Experiéncia Mediada, e do Programa de
Enriquecimento Instrumental, com sujeitos portadores de Sindrome de Down, concluem que o
determinismo genético pode ser contestado, pois “no ser humano nada esta definitivamente escrito”.

O grau de comportamento intelectual em pessoas com deficiéncia mental abrange uma variada
escala. Segundo Mantoan (1997, p. 38),

pode-se dizer que, em uma das extremidades, encontram-se aquelas criangas que
desenvolvem habilidades sociais e de comunicagao eficientes e funcionais, tem um
prejuizo minimo nas areas sensorio-motoras e podem apresentar comportamento
similares as criangas de sua idade nao portadoras de deficiéncia.

Para D’Antino (1997), este grupo acima citado é constituido por aproximadamente 85% dos
casos. No centro da escala, estdo as criangas com o nivel de comprometimento intelectual mais
acentuado, mas capazes de adquirir habilidades sociais e de comunicagao. O indice de 10% dessa
populacio representa os que necessitam apenas de apoio e acompanhamento mais direto para a
sua aprendizagem e desenvolvimento. Os 5%, que restam, apresentam um rebaixamento significativo
intelectual, que se associa a outros comprometimentos.

Conforme Sao Paulo (2007, p.59), acreditava-se, por muito tempo, que a aprendizagem dos
deficientes intelectuais acontecia com o uso de materiais concretos. Os treinos insistentes e o contato
com os objetos traziam umas situagdes descontextualizadas e desfavoraveis para a aprendizagem.
A Pedagogia se baseava na logica do concreto e “da repeticdo alienante” de negar o acesso da
pessoa com deficiéncia intelectual ao plano abstrato e simbdlico da compreensdo. Constata-se por
estudos que “o enfoque do trabalho com essa populacéo deve ser voltado ao desenvolvimento das
fungdes cognitivas superiores”.

Pode-se observar que no documento citado (Sao Paulo. 2007, p.60), ha o relato de que
ainda se acreditava, no século atual (século XXI), que as pessoas com deficiéncia intelectual,
normalmente, “apresentam caracteristicas de recusa ou de negag¢ao do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo uma posi¢ao passiva diante os saberes e se tornarem dependentes
de outros”. Pensava-se que se os professores fizessem tudo pelos alunos ou oferecessem todas
as respostas, reforgariam a posi¢cao do “nao saber” e inibiriam a construcao de qualquer tipo de
conhecimento. Todavia, atualmente, existem pesquisas que averiguaram que “as pessoas com
deficiéncia intelectual elaboram os mesmos esquemas de interpretacao da linguagem e da escrita
e passam pelos mesmos conflitos cognitivos das demais” (SAO PAULO, 2007, p.60).
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Para Vygotsky (1984), o enfoque para diminuir a defasagem das criangas com deficiéncia
mental, no desenvolvimento apropriado das fungdes cognitivas superiores, deve nao se basear nos
métodos concretos como eram realizados antigamente. Portanto, o processo de alfabetizagdo de
uma pessoa com deficiéncia intelectual, “ndo € um fim em si mesmo”, porém o instrumento que
ira possibilitar as modificagdes mais amplas no seu repertério comportamental, e, dessa forma,
contribuir ao mesmo tempo para melhoria da sua autoestima. Além do “acesso ao conhecimento
consequentemente do seu potencial de desenvolvimento cognitivo” (SAO PAULO, 2007, p.60).

Nos primeiros anos da infancia, criangas com sindrome de Down, segundo Mantoan
(1997), adquirem pouca ou até nenhuma fala comunicativa e apresentam prejuizos substantivos
no desenvolvimento sensério-motor. E essencial a estimulacdo multissensorial para seus beneficios,
com ambientes estruturados, que auxiliardo no seu desenvolvimento e aprendizagem, porém sempre
com o acompanhamento e o apoio constante de todos os envolvidos.

Com referéncia em estudos citados anteriormente, como os de Mantoan (1997) e Sao Paulo
(2007), para auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, o espaco
escolar deveria criar alguns suportes simples como a realizag¢ao de atividades em duplas ou grupos,
que garanta a participagao efetiva dos alunos com necessidades educacionais especiais. Esta
estratégia poderia contribuir para que os alunos se ajudassem mutuamente ao trocar as informacgodes
e colaborassem na execugao das atividades pedagdgicas.

Na escola, dentro desses paradmetros, as adaptagdes necessarias seriam as chamadas de
pequeno porte, ou seja, aquelas que os proprios professores poderiam providenciar, como: novas
formas de ensinar, de avaliar, de acompanhar o desenvolvimento de seus alunos, de se relacionar
com as suas diferengas, de trabalhar de forma cooperativa, de buscar apoio por meio de parcerias
com outras instituicdes e outros profissionais. Todas as adaptagdes dependeriam, por sua vez, da
singularidade das necessidades que cada aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

Incluséo escolar refere-se a que todas as criangas e jovens em idade escolar devem frequentar
a mesma instituicdo escolar, e que este espago esteja organizado para atender as necessidades
educativas especiais de todos os seus alunos. No entanto, percebe-se que, atualmente, ainda ha
a necessidade da questao ser muito discutida pelos educadores, pois incluir ndo significa apenas
colocar todos os alunos em sala de aula, o que significaria apenas uma incluséo fisica. Incluir é
garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar também dos alunos com deficiéncia.

As criangcas com Sindrome de Down necessitam de suportes para serem incluidos no processo
de escolarizagao, pois a socializag&do € fundamental para a estimulagdo da aprendizagem. Cabera a
organizacgao escolar oferecer apoios pedagdgicos, recursos materiais e uma flexibilizagdo do curriculo
para que todos possam aprender efetivamente. Para garantir esse acesso € fundamental a criagéo
de condigdes, que facilitem a entrada de alunos com essa deficiéncia nas escolas regulares e que
possibilitem a superagao da segregacao historica, de que foram vitimas.

O que se pretendeu discutir, neste estudo, foi a importancia dos educadores conhecerem e
discutirem com um olhar mais critico a respeito da Sindrome de Down, como uma deficiéncia intelectual,
que necessita de recursos diferenciados para serem trabalhados pedagogicamente, para que haja
nao somente acesso e permanéncia, mas uma real e significativa aprendizagem. Trata-se de um
estudo que podera ser uma semente para novas pesquisas sobre a tematica da inclusao escolar.
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RESUMO

Em uma perspectiva contemporanea a nanociéncia tem crescido nas questdes ambientais, diante
deste cenario vamos incluir o estudo desta ciéncia aos alunos do Ensino Médio de escolas publicas
do Estado de Sao Paulo. E importante que todos saibam o quéo a ciéncia vem se desenvolvendo nos
ultimos anos, e que a nossa realidade no cotidiano escolar ndo esta dispare dessas evolugdes pois
a nanotecnologia esta em nossas vidas de maneira intrinseca e pouco observada pela sociedade
de maneira geral. Por fim, é importante valorizar as questées ambientais independentemente dos
estudos, pois o principio de desenvolvimento sustentavel esta amarrado nos pilares da ciéncia,
tecnologia e meio ambiente. Representando o tema Energia, meio-ambiente e sociedade, eu escolhi
essa matéria do correio brasiliense que se refere as plantas bioiluminecentes, através de nanotubos,
que caracterizam bem o tema, segue o resumo: Pesquisadores inserem nanotubos em folhas e
aumentam a capacidade de fotossintese de vegetais, que, no futuro, poderao ser usados como
biossensores ambientais e fontes de iluminagdao em estradas

Palavras-chave: Escola publica; Nanotecnologia; Meio Ambiente; Nanotubos; Ciéncia; Ensino Hibrido.

INTRODUCAO

O projeto de pesquisa tem como base atender alunos da periferia de S&o Paulo, e com isso
aproximar a ciéncia do seu cotidiano, possibilitando assim uma maior interacéo e relagao entre os
conceitos observados e apreendidos mitigando e abstraindo o senso comum com a experimentagao
cientifica.

Seguindo Inciso lll, art. 13, LDB e Inciso lll, art. 32, LDB onde o educando tem o direito da
aquisicao das habilidades e competéncias para se tornar um cidadao se pautando nas ODS 11
(Cidades e Comunidades Sustentaveis); 12 (Consumo e Produgao Responsavel) e 13 (Agéo contra
a mudanca global do clima) é notério a necessidade de o educando entender a evolugao social
pautada no desenvolvimento sustentavel.

E para que isso seja possivel de forma integra iremos utilizar a nanociéncia como justificativa
das ODS 12 e 13 e a nanotecnologia como justificativa da ODS 11, atuando assim de acordo com
a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) que prevé o novo curriculo do Ensino Médio pautado
nas macros competéncias formadoras de um cidadao.

O uso da nanotecnologia tem aumentado significativamente em diversas areas da ciéncia.
Entre elas, esta o desenvolvimento de sistemas de liberagdo de medicamentos. Atualmente, os
nanocarreadores farmacéuticos mais modernos, como os lipossomas, as micelas, as nanoemulsdes
e as nanoparticulas poliméricas, demonstram propriedades extremamente uteis do ponto de vista
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farmacoterapico. Nesse contexto, o desenvolvimento de nanocarreadores para aplicagao pulmonar
tem sido um tema amplamente debatido pela comunidade cientifica nas ultimas décadas.

Finalizando a justifica, se faz necessario ao jovem da periferia entender que ele também é um
agente transformador do ambiente onde esta inserido, sendo o conhecimento cientifico libertador,
e a comunidade mesmo que carente pode evoluir junto com a ciéncia.

A NANOTECNOLOGIA NA PERIFERIA
CONTEXTUALIZAGAO

Seguindo a problematizagao cientifica de um projeto, abaixo exemplificarei as etapas de
desenvolvimento do projeto, visto que o mesmo sera desenvolvido em ambiente escolar, a organizagao
metodoldgica se faz necessaria:

* Elementos naturais Versus Elementos Sociais

Identificar junto aos alunos todos os elementos que surgiram de forma espontanea através
da evolugao geoldgica e do tempo historico da Terra versus as construgdes humanos dentro deste
periodo infimamente menor.

+ O meio ambiente e a ciéncia

Identificar a relagdo entre Meio Ambiente (O natural) e ciéncia.

* A nanociéncia salvando o Meio Ambiente

Justificar a aplicabilidade da nanotecnologia na melhoria do contexto ambiental.
* Problematizacao:

De que forma a nanociéncia pode contribuir na melhoria de um ambiente natural transformado
pela agao antropica ao longo dos anos em uma sociedade refém do senso comum?

Para que possamos responder a esse questionamento, devemos seguir o roteiro de
experimentagéo abaixo:

* Acidade depende da natureza?

* A natureza depende da cidade?

* ATecnologia depende da natureza?
* Ananociéncia é a salvagao?

* Acéo:

Com o auxilio dos professores da banca de biologia, os alunos devem responder aos
questionamentos da problematizacdo e entender a importancia do contexto biolégico na vida do
ser humano.

BASE TEORICA

A partir do levantamento dessas hipoteses vamos na aula de geografia problematizar a seguinte
102



I Revista Territorios Maio 2021

afirmacgao “Se o campo nao planta a cidade n&o janta” e com isso justificar o uso da nanociéncia
na producao de alimentos.

Entendendo que a producao exacerbada de alimentos gera colapso e desequilibrio ambiental,
os alunos devem pesquisar e apresentar conceitos da nanotecnologia na preservagao ambiental,
valorizando assim todas as etapas cientificas na relagdo entre o homem e o0 meio ambiente.

Representando o tema Energia, meio-ambiente e sociedade, pesquisadores inserem nanotubos
em folhas e aumentam a capacidade de fotossintese de vegetais, que, no futuro, poderao ser usados
como biossensores ambientais e fontes de iluminagao em estradas

Cientistas do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT, na sigla em inglés) avangcam nas
tentativas de decifrar e melhorar os mecanismos da produgao de energia das plantas, revolucionando
as fungdes desses organismos essenciais para a vida. Se tudo correr bem no projeto, € possivel
que, num futuro ndo muito distante, eles sirvam como biossensores de monitoramento do ambiente
e até brilhem, iluminando rodovias. Quem sabe até sirvam de antenas de celular?

Tudo isso podera acontecer porque as plantas, como a grande parte dos organismos, tém
um sistema bioldgico que reage a estimulos externos. Quando elas sdo expostas a fatores como
a luz do Sol, poluentes, nutrientes e pestes, respondem com sinais elétricos que os cientistas
conseguem interpretar e modular. A energia natural gerada por essas respostas pode ser produzida
em quantidades muito maiores com alguns ajustes na complexa engenharia da fotossintese

Sem contar que as plantas podem produzir mais energias, pois A equipe do MIT aplicou nas
folhas uma solugdo com as nanoparticulas, que penetraram nos minusculos poros conhecidos como
estomas. Os nanotubos aumentaram o fluxo de elétrons; uma parte fundamental do processo de
fotossintese; em até 30%. Isso significa que o ganho de produgdo de energia se deu na mesma
medida. Ainda ndo esta claro como isso aconteceu.

Pela apresentacdao de nanotubos neste experimento cientifico eu caracterizo esse método
como bottom-up. Percebe-se que a nanotecnologia esta em todos os setores, alterando inclusive a
estrutura de seres vivos, de maneira a evidenciar e melhorar a sua eficacia energética.

Com a introducédo deste nanotubo, além dos beneficios ja descritos acima também podemos
referenciar a melhora do ar, visto que a planta tera um potencial maior de capitagédo de CO2, logo
liberara mais O2 para atmosfera. Mesmo utilizando o método Botton-Up com estruturas fisicas n&o
podemos caracterizar nenhuma agressao ao corpo da planta, justificando assim a sua completa
integracao bioldgica e justificando a sua aplicacdo e eficiéncia.

REQUISITOS

Sabendo da caréncia de recursos nas escolas publicas, o projeto € voltado para instrugéo
cientifica, ou seja, vamos alfabetizar cientificamente os nossos educandos, a fim de elucidar novos
caminhos e colocar a ciéncia em primeiro lugar, através da observagao, experimentagéo e publicagdo
de resultados.

Sendo assim, além dos professores de ciéncias fisicas e bioldgicas, também vamos convidar
os professores de ciéncias humanas para participar do projeto e assim aumentar o viés de pesquisa
para que nossos educandos possam ter mais temas como referéncia.

Sabe-se que o projeto € voltado para alunos do ensino médio, mais especificamente alunos
do terceiro ano do ensino médio, para que assim possamos incentivar o senso critico em sala de
aula, e o mesmo deve ocorrer ao longo de todo ano letivo, utilizando-se dos recursos basicos como
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espaco fisico e internet banda larga que a proépria unidade escolar dispde aos educandos como
aporte inicial ao projeto. Conforme evolugao das pesquisas e inicio das experimentagbes sempre
que possivel priorizar a utilizagcdo de materiais reutilizaveis e biodegradaveis e na impossibilidade
de conseguir os materiais desejados, solicitar doagdes do comercio local para que assim possamos
desenvolver as habilidades e competéncias necessarias a execugao da experimentagao.

ARQUITETURA

De forma hibrida a aula sera direcionada seguindo a dinamica proposta pelo grupo de trabalho
através dos resultados obtidos em suas pesquisas, cabe enfatizar que o formato hibrido visa facilitar
a troca de informagdes entre os educandos e assim incentivar novos formatos de pesquisas para
que os nanotubos sejam realidade em nossa comunidade.

Em relagdo ao pensamento na proposta da interdisciplinaridade, vamos contar com outros
docentes no processo de pesquisa e iniciacido cientifica, e assim levar os educandos ao mundo
académico ainda no ensino meédio, para que eles possam ter uma nova visdao de mundo. Diante
desse apoio metodoldgico vamos incentivar pesquisas que possam ser experimentadas no ambiente
escolar para que no final do ano letivo todos os outros educandos possam ter contato fisico com o
nosso objetivo de trabalho (Nanoparticulas)

Também é importante destacar e orientar quanto aos materiais de uso cotidiano comum que
ja fazem uso da nanotecnologia e que passam despercebidos em nosso dia a dia, dando ainda mais
credibilidade e confiabilidade ao nosso projeto de iniciagao cientifica.

Estruturaremos o nosso projeto em 4 etapas seguindo os 4 bimestres ao longo do ano letivo,
sendo elas:

Primeira etapa - Argumentagéo do tema a ser estudo, pesquisa de bibliografias e organizagao
do material estudado em uma nuvem compartilhada entre os integrantes do grupo.

Segunda etapa - Buscar referencias metodolégicas da nanotecnologia em nossas vidas, buscar
professores de outras disciplinas que possam auxiliar no processo de pesquisa e experimentagao
dos resultados encontrados.

Terceira etapa - Experimentagédo dos resultados, € importante salientar que a ao longo de
todo o processo, os educandos devem ser direcionados a experimentagdes que utilizem matérias
reutilizaveis e ou material organico de baixo custo, no caso experimentagdo com plantas utilizar a
area externa do colégio.

Quarta etapa - Normatizagao do artigo e apresentagao dos resultados objetivos a toda
comunidade escolar em forma de trabalho de concluséo de curso.

A PANDEMIA

O estudo para implementagao deste sistema hibrido de ensino foi pensando em uma realidade
educacional antes da pandemia, logo a ideia inicial era aproximar tanto os docentes quanto os
discentes da tecnologia e de um projeto coletivo de iniciagéo cientifica no ambiente escolar, deve
ser adaptado a realidade que estamos vivenciando no momento, e a nossa sala de aula hibrida deve
agora ser uma sala de aula online através dos aplicativos de reunido para que o projeto continue
a existir e que o conteudo pesquisado, estudado e adquirido seja relevante tanto do ponto de vista
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sociocultural quanto do ponto de vista pedagdgico onde os conteudos propostos pela BNCC seriam
atendidos.

Em margo de 2020 a pandemia nos obrigou a utilizar ferramentas tecnoldgicas antes jamais
utilizadas e de maneira continua para que o processo de ensino — aprendizagem continuasse, com
isso a ideia de ensino hibrido ganhou forga em toda rede educacional, mas a pandemia n&o escolhe
classe social, e com isso muitos alunos ficaram longe dos estudos por falta recursos, inclusive
alunos publico alvo de nosso estudo que estiveram nas atividades iniciais no inicio do na letivo nao
conseguiram acessar as aulas remotas com os professores da unidade escolar, conseguiam assistir
apenas as aulas da televisdo no canal 2.2 da TV aberta.

Contudo nao podemos deixar que os educandos se afastem da escola, por esse motivo a
busca ativa se faz necessaria para sobrevivéncia do projeto, sendo um projeto de incisao cientifica,
a utilizacao da tecnologia se faz presente no contexto metodolégico que pretendemos desenvolver.
E evidente que ainda assim precisaremos utilizar dos recursos da escola, mas agora respeitando
protocolos sanitarios e com distanciamento social, onde estaremos em uma mesma sala de aula
fisica de forma hibrida e tecnoldgica, fazendo-se valer dos recursos que a secretaria estadual da
educacao disponibilizou a todos os estudantes (Ou seja agora para vamos utilizar um Google Docs
para produzir e alterar textos simultaneamente onde cada um esta em seu computador acompanhando
as modificacdes e interagindo para melhor adequacéao das ideias propostas), essa € a nova realidade
com a qual teremos que nos adaptar.

Todavia a pandemia nao sera um empecilho para o desenvolvimento do projeto, sera mais
uma oportunidade de aprendizado e especializagcido tanto dos docentes quanto dos discentes, e
assim aprimorar e elucidar os estudos de nanotecnologia em escolas publicas periféricas valorizando
todas as ramificagdes da ciéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista os processos globais e de interagao tecnocientifica em que estamos inseridos
no século XXI, certamente que sim, vivemos em uma era tecnologica onde quanto menor e mais
eficiente for o aparelho mais visibilidade ele tera no mercado.

Sendo assim a inovagao tecnoldgica esta estritamente relacionada com a nanociéncia que nos
permite diminuir componentes e aumentar a capacidade de armazenamento bem como a eficiéncia
dos componentes eletrénicos e bioldégicos como enaltecidos em nosso trabalho de pesquisa. Cabe
ainda ressaltar a importancia das embalagens biodegradaveis e a associagdo do aumento do potencial
energético a partir da nanotecnologia.

Sabendo da precariedade de recursos no ensino publico o incentivo a instrugao através de
projetos de iniciagao cientifica € uma porta de entrada a alunos do ensino médio da rede publica a
conhecer e disseminar novas histérias, mudando assim o estigma de uma educagao publica de ma
qualidade. O projeto tem como objetivo principal enaltecer a pesquisa e experimentagao cientifica
€ mesmo com a pandemia o projeto é viavel em qualquer escola dentro do territério nacional,
quebrando tabus e elucidando o combate a fake news e ao senso comum entre os estudantes de
forma participativa e coercivas no ambiente escolar, favorecendo assim a proposta do ensino hibrido.
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RESUMO

Sao varias dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, onde predominam diferentes culturas,
vulnerabilidade social, violéncia escolar e a inclusdo das criangas que necessitam de aulas estratégicas
para serem alcancgadas. A finalidade deste estudo € demonstrar que a musica nao € somente uma
associagao de sons e palavras, mas sim, um rico instrumento facilitador do processo de aprendizagem
que pode dinamizar as instituicdes de ensino, pois ela desperta o individuo para um mundo prazeroso
e satisfatorio, envolvendo a mente e o corpo, facilitando a aprendizagem e o desenvolvimento do
educando, que € o sujeito principal deste estudo. O artigo tem como objetivo langar um discurso do
que vem a ser um objeto sonoro, e analisar as muitas possibilidades de se trabalhar a musicalizagao
com objetos sonoros.

Palavras-chave: Educacao; Musicalidade, Social; Aprendizagem, Musicoterapia.

INTRODUCAO

Muitos foram os caminhos percorridos, bem como muitas técnicas foram experimentadas pela
educacao musical para ela se consolidar no ensino, e até mesmo se firmar como uma linguagem
necessaria no processo educacional da crianga. Nos anos iniciais, por se tratar de criangas ligadas
ao fazer ludico, a tatica mais eficaz para se trabalhar com musica é a musicalizagao. O ensino de
musica em si, € impresso por técnicas e rotinas que podem ser desinteressantes para a crianga, ja
com a musicalizagao ndo, pode usar atividades ludicas, jogos e brincadeiras, sem deixar de trabalhar
com elementos basicos do fazer musical, como ritmo, harmonia, melodia dentre outros o que pode
se tornar tao interessante que a crianca se vé tentada a se aprofundar neste fazer musical.

Vygotsky (1998, p. 76), afirma: “A separacao dos aspectos intelectuais dos afetivos € um dos
defeitos da psicologia tradicional. Diz que o pensamento tem sua origem na motivagao”.

A educacao ludica contribui e influencia na formagao da crianga, possibilitando um crescimento
sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao mais alto espirito democratico enquanto
investe em uma produgéao séria do conhecimento. A sua pratica exige a participagao franca, criativa,
livre, critica, promovendo a interacao social e tendo em vista o forte compromisso de transformacgao
e modificacdo do meio (ALMEIDA, 1995, p. 41).

No contexto escolar ha muitas instituigdes trabalhando a musica apenas em datas especiais,
com movimentos prontos e repetidos, fazendo dessa vivéncia algo mecanico, sem sentido e com
hora marcada, afastando assim as verdadeiras vivéncias e possibilidades que a musica pode
proporcionar, pois, percebe-se que, no tocante a educacao, principalmente na educagao dos primeiros
anos escolares, a percepgao auditiva € guiada por limites impostos pela cultura em que o individuo
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se insere.

Nesse sentido, este estudo trouxe uma discusséo sobre o tema: “A Musica na Educagao
Infantil: A importancia da musica no processo de desenvolvimento de criangas com 04 e 05 anos
de idade” com a intengdo de tentar colaborar com os educadores inseridos na Educacgao Infantil e
na Educacédo Basica, a partir de uma analise critica sobre a utilizagdo da musica nos processos de
aprendizagem das criangas inseridas no ensino regular.

Além dos elementos proprios do ensino de musica, esta pode integrar diferentes disciplinas
escolares e facilitar a construgao de aprendizagens significativas pelos educandos no contexto com o
ato de brincar. Tendo em vista que a maioria dos professores da Educacéo Infantil e das séries iniciais
do Ensino Fundamental ndo possui formacgao para o ensino de musica, tampouco tém seguranga
para introduzi-lo na rotina das criancgas, este artigo pretende apontar diferentes maneiras de tornar
esse trabalho mais simples e produtivo. Nas séries iniciais atuam professores generalistas, os quais
devem mediar conteludos de todas as areas do conhecimento, sendo a muUsica uma dessas areas.
Entende-se que é fundamental que esses profissionais possuam uma vivéncia com os aspectos
musicais, além de um conhecimento basico e fundamentado dos conteludos de musica a introduzir
nas suas aulas (GODQY e FIGUEIREDO, 2006, em CAMARGO, 2009, p.5).

A musica provoca diferentes sensagdes nas criangas. Seu carater ludico pode ser usado
para contextualizar os contetidos, conferindo-lhes significado. E de suma importancia interagir com
o aluno de forma ludica e dinédmica, potencializando o seu aprendizado. Segundo Kishimoto (2002,
p. 21), hoje a imagem da infancia é enriquecida também, como auxilio de concepgdes psicologicas
e pedagdgicas, que reconhecem o papel do brinquedo e brincadeiras no desenvolvimento e na
construgcédo do conhecimento infantil (KISHIMOTO, 2002, P. 21).

Quando se usa objetos para fazer musica, nos aproximamos ainda mais do fazer instrumental,
pois ha uma associagao dos timbres do objeto sonoro com os instrumentos musicais, este é outro
fator que pode despertar na crianga o interesse de conhecer um instrumento, mas nao € somente
o aluno que se beneficia deste recurso didatico, o educador ganha um forte aliado no combate a
problemas com a voz. Todas estas questdes foram levantadas aqui pela dificuldade de encontrar
material bibliografico centrado neste assunto, muito se falar de musica, musicalizagdo e quando
se fala de objetos sonoros, esta mais voltado para a construgdo de instrumentos com reciclaveis.

Quando se trabalha com musica, sera que o intuito é formar musicos? Como driblar os
problemas enfrentados no ambiente escolar, como a falta de recursos pedagdégicos, a dificil realidade
do educando dentre outros? Foi pensando em questionamentos como estes que este artigo vai ao
encontro de bibliograficas que versam sobre o fazer musical por meio da musicalizagdo que tdo bem
utiliza dos objetos sonoros para auxiliar na didatica.

CONCEPGOES AMPLAS SOBRE O ENSINO MUSICAL NA EDUCAGAO INTEGRAL

Fazendo um breve apanhado histérico sobre a educagéo musical pode-se afirmar que ocorreram
varias transformacgdes ao longo dos anos. Importantes experiéncias e documentagdes que serviram
de norte para a construgao da didatica musical, sobre isso Candau (2006, p.74) descreve “a didatica
como um conjunto de procedimentos e técnicas que o professor deve dominar para promover
um ensino eficiente”. Nos anos 1930 o canto Orfednico comegou a ser difundido por Villa Lobos,
como primeira grande movimentacao do ensino de musica no ambiente escolar, este método visou
possibilidades de concentragdo com a musica e com metodologias condizentes com o momento
histérico da época passando a fazer parte do curriculo na década de 1950, Depois de cerca de trinta
anos de atividades em todo o Brasil, o Canto Orfednico foi substituido pela Educag¢ao Musical, criada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira de 1961, vigorando efetivamente a partir de
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meados da década de 60 (BRASIL, 1996, p. 24).

Mas, que imagens e sons tdo estimulantes sao esses, por meio dos quais as criangas veem,
ouvem e sentem o mundo? E que mundo € esse que os adultos estao lhes mostrando através de suas
producgdes artisticas e comunicacionais? Como e com quais potenciais as criangas estao medindo
a sua interacdo com o mundo em que vivem? Na diversidade das culturas sociais em que vivem,
quais séo as varias relagbes dessas criangas com o0s objetos, as pessoas, as praticas sociais; e
com as imagens e sons de um mundo que Ihes € mostrado pelos adultos nos veiculos audiovisuais?
Queiramos ou nao, € evidente que a crianga ja vivencia a arte produzida pelos adultos, presente em
seu cotidiano. E 6bvio que essa arte exerce vivas influéncias estéticas e artisticas na crianca. E ébvio,
também, que a crianga com ela interage de diferentes maneiras (FERRAZ; FUSARI, 1999, p. 43).

Sao tipos de musicas as cangdes, as musicas instrumentais, materiais sonoros, a voz, o
corpo, os materiais sonoros naturais, os instrumentos de corda, de sopro, de percussao, de teclas,
elétricos e digitais. Destacam-se como objetos da cultura musical as improvisagdes musicais, as
interpretacdes musicais e as composi¢cées musicais utilizadas em diferentes contextos.

Anos depois a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional criada em 1971 inclui a
Educacao artistica, ao curriculo como atividade, esta lei determinava que o educador que lecionaria
artes plasticas, danca e teatro também era o que ensinava musica e muitas vezes possuia uma
péssima formacgéao, pois ndo se aprofundava nas linguagens, tornando-se profissionais sem pratica
no assunto descreve Fusari e Ferraz, (2000).

A musicalizacao esta relacionada a uma motivagao no ensinar, € um processo de construgao
do conhecimento, um recurso no qual é possivel trabalhar a autoestima, a socializagéo e a
multidisciplinaridade no ensino aprendizagem respeitando as diversas fases de desenvolvimento
da crianga.

Sobre isso, este documento consolida o ensino de arte como parte do curriculo o qual
necessita de professores capacitados para lecionar cada linguagem aos educandos. Atualmente um
dos artigos que rege organizacgao curricular na educagao basica é O Artigo 32 de (Brasil, 2006) diz
que “o ensino fundamental obrigatério, com duragao de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos” dai inicia-se nos anos iniciais, com durag¢ao de cinco anos € vai até
meados de dez ou onze anos do educando, um periodo de transigao da infancia a pré-adolescéncia,
fase de intensas transformacgdes, segundo (BRASIL, 1997) é importante a vivéncia integral dos
processos educacionais por parte do aluno, para se atingir objetivos soélidos no qual ele imprimir
poéticas proprias e autbnomas.

No entanto, o artigo que “bate o martelo” sobre o ensino de musica na escola veio por meio da
lei n® 11.769, de 18 de agosto de 2008 que diz: “o0 ensino da musica sera ministrado por professores
com formacgao especifica na area.” Ou seja, ter pratica na area nao € o suficiente para garantir um
profissional com formagao na area, deve-se possuir formagéao especifica com metodologia e didatica
consistente para atender os objetivos legislativos e documentais de todas as fases da educagao
basica.

A crianca constrdi sua apreciagcao musical pelos acessos e mediacdes culturais nos diversos
grupos de socializagdo em que convive, tais como: familia, escola, igreja, grupos infantis, comunitarios
e midias:

Por meio da musicalizagao o professor estimula o gosto musical na crianga, além de contribuir
para o desenvolvimento cognitivo/linguistico, ao dar oportunidade para que a crianga experimente
varios ritmos musicais (ouvindo, tocando, vendo), favorecendo os seus sentidos, trabalhando
sua coordenagao motora e a atencgao; contribui no sécio afetivo, uma vez que, a crianga interage
com o outro, aceita a si mesmo com suas capacidades e limitagdes favorece o desenvolvimento
da socializagao, da participacao e da cooperagao e contribui no psicomotor da crianga, pois, as
atividades musicais favorecem as habilidades motoras, estimulando os movimentos corporais € 0
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desenvolvimento do senso ritmico, que sao fatores importantes para o processo de aquisicdo da
leitura e escrita (FERRAZ; FUSARI, 1999).

O desenvolvimento biolégico, enfocado no crescimento da crianga e na estrutura e funcionalidade
dos orgaos e cérebro, foi enriquecido com a contribuicdo das neurociéncias, que estuda que nos
primeiros anos de vida, os estimulos cognitivos e afetivos sdo essenciais para a formagao de
interconexdes sinapticas e redes neurais (FERRAZ; FUSARI, 1999).

Possuimos cinco sistemas sensoriais com 0s quais relacionamos com nés mesmos € com O
mundo, sao eles: tato, olfato, visdo, gustagao e audic¢ao:

Tato — O sentido do tato tem seus receptores na pele, na qual existem células especializadas
para a percepg¢ao do frio, do calor e da dor.

O tato desempenha um papel importante na formagao dos vinculos afetivos, os carinhos da
mae acompanhados com palavras de afeto, ampliam a formacao dos autopistas cerebrais.

Olfato — o sentido do olfato funciona como quimiorreceptores localizados no nariz e que captam
as substancias volateis dispersas no ar.

A comunicagao buco - nasal faz com que os sentidos da gustacgéo e do olfato guardem uma
estreita relagdo, o que pode ser experimentado cheirando e degustando um aroma.

Visdo — no nascimento a visao é o sentido menos desenvolvido, porém o mais eficiente, os
lactantes tém uma menor capacidade de focalizar imagens em diferentes distancias. Sua capacidade
e discriminagao visual sdo bastante limitadas.

Gustacao — O sentido da gustagcao encontra-se na lingua, é o sentido que comparado com os
demais, € considerado o mais fraco, ja que a lingua tem que cumprir outras fungdes como articular
a fala e fazer parte da digestdo dos alimentos.

A gustacao é o sentido responsavel por distinguir quatro sabores: amargo, acido, doce e
salgado.

Audigao — O sentido da audigao tem seus receptores no ouvido, érgédo que também cumpre a
importante fungéo do controle de equilibrio. Os bebés sao capazes de escutar uma grande variedade
de sons, porém reage preferencialmente a estimulos auditivos que estdo dentro da faixa de frequéncia
da voz humana (FERRAZ; FUSARI, 1999).

A musica no contexto escolar esta definida como uma linguagem artistica, em termos técnicos
Jeandot (1997, p.15) diz que “fazer musica € combinar uma série de notas musicais dentro de uma
escala musical’, dai se inclui ritmo, melodia, intensidade e duragéo o que torna o ato matematicamente
técnico, € complexo pensar em tudo isso enquanto fazemos contagem de notas, ou entdo interpreta
a escrita de uma partitura, € necessario concentragao e muito interesse de quem o faz.

Musicalizar tem muito a ver com deixar fluir € permitir que a crianca descobrisse a musica
nao por vias tecnicistas instrumentais e sim por fazeres mais inusitados, com experimentos criativos:

Podemos dizer que musicalizagcdo € o encontro do aprendiz com a esséncia da musica, é
a forma pela qual a experiéncia musical € vivenciada, independentemente da teorizagdo sobre o
conteudo ou da capacidade de tocar um instrumento musical (CASCARELLI, 2012 p.5).

Como ja foi descrito anteriormente a musica deve ser lecionada por um educador com formagao
para tal, para musicalizar professor ndo necessita ser necessariamente um educador musical,
qualquer educador pode inclui-la em suas aulas, e como as fases do desenvolvimento musical estao
associadas ao aprendizado escolar pode unifica-los existe uma série de dinamicas voltadas para
este tema, nesta fase escolar o educando pode aprender musica brincando, jogando musicalizando.
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E nomeado assim, qualquer objeto entrando em atrito com ele mesmo, com outro objeto
diferente, com uma superficie ou com o ar. E o corpo humano e os elementos da natureza, ndo séao
objetos, mas produzem. Se partirmos do principio que eles possuem uma funcionalidade, assim
como os objetos, e sdo perceptiveis aos sentidos, num contexto organico, pode-se afirmar que sao
objetos e consequentemente utiliza-los em prol da musica com a funcionalidade de objetos sonoros ou
corpos sonoros (no caso do corpo humano) e elemento sonoro (no caso dos elementos da natureza):

Cabe ao professor escolher os modos e recursos didaticos adequados para apresentar as
informacodes, observando sempre a necessidade de introduzir formas artisticas, porque ensinar arte
com arte € o caminho mais eficaz. Em outras palavras, o texto literario, a cangéo e a imagem trarao
mais conhecimentos ao aluno e serdo mais eficazes como portadores de informacgao e sentido. O
aluno, em situagdes de aprendizagem, precisa ser convidado a se exercitar nas praticas de aprender
a ver, observar, ouvir, atuar, tocar e refletir sobre elas (BRASIL, 1997, p. 79).

Isso evidencia o quanto a experimentacao deve estar a frente de qualquer sequéncia didatica,
pois quando vocé experimenta vocé descobre e consequentemente amplia seu repertério, se o desejo
for ir mais a fundo construindo uma partitura com escala de notas, até € interessante, mas deve ficar
claro que essas intengdes portem para o tecnicismo musical, e nao se torna tao interessante no
campo da ludicidade, que a musicalizagao se propde. Importante salientar que quando o educador
vai ressignificar um objeto musical, ele deve possuir o0 minimo de conhecimento técnico para tal,
para que as duvidas, dos educandos, sejam sanadas de maneira satisfatoria.

A transversalidade representa uma concepc¢ao de pesquisa num marco de compreensao
novo compartilho por varias disciplinas, que vem acompanhada por uma interpretacao reciproca das
epistemologias disciplinares, A cooperagao, nesse caso, dirige-se para a resolugao de problemas
e se cria a transdisciplinaridade pela constru¢ao de um novo modelo de aproximacao de realidade
ao fendbmeno que é objeto de estudo (HERNANDEZ, 1998 p. 56).

Especialistas afirmam que o bebé humano nasce com uma predisposigao para interagir. Ele
dispde de certas estruturas orgénicas que o levam a privilegiar certos estimulos na sua relagdo com
o meio. Com isso, o bebé responde, sobretudo, a estimulos associados a outros seres humanos,
como a face e as vozes. Assim € que, desde cedo, o recém-nascido distingue a voz humana do
conjunto de sons presentes no ambiente e rapidamente orienta-se para os tragos do rosto humano
colocados a sua frente. Suas estruturas perceptuais, por outro lado, sao ativadas pelas acdes dos
adultos ao lhe responderem, estabelecendo assim uma interdependéncia comportamental, desde
0 inicio, entre adulto e bebé (DAVIS; OLIVEIRA, 1994, p.81).

MUSICALIDADE E SUAS METODOLOGIAS

Na base nacional curricular — BNCC — (Brasil 1998, 80), € destacado que: “Aprender a sentir,
expressar e pensar a realidade sonora ao redor do ser humano, que constantemente se modifica
nessa rede em que se encontra, auxilia o jovem e o adulto em fase de escolarizagédo basica a
desenvolver capacidades, habilidades e competéncias em musica.”.

E interessante ressaltar também, pensando em educacéo inclusiva no ambito social que:
Garantiu-se, a partir da Constituicao Brasileira de 1988, as pessoas com necessidades especiais, 0
direito a educacéo e o direito de ser recebida nas escolas regulares junto com os demais alunos. O
que levou a sociedade brasileira, a assumir compromissos, que legitimar estes direitos em legislagdes
apropriadas, como a Resolugao n°® 2 CEB/CNE de 2001, que estabelece a Educacao Especial na
Educagéo Basica (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002).

Ela, bem como as outras modalidades artisticas, reflete a cultura de um povo, em um
determinado momento histérico. Por isso, seu ensino deve ser contextualizado para fazer sentido,
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trazendo a tona os costumes, os valores e as concepgdes da época em que foi produzida. Existem
muitas teorias sobre a origem e a presenca da musica na cultura humana. A linguagem musical tem
sido interpretada, entendida e definida de varias maneiras, em cada época e cultura, em sintonia
com o modo de pensar, com os valores e as concepgdes estéticas vigentes (BRITO, 2003, p.25).

Weigel (1988, p. 10), apresenta que a formagao da musica se da, basicamente por: « Sons —
s&o as vibragdes audiveis e regulares de corpos elasticos, que se repetem com a mesma velocidade,
como as do péndulo do relégio. As vibragdes irregulares sdo denominadas ruido:

* Ritmo — é o efeito que se origina da duragao de diferentes sons, longos ou curtos;
* Melodia — é a sucessao ritmica e bem ordenada dos sons.
* Harmonia — € a combinacao simultanea, melddica e harmoniosa dos sons.

Amusica contribui para o enriquecimento cognitivo da crianca, Pode-se dizer, portanto que: “E
nessa fase que faz sentido aprender brincando e ensinar com o ludico, aproximando o conhecimento
a realidade da crianga, tornando sua aprendizagem significativa” (CONRADO & SILVA, 2006, p.11).

Acerca dos conteudos de musica, encontramos nos “Referenciais Curriculares Nacionais
de Educacao Infantil” (1998) a orientagao para o professor propiciar a seu aluno: a exploragéo de
materiais e a escuta de obras musicais, favorecendo o contato e as experiéncias com a matéria-
prima da linguagem musical: o0 som (e suas qualidades) e o siléncio; a vivéncia da organizagao dos
sons e dos siléncios em linguagem musical, pelo fazer e pelo contato com obras diversas; a reflexao
sobre a musica como produto cultural do ser humano, importante forma de conhecer e representar
o mundo (CONRADO & SILVA, 2006, p.25).

Gardner (1995) ressalta que as inteligéncias sao parte da heranga genética humana, todas
se manifestam em algum grau em todas as criangas, independente da educagéo ou apoio cultural.
Assim, todo ser humano possui certas capacidades essenciais em cada uma das inteligéncias, mas,
mesmo que um individuo possua grande potencial biolégico para determinada habilidade, ele precisa
de oportunidades para explorar e desenvolvé-la. “Em resumo, a cultura circundante desempenha
um papel predominante na determinagdo do grau em que o potencial intelectual de um individuo é
realizado” (GARDNER, 1995, p, 47).

A musica desempenha uma fungao extremamente importante na vida da crianga, revelando
por meio do seu modo de pensar, agir e interagir com o outros, a sua capacidade de buscar, de
explorar, de criar e aprender (ROSA, 1990, p. 22-23):

A linguagem musical deve estar presente nas atividades de expressao fisica, através de
exercicios ginasticos, ritmicos, jogos, brinquedos e roda cantadas, em que se desenvolve na crianga
a linguagem corporal, numa organizagao temporal, espacial e energética. A crianga comunica-se
principalmente através do corpo e, cantando, ela € ela mesma, ela é seu proprio instrumento (ROSA,
1990, p. 22-23).

Ao acompanhar uma musica com gestos ou dangar, a crianga trabalha a coordenagao motora
e a atencado; ao cantar ou imitar sons ela estara descobrindo suas capacidades e estabelecendo
relagdes com o ambiente em que vive. Sendo assim, recebe estimulos para tentar interpretar algumas
musicas, dando significado a letra, contribuindo no processo de alfabetizagdo. De acordo com os
Parémetros Curriculares Nacionais (1998):

E importante oferecer, também, a oportunidade de ouvir musica sem texto, nao limitando
o contato musical da crianga com a cangao que, apesar de muito importante, ndo se constitui em
unica possibilidade. Por integrar poesia e musica, a cangao remete, sempre, ao contexto da letra,
enquanto o contato com a musica instrumental ou vocal sem um texto definido abre a possibilidade
de trabalho com outras maneiras. As criangas podem perceber sentir e ouvir, deixando-se guiar pela
sensibilidade, pela imaginacao e pela sensagao que a musica lhes sugere e comunica. Poderao

112



I Revista Territorios Maio 2021

ser apresentadas partes de composi¢des ou pecgas breves, dangas, repertorio da musica chamada
descritiva, assim como aquelas que foram criadas visando a apreciagao musical infantil (RCNEI,
1998, p.65).

A musica por si so ja apresenta motivos suficientes para que seja trabalhada, em seus inumeros
aspectos na Educagao Basica. A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promog¢ao de interagdo e comunicagao social, conferem carater significativo
a linguagem musical. E uma das formas importantes de expressao humana, o que por si s6 justifica
sua presenca no contexto da educagao, de um modo geral, e na educacéo infantil, particularmente
(RCNEI, 1998, p.44).

Ao entrar na escola, os pequenos ja trazem consigo ideias, emogdes, vivéncias. O trabalho
com musica aproxima o conhecimento formal do mundo ludico no qual se expressa. Pode-se dizer,
portanto que: “E nessa fase que faz sentido aprender brincando e ensinar com o ltdico, aproximando
o conhecimento a realidade da crianga, tornando sua aprendizagem significativa” (CONRADO &
SILVA, 2006, p.11).

Alei 11.769 de 2008 tornou obrigatério o ensino de musica, devido a sua importancia para o
desenvolvimento do individuo em sua totalidade. Contudo, ndo deu garantias de que isso fosse feito
com qualidade. A falta de espaco fisico para realizar as atividades com musica acaba atrapalhando
quem esta na sala ao lado. Por isso, tais atividades devem fazer parte do projeto escolar e ter o
apoio de todos educadores.

Aforma simples como Conrado e Silva (2006), baseados nos RCNEI, apresentam os conteudos
proprios do ensino de musica pode ser usada para balizar o trabalho nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Acerca dos conteudos de musica, encontramos nos “Referenciais Curriculares Nacionais
de Educacao Infantil” (1998) a orientagao para o professor propiciar a seu aluno: a exploragéo de
materiais e a escuta de obras musicais, favorecendo o contato e as experiéncias com a matéria-
prima da linguagem musical: 0 som (e suas qualidades) e o siléncio; a vivéncia da organizagao dos
sons e dos siléncios em linguagem musical, pelo fazer e pelo contato com obras diversas; a reflexdo
sobre a musica como produto cultural do ser humano, importante forma de conhecer e representar
o mundo (CONRADO & SILVA, 2006, p.25).

A musica tem conteudos préprios e, por conseguinte, objetivos especificos, mas, quando
atrelada a outras areas do conhecimento, ela pode trabalhar como facilitadora das aprendizagens
dos alunos. Na infancia, a relagdo com o tempo é muito subjetiva para os alunos, que precisam
saber o conjunto de eventos pelos quais terdo de passar, utilizando uma lista construida no inicio
das aulas, chamada de Rotina.

Entre as modalidades organizativas dos conteudos ha as atividades permanentes, destinadas
a construcao de habitos. Elas fazem parte dessa rotina e podem ser oferecidas de maneira ludica
e divertidas, por meio da musicalidade. Utilizar a musica como forma de comunicar-se e de receber
comunicados é uma pratica ja usual da Educagéo Infantil. Reconhecer, por meio da musica, 0 momento
do lanche, o momento da higiene (lavar as maos e escovar os dentes), o momento do descanso,
a hora do siléncio e da concentragao, entre outros, ja faz parte da rotina na escola (CONRADO &
SILVA, 2006, p.24).

A crianga brincando se diverte e atribuem conceitos. Ela envolve-se em uma realidade cujo,
“faz-de-conta” simula, adentrando agao e sentimento a objetos que na brincadeira podem andar,
dormir, comer ou sorrir. Segundo Fantin (2000), por meio da brincadeira, a crianga se expressa
sobre 0 que vé e pensa sobre o mundo, ou seja, a brincadeira é a ferramenta por exceléncia para
a crianga aprender a viver, revolucionar sua experiéncia e criar sua cultura. Brincando, a crianga se
humaniza e se constitui como sujeito historico-social.

Quando a crianga faz o que gosta e sente feliz, ela aceita um desafio com naturalidade e
resolve o problema com criatividade e satisfagdo. A crianga precisa de um espago democratico
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onde consiga expor suas ideias e desperte nela a vontade de mostrar seus sentimentos. Em meio
a descontragao despertara a criagao, experimentagcao, cooperacao, solidariedade, criatividade,
personalidade, visao critica, desprendimento e visao sistémica que muitas vezes aparecem por meio
de simbolos (KISHIMOTO, 1999).

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer partes do corpo ou
deslocar-se no espago. A crianga se expressa e se comunica por meio dos gestos e das mimicas
faciais e interage utilizando fortemente o apoio do corpo. A dimensao corporal integra-se ao conjunto
da atividade da crianca. O ato motor faz-se presente em suas fungdes expressiva, instrumental ou
de sustentagao as posturas e aos gestos (RCNEI, 1998, p.19).

Desse modo, o ensino da musica, no contexto brasileiro, se apoia tradicionalmente em métodos
baseados na leitura, em fungéo da influéncia europeia, o que significa que “a forma pela qual vem
se ensinando a musica nos leva a olhar e nao ver, a ouvir e ndo perceber” (CARRASQUEIRA, 2018,
p. 210).

Jeandot (1993) observou que cada idade reserva uma relagao particular dos individuos com
a musica, distinguindo assim essa relagdo aos quatro e aos cinco anos de idade. Assim, para a
autora, aos quatro anos “a crianga progride no controle da voz. Participa com facilidade de jogos
simples, cantados. Interessa-se muito em dramatizar cang¢des. Cria pequenas musicas durante as
brincadeiras” (JEANDOT, 1993, p. 63).

CONSIDERAGOES FINAIS

A musica faz parte da vida do ser humano e € por meio dela que expressamos NOsSsos
sentimentos, com esse estudo foi entendido que o som pode ser compreendido pelos bebés ainda
na gestacdo da mae, sendo de extrema importancia o contato afetivo entre os dois, pois a mesma
tem um papel importante na transformagdo do individuo, seja no seu desenvolvimento corporal,
psicoldégico como no social.

A musica é uma linguagem integral, que contribui de forma significativa na construgéo do
imaginario, além de favorecer no processo de ensino-aprendizagem, por isso a importancia de se
escolher um repertdrio rico de sons e informacgdes para cada fase de desenvolvimento da crianga,
proporcionando uma forma prazerosa do conhecimento.

Os professores devem ser mediadores deste processo e devem incentivar o uso desta
ferramenta em sala de aula que promove inumeros beneficios a aprendizagem do educando, inclusive
para aqueles que possuem certa dificuldade e para a inclusao, pois a musica ultrapassa todas as
barreiras e mesmo aquele que n&o pode ouvir seus sons tem a possibilidade de sentir suas vibragbes
e deste modo, todos interagem no espaco escolar.

Aprender a escutar deve ser um dos aspectos trabalhados com empenho e atencéo pelos
educadores, pois, € por meio da audicdo e da percepg¢ao que adquirimos os conteudos, principalmente
na Educacao Infantil. Por este motivo, a musica € um instrumento facilitador no desenvolvimento
da crianga e seu uso deve ser incentivado em sala de aula, porém de forma mais ampla do que a
utilizada habitualmente (BRITO, 2003, p.187).

A Musica ao ser percebida pelos professores como fonte de ensino-aprendizagem, as a¢des mais
comuns realizadas no cotidiano transformam-se em vivéncias capazes de estimular o desenvolvimento
da crianga, persistindo uma forma de preservacao social e historica.

Isto requer que a musica e o brincar, quando incorporadas a tal processo, levem em conta
os aspectos motores e cognitivos dos alunos; ao fazé-lo, tais manifestagbes possuem grande
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potencialidade de contribuir para o desenvolvimento das criancas. Neste sentido, foram encontrados,
na literatura, diversos elementos que permitem descrever aspectos essenciais do estagio cognitivo
e motor das criangas.

E importante salientar que o ensino de musica visa desenvolver atitudes e habilidades
necessarias para a prontiddo da leitura, da escrita, da matematica e de outras disciplinas, esse
ensino também amplia o universo do aluno, o ajudando em seu vocabulario, em atitudes de iniciativa,
cooperacao, disciplina e concentracio.
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RESUMO

A relagao entre as criangas e a natureza € uma maneira diferente de ver e entender o brincar. O
fogo, o ar, a terra e a agua se transformam em brinquedos pelos quais 0s pequenos se expressam
dao significados aos seus sentimentos e esta relacionada a forga criadora do ser humano e sua
interioridade. Esse encontro da natureza e da imaginacgao, se potencializa e a magica da criagao
surge, cada elemento traz um brinquedo e uma forma de expressao dos sentimentos interiores,
o fogo sugere explosao corporal, a agua estimula o olhar da natureza, a simetria e o equilibrio, a
terra traz o universo da casa, da familia, do enraizamento social e por fim o ar que sao aqueles que
ampliam a visao e os sentidos. Todos esses elementos mexem com os sentidos que proporcionam
o conhecimento do proprio corpo exercitando a autonomia e a independéncia, aprimorando a
motricidade, o cognitivo, o social, e de maneira prazerosa aflora o sentimento de pertencimento e
respeito a natureza.

Palavras-chave: Exploracao dos sentidos; Brincar com a natureza; Quatro elementos da natureza.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo valorizar o processo de estimulagéo dos sentidos que visa
possibilitar a crianga independéncia, autonomia e protagonismo da sua propria historia vivenciando
novas experiéncias que resultam em crescimento. E fundamental explorar os sentidos na Educacéo
Infantil, eles incitam a inteligéncia, desafiam os sentidos, instigam a curiosidade, estimulam a
atencao, a criatividade, o interesse em solucionar novos desafios dando a possibilidade de articular
e transformar, aliados a natureza, nos oferecendo interagdo com o mundo de uma maneira prazerosa
que fortalece e desenvolve a forga motora, equilibrio e a coordenagao agugando os sentidos, a
imaginacgéo e o sentimento de pertencimento e respeito a natureza, além de aproximar a crianga a
uma cultura de conservagao.

Segundo Machado (2018), a vida nos tem roubado o brincar criativo e a simplicidade doada
pela natureza. Este € um convite para investirmos numa infancia com mais terra, agua, ar e fogo,
ou seja, terem contato com as forgas vitais dos quatro elementos, mais brincadeiras ao ar livre, mais
vivéncias sensoriais, resgatar um cotidiano mais simples e natural, sem pressa e com mais leveza.

BRINCANDO E EXPLORANDO OS SENTIDOS E OS ELEMENTOS DA NATUREZA

Explorar os sentidos da visao, olfato, tato, paladar e audigao € estar proporcionando ao aluno
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o conhecimento do seu proprio corpo, instigando o desenvolvimento da sua identidade. Através
deles é possivel interagir com 0 mundo ao nosso redor, ouvir um amigo ou a chuva, saborear 0s
alimentos, cheirar uma flor, ver as cores do arco-iris e sentir o vento.

O desenvolvimento dessas habilidades ndo € apenas importante no ambito intelectual e
cognitivo, mas sim no ambito social e psicoldgico das criangas.

O objetivo de associar os sentidos as sensacdes que 0 ambiente nos proporciona tendo a
natureza como fonte de inspiracéo e colocar a crianga em contato com os quatro elementos — terra,
agua, ar e fogo — com ciclos de vida e morte, fluxos vivos e processos dindmicos, € agucgar os
sentidos, a imaginagao e o sentimento de pertencimento a natureza. Essa agc&o, esse movimento
de aproximagao da natureza repercute diretamente no mundo simbdlico.

De acordo com Piorski (2019,p.85):

O mundo material tem repercussao direta no mundo simbdlico. Um se comunica com
o outro. A materialidade do brincar € do campo das significancias da alma. Perpassa
o tato, o olfato, a audi¢cao e o paladar, alcancando tais impressdes sensorias para o
dinamismo dos simbolos, acordando imagens e arcaismos do ser, comungando a
vida presente coma meméria longinqua das geragdes. Exige do educador um estudo
cuidadoso e empatico do alcance das impressdes, uma audicdo musical para as
estripulias do eco imaginal em cada alma, uma visao para além dos limites da retina.

Trazer a crianga para as experiéncias que a vida nos oferece é fazer que ela viva os
acontecimentos do dia a dia de uma forma natural incorporando a ela marcas e memarias que serao
levadas para toda a vida. A aprendizagem se da no convivio. Na escola, por exemplo, a ideia nao
deveria ser de pedagogizar os processos, mas que eles sejam naturais e estejam disponiveis para
observacao, como relata Piorski(2019), o contato na escola com as cozinheiras é fundamental para
identificarem como se faz o cozimento dos alimentos com o fogo e a agua além de descobrirem os
temperos e as plantas que consomem.

A relacdo entre crianga e natureza € uma maneira diferente de brincar, € muito mais do que
olhar para o céu, ver uma arvore ou uma poga de agua, é brincar imaginando, trazendo seu interior
e sua forca para a criagao, esse vinculo potencializa e desperta essa forga criadora que a natureza
desperta.

O contato com a natureza permite a construcido de conceitos, exploracdo de sensacgdes e a
importancia de respeitar o meio ambiente. Descobrindo essa nova forma de brincar fazem comparacgdes,
percebem caracteristicas diferentes dos elementos possibilitando muitas aprendizagens na infancia.

A educadora, escritora e pesquisadora da cultura da infancia, Ana Lucia Machado, nos diz que
o contato com os quatro elementos — terra, agua, fogo e ar, faz com que a crianga aprenda por si
s6. Cada um dos quatro elementos possuem caracteristicas préprias que estimulam a investigacao.
A qualidade de brincar na natureza traz beneficios para um desenvolvimento saudavel auxiliando
também nas defesas naturais do organismo.

O educador e artista plastico Gandhy Piorski ( 2019) em seus estudos trouxe reflexdes acerca
de que se a crianga busca brincar com forga, € seu imaginario pedindo mais energia. Se brinca de
flutuacdes e giros, € a alma pedindo para nutrir-se de leveza. Lidar com objetos concretos permite
que ela sinta a vida por meio da leveza, dureza, do peso, do calor, da forca.

Durante a infancia as criangcas entram em contato com os quatro elementos no brincar, o
trabalho de Gandhy Piorski, brinquedos do ch&o — a natureza, o imaginario e o brincar, nos mostra
uma linha de estudo com um olhar diferente para o brincar. Os brinquedos do elemento fogo
sugerem uma certa transgressao, as criangas que brincam com fogo desafiam ordens e medos
e provocam superagodes, uns exemplos sdo fazer comida no imaginario, pular corda e cantarolar
“fogo,foguinho...”, pegar fésforos escondidos. Os brinquedos do elemento agua remetem a fluidez,
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leveza, equilibrio, sdo brincadeiras com coisas que flutuam como barquinhos, pescaria. Brincar
de se enterrar na areia, moldar objetos com barro e investigar o que se tem dentro das coisas séao
brincadeiras do elemento terra assim como brincar de casinha, fazendinha, lutas de espada, esse
universo sugere ao enraizamento social, a familia, tudo o que se tem contato com os pés no chéo.
O ultimo elemento sao os do ar, eles trazem contemplagao, ampliam os sentidos e a visao, séo as
pernas de pau, petecas, avidozinho, pipas, as criangas ao usarem esses brinquedos amplia sua
visdo do mundo, 0 enxerga sob outra ética.

Nesta perspectiva, brincar com elementos naturais € uma forma de conhecimento. Por
exemplo, Piorski acredita que levar para a agua criangas agressivas, que dao murros ou quebram
coisas, pode ajuda-las a fluir, a aprenderem a ser menos abruptas. Por outro lado, quando a crianga
€ muito timida e introspectiva, o fogo pode ajuda-la. O pesquisador acrescenta que a escola tem
papel fundamental em promover a interagcdo da crianga com a natureza e essa missao vai muito
além de disponibilizar uma area verde para brincar.

Ao analisar a importancia de trazer a natureza para o espaco escolar, Tiriba (2008) comenta
que o espacgo e modo de funcionamento das creches e pré-escolas, faz com que as criangas
involuntariamente anulem os aspectos bioldgicos e sua natureza, e como consequéncia afastam o corpo
da mente, distanciando de forma radical a crianga do mundo da brincadeira ao ar livre, estabelecendo
impasse entre o desejo, a natureza da crianga, e as normas impostas pelos estabelecimentos de
ensino através de rotinas pré estabelecidas.

Ainstituicao deve funcionar como a propria comunidade, ao invés de se apresentar como um
lugar a parte, um espacgo segregado do territorio, com regras muito distantes do cotidiano da crianga,
deve olhar ao seu redor e entender como se expressam, para inclui-las como parte da unidade e
deixando de compartimentar o brincar, a escola, o saber.

Estimular o brincar da crianga em contato com a natureza é partir do que é simples, do que
esta ao seu alcance. Lembrar do que brincavamos na nossa infancia e propor tais brincadeiras é
positivo pois essas recordagdes séo carregadas de afetividade e criam um ambiente de muita energia.

Vemos muito essa distancia em diversos momentos quando separamos o brincar do aprender
tornando-os como processos distintos, ou quando se proibe a presenga dos pequenos em determinados
espacos da unidade como a propria cozinha, um espaco riquissimo de aprendizagens e experiéncias
sensoriais que envolvem elementos da natureza para integrar as criangas no ludico da magica de
alquimia de sabores, cheiros, texturas e encantamento visual de transformacdes.

Poeticamente escrito por Loris Malaguzzi e relatado no livro “ As cem linguagens da crianga”
por EDWARDS, GANDINI e FORMAN ( 2016, p.03 ):

A crianca é feita de cem.

A crianga é feita de cem méos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de falar.
Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem , cem, cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura separaram-lhe a cabega do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabeca, de escutar e de nao falar, de
compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.
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Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe e de cem, roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginacéo,
O céu e a terra, a razao e o sonho, sdo coisas que nao estao juntas.
Dizem-lhe: que as cem n&o existem.
A crianga diz: ao contrario, as cem existem.

A abordagem de Reggio Emilia valoriza a representacédo simbalica — artes, pintura, musica —
como ferramentas primordiais no aprendizado. Tudo € pensado na busca de um ambiente educativo e
ludico. Novamente tomando o espago da cozinha como exemplo, as escolas que tém como principio
essa abordagem, esse espaco se situa logo na entrada das unidades e € transparente aos demais
cémodos, fazendo parte e enriquecendo os potenciais educativos do local.

Considerando os espacos externos de uma escola e proporcionando momentos livres para
brincadeiras e socializagado do conhecimento, todo lugar em que a crianga possa trocar experiéncias
e se sentir viva, disposta, e motivada a aprender, pode ser visto como espacgo de aprendizagem,
principalmente se nesse espaco se possibilitar a crianga o contato com elementos da natureza, mesmo
porque ninguém sera capaz de amar o que nao conhece; ninguém sera capaz de preservar uma
natureza com a qual ndo convive. Por isto, precisamos realizar uma aproximacéao fisica, estabelecendo
relagdes cotidianas como sol, com a agua, com a terra, fazendo com que sejam elementos sempre
presentes, chdo, pano de fundo, matéria prima para a maior parte das atividades.

A escola tem um elo entre familia, cultura e infancia, tendo como responsabilidade de ampliar o
mundo da crianga e oportunizar para ela o que esta faltando na sociedade. A pesquisadora da infancia,
Ana Lucia Machado ressalta que as criangas passam a maior parte do dia dentro das instituicdes
educacionais, sendo dever da escola garantir espagos e atividades que promovam o equilibrio
emocional dos alunos. Ela ainda afirma que estar ao ar livre com a natureza € uma experiéncia de
liberdade trazendo a vivéncia de expansao da alma e elevacao do espirito.

Para PIORSKI, 2019, p.116:

As escolas bem como poderiam ter artesdos em trabalhos diarios, apenas para a
apreciacao das criangas, e instiga-las a luta matéria, abrindo caminho ao refinamento
de seus desejos de construgao. Ai, sim, as criangas prefeririam o atelié a escola;
transformariamos escola em atelié. Nao teriamos observadores indolentes apenas,
mas meninos do trabalho, meninos-artes&os. Artesania, como disciplina central,
chave do acesso imaginario para todas as ciéncias que o espirito ousou imaginar.

O principal direito que a crianga tem na infancia, o brincar, possibilita que a aprendizagem
seja ressignificada e amadurecida, desde que o ambiente de aprendizagem oferega novos desafios.
Assim, permitir que a crianga brinque com material advindo da natureza atende a sua vontade de
construir e criar possibilitando o desenvolvimento de habilidades motoras e de criagdo cada vez mais
complexas na relagdo com o mundo a sua volta como ressalta Rambo & von Borstel Roesler (2019).

Nessa perspectiva, BARROS, 2018, p. 77-78 sugere:

... que sejam ofertados as criangas alguns materiais como ferramentas ludicas, como
0s que possuem peso, textura e aromas diferentes dos brinquedos industrializados;
Utensilios de cozinha que acionam a imitagdo do mundo real; Materiais ndo estruturados:
restos de madeiras, cascas, sementes, pedras, palha, conchas, os quais favorecem
o potencial criativo das criancas; Elementos naturais: terra, areia, ar, agua, barro
e fogo. Cada um deles traz mensagem especial e uma sensacgao diferente para a
crianca. Essa pratica permite vencer o medo que os adultos tém de que a crianga
adoeca, o que a afasta, por exemplo, do contato com a agua.

Cabe aos profissionais da educacao promoverem situacdes de contato dos pequenos com

119



I Revista Territorios Maio 2021

essa biodiversidade que os cerca. O contato com os elementos da natureza é primordial para ter
sentido para a crianga durante a Primeira Infancia, precisa ser vivenciada na pratica, sao elementos
muito atrativos para essa fase da vida.

Aimaginacéo das criangas em contato com a natureza é tao rica e imensamente criativa que
torna tudo tdo excitante e maravilhoso que nos mostra em sua ingenuidade as experiéncias em unir
texturas, tintas e cores da natureza montando um mundo imaginario que pode ser tocado tornando-
as protagonistas das brincadeiras.

Na beleza de suas palavras PIORSKI, 2019, p.73 nos presenteia:

Os brinquedos feitos de flora refletem a vida delicada de frutos e pétalas. J& a flora,
feita brinquedo e transmutada no imaginar, refrata na alma o vasto campo da beleza.
Tantos animais sao recriados dos frutos, das sementes e das flores! Boizinhos de palitos
do fruto da oitica do melao-de-sdo-caetano, das mangas verdes, dos maxixes, dos
mangaras, da bananeira, das cascas do meldo e da melancia. Pequeninas galinhas
d” angola provém das vagens abertas do pereiro. Patinhos surgem de tantas flores
silvestres que flutuam nos charcos da baixada ocidental maranhense. Hélices sao
feitas das mais diversas sementes e flores dos brinquedos do ar. H4, ainda, bonecas
de margaridas, papoulas, figuras ibéricas de grao-de-bico e folha de cana, do sabugo
de milho das Américas.

Generosamente, a imaginagao mostra a crianga o quéo potente é a natureza, infinita sdo as
formas e variedades de materiais utilizaveis permitindo um olhar livre, uma investigagéo e por fim a
criacdo. PIORSKI (2019) diz que no brincar, todo corpo € espaco de ser, € territorio éntico, de vida
interior, moldando as primicias intimas da criancga.

A natureza é importante no desenvolvimento infantil em todos os aspectos: intelectual,
emocional, fisico, espiritual e social. A sensagao de pertencimento do territorio e espacos que estao
ao seu redor desperta o sentimento de cuidar do que € seu diminuindo as depredagdes e a violéncia,
criangas brincando qualificam os espacos ocupados, sdo momentos que proporcionam contemplar
a beleza que a natureza traz diante da selva de pedra trazendo equilibrio € harmonia as criangas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A primeira infancia é considerada a mais sensivel as influéncias que os meios social e fisico
podem exercer sobre o desenvolvimento psiquico, motor, cognitivo e emocional. O que a crianca
vivencia durante essa etapa influencia na constru¢ao da sua personalidade. A sua aproximagao da
natureza torna a crianga um ser sensivel, criativo, curioso trabalhando sua autonomia e independéncia,
aprendendo a lidar com sua dificuldades, frustragdes, alegrias se sentindo parte do mundo que as
rodeia tratando com cuidado e respeito com o meio ambiente, contribuindo para a formagao de
individuos reflexivos diante de atitudes positivas em relagdo ao meio ambiente, sempre em busca
da promogao da sustentabilidade da vida.

De forma muito especial, a escola assume papel de instigar e fornecer oportunidades que
ressaltem a concepcao de sustentabilidade e cuidado com a natureza, formando seres humanos
com responsaveis pelo futuro do planeta.

A questao em pauta pode ser trabalhada dentro do contexto social, valorizando e reconhecendo
seu aspecto social, quanto ao direito da crianga a vivéncia com o mundo natural para a promogao
dos cuidados que ela deve ter com a natureza e aproveitando ao maximo a maneira especial de
brincar e aprender ilimitados. Séo inumeros os beneficios de estar em contato com a natureza, é
uma forma de ensinar valores como, coletividade, respeito e sustentabilidade. A crianca percebe
seu proprio corpo por meio de todos os sentidos, os elementos que a natureza nos oferece permite
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um aprimoramento do esquema corporal, da motricidade e percepg¢ao espacial assim como se torna
uma valvula de escape para equilibrio de suas emocdes e seus limites.

O individuo & dotado de imaginagao e para que ela aflore € necessario o encontro com os
quatro elementos (terra, agua, fogo e ar) esse contato se traduz na tentativa do equilibrio dentro de
si e nao se mostram compartimentados quando a crianca brinca na natureza. A escola promove o
acolhimento da descoberta e assegura a confianga, o encontro de novas possibilidades, a investigagao
permitindo que a crianca floresca.

Brincar de forma nao dirigida e estruturada da a crianga autonomia e confianga de experimentar
€ criar, conviver com 0s outros e enriquecer seu aprendizado com trocas riquissimas de cooperacao
mutua favorecendo os vinculos sociais. Os beneficios sdo inumeros ao explorar brincando a natureza,
esse contato fortalece a importancia de uma infancia saudavel criando desde a imunidade, memoria,
sono, capacidade de aprendizado, atengao, sociabilidade, motricidade até um simples prazer de criar
simples brinquedos com uma folha, um graveto, umas pedrinhas ou olhar para o céu e ver objetos
em nuvens.
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RESUMO

Esse artigo pretende abordar reflexdes a respeito das contribui¢des dos jogos para o desenvolvimento
integral das criangas que estdo no Ensino Fundamental |. Deve-se levar em conta que cada crianga
tem o seu tempo para aprender e que o desenvolvimento ocorra de forma natural e prazerosa e
significativa. Tem-se como objetivo procurar trazer mais conhecimentos a respeito dos jogos na vida
escolar das criangas, utilizando-se de pesquisa bibliografica, por meio de autores que corroboram
sobre o tema em questao. Como educadores, nossa missao € proporcionar um aprendizado ludico
e divertido, para que o retorno seja significativo. Avaliando esse desafio, pretendemos mostrar
com o nosso Projeto Integrador que isso € possivel. As criangas no Ensino Fundamental | estéo a
disposicao, prontas para serem desafiadas, sedentas por aprender e cheias de curiosidade entao,
porque nao aliar tudo isso a algo que é tao divertido como os jogos? Eles podem contribuir de forma
significativa e alavancar as habilidades dos alunos utilizando o raciocinio, a légica, o convivio social,
a arte e tantas outras experiéncias positivas para que se dé o aprendizado.

Palavras-chave: Aprender; Desenvolvimento; Ludico.

INTRODUCAO

A pratica de se jogar esta presente no decorrer da vida das pessoas, no desenvolvimento da
sua personalidade e aprendizagem, como para os bebés, que vivem essa pratica diariamente, pois
ela auxilia no desenvolvimento sensério-motor, levando-os a aprender naturalmente como coordenar
seus movimentos, visdo e audi¢do, o que promove a percepg¢ao do mundo a sua volta.

Alguns estudiosos, como Kishimoto, Carneiro e outros, defendem que promover um ensino
ludico e criativo agrega aspectos positivos ao desenvolvimento da crianga, por isso, a necessidade
da criagao de jogos educativos, que auxiliam ndo s6 quem aprende como também quem ensina,
pois tém a atencdo das criangas na realizagao das tarefas ao mesmo tempo em que promovem a
interacao social entre elas.

Pensando na alfabetizagdo, percebe-se os jogos como fortes aliados no desenvolvimento da
escrita, pois com eles, as criancas sao “poupadas” de fazer treinos macantes sem sentido.

Jogar naturalmente incentiva o aprendizado, por isso € uma 6tima maneira de envolver as
criangas com 0s principios basicos de alfabetizagdo de uma maneira que parega orgénica e sem
esforco.

O jogo estimula o desenvolvimento e preenche a necessidade inata de um bebé de aprender. A
brincadeira assume varias formas, de sacudir um chocalho, de esconde-esconde a esconde-esconde. A
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brincadeira pode ser feita por uma crianga sozinha, com outra crianga, em grupo ou com um adulto.

Ao jogar a crianga desenvolve a capacidade de simbolizar, de representar. Por meio dessa
capacidade de simbolizacao e de representagao a crianga apropria-se do mundo em que vive,
compreende-o e participa dele.

Na escola, a crianga entra em contato com um espaco natural do jogo e da arte, conduzindo
a ideia de que, por exemplo, conteudos diversos sdo mais faceis de serem aprendidos por meio
dos jogos.

Em grupo, as criangas aprendem a conviver e a tomar decisées com os outros, analisando a
importancia da sua participagao, independente do resultado no final dos jogos.

CONCEITO DE JOGOS

Definir o conceito dos termos jogo, brinquedo e brincadeira € uma tarefa de grande complexidade
dada a abrangéncia e polissemia da palavra jogo (CARNEIRO, 2003). Assim, estudiosos do tema,
sem um consenso, definem esses termos com base em caracteristicas das atividades, situacoes
e comportamentos dos individuos e grupos num dado periodo e contexto social, podendo ser
considerados como sinénimos.

Segundo Carneiro (2003, p. 34),

Historicamente sabemos que a palavra “jogo” teve origem no vocabulo latino ludus,
ludere, que designava movimentos rapidos estendendo-se, posteriormente, para os
jogos publicos. Incorporado as linguas roméanicas, o termo “ludus” foi substituido por
iocus, iocare referindo-se também a representagao cénica, aos ritos de iniciagao e
aos jogos de azar passando, com o tempo, a indicar movimento, ligeireza e futilidade.

Outros povos possuem diferentes vocabulos para definir tais atividades, porém, podemos
afirmar que ha quase um consenso entre os estudiosos: a definicdo do que € jogo e/ou brincadeira
é feita por quem joga e/ou brinca, ou seja, esta diretamente ligada a agédo do individuo ou grupo de
individuos que a realiza. (CARNEIRO, 2003).

Maria Montessori ressalta que os alunos devem aprender a ser independentes, valoriza o
aluno como sendo o ator principal de sua aprendizagem, reconhece as qualidades e individualidades
de cada um e também valoriza a criatividade, autonomia, dominio dos movimentos e a liberdade
de todos os alunos. O conceito de ensino Montessoriano langa mao de jogos posicionados em
prateleiras de facil acesso para os alunos.

Paulo Freire considera uma aula excelente aquela que valorize a reflexao e criticidade dos
alunos, e para que haja uma educacao libertadora, o professor ndo pode ser o unico detentor do
conhecimento. Os jogos proporcionam todas essas oportunidades, inclusive o aprendizado horizontal
entre alunos e educador, em detrimento do ensino vertical, proveniente somente do professor.

John Dewey defende que uma aula excelente é aquela que reconhece a aprendizagem ativa
e participativa dos alunos. Ele também valoriza a criticidade deles e o aprimoramento do saber a
partir de aulas praticas para que cheguem as suas préprias conclusoes.

As formas de conceber o ensino citadas pelos pensadores acima tém importantes pontos
convergentes, e todos eles citam a real importancia do aluno no processo da aprendizagem. Eles
enfatizam a necessidade de aulas praticas e a importancia do conhecimento adquirido no dia a dia
dos alunos.

Os professores devem criar oportunidades de aprendizagem que, por meio de
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atividades interativas, reflexivas e sempre vinculadas aos propdsitos comunicativos,
possam favorecer habitos da leitura, estratégias de interpretagao, acessos ao mundo
da literatura, interesses pelas praticas de escrita e mecanismos de organizagédo do
pensamento. (COLELLO. 2007, p.41) texto base: Compreender bem para ensinar
melhor.

Cada jogo possui uma linguagem inserida dentro de um contexto social. Esta linguagem
funciona como forma de expressao, respeitando as regras de constru¢do. A nogao de jogo deve ser
utilizada no cotidiano. O essencial é respeitar o uso cotidiano e social da linguagem, pressupondo
interpretacdes e projegdes sociais.

Todo grupo social deveria compreender, falar e pensar da mesma forma. Ao considerar o jogo
dentro de um contexto social significava o levantamento de hipéteses, a aplicacéo de experiéncias
ou categorias desenvolvidas pela sociedade dentro de sua cultura.

De acordo com o fato social, o jogo assume o sentido que sociedade Ihe atribui. Dependendo
do lugar o jogo possui significagcdes distintas. Se o arco e flecha hoje aparecem como brinquedos,
mas para as culturas indigenas representa os instrumentos de caga e pesca. Em tempos passados,
0 jogo é considerado inutil. Nos tempos do Romantismo o jogo € utilizado para educar as criangas.

Qualquer jogo determina a suas regras de acordo com a modalidade que pertence. As regras
do jogo proporcionam uma situagdo ludica, ou seja, quando se joga, executa as regras de determinado
jogo e ao mesmo tempo desenvolve uma atividade ludica.

Os jogos podem ser feitos de diversos materiais para diferencia-los. Como por exemplo, o
xadrez que pode ser de papeldo, madeira, plastico, pedra ou metais. Outro exemplo é o pido que
poderia ser feito de madeira, casca de fruta ou plastico, representando a brincadeira de rodar o piao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) € importante que o aluno faga tentativas,
formule hipéteses e as compare com outros alunos para validar seus procedimentos. Desta forma
busca-se atividade de relagdo com colegas do proprio aluno.

Os jogos e desafios favorecem o desenvolvimento social, psicolégico e intelectual das criangas.
De acordo com Bomtempo (1997):

Trabalhar no sentido de criar um ambiente agradavel e livre de tensdes na sala de
aula. O aluno precisa aprender a ser feliz na escola, descobrir o prazer de aprender,
e de fazer as suas atividades bem-feitas, aprender que é permitido errar e que o
erro nos faz crescer. Nao ter medo de descobrir, assumir e desenvolver a prépria
potencialidade (p.9).

Identificar as problematicas referentes ao processo ensino-aprendizagem de matematica é
uma tarefa reflexiva, uma vez que a aprendizagem é um tema amplo que requer estudos, pesquisas
e discussoes.

JOGOS DE REGRAS E SUAS CONTRIBUIGOES NO ENSINO DE MATEMATICA

Os jogos de regras s&o atividades em que existe um jogador ou mais, sob um regime de regras
e com um objetivo definido. Esse tipo de jogo € bem relevante ao desenvolvimento das criangas, uma
vez que possibilita o desenvolvimento social, a autonomia, melhora a convivéncia em sociedade,
também cria rica oportunidade para as criangas aprenderem a ganhar, perder e trocar experiéncias.

“[...] os jogos de regras séo brincadeiras regulamentadas por regras impostas ou
combinadas entre os jogadores. Nessas brincadeiras, ha metas a serem atingidas
e o resultado é, habitualmente, tangivel: ganhar, perder ou empatar”. (DA ROCHA,;
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RIBEIRO, p.26)
De acordo com Barbosa e Carvalho (2008, s.p):

A matematica esta presente na vida da maioria das pessoas de maneira direta ou
indireta. Em quase todos os momentos do cotidiano, exercitam-se os conhecimentos
matematicos. Apesar de ser utilizada praticamente em todas as areas do conhecimento,
nem sempre é facil mostrar aos alunos aplicagdes que despertem seu interesse ou
que possam motiva-los por meio de problemas contextualizados.

Além disso, a realidade em muitas salas de aula ainda € de um ensino de matematica
fragmentado e descontextualizado, que prioriza a mecanizagao, a memorizagao, distanciando-se de
um aprendizado significativo, que propicie aos estudantes reflexdo e anélise de situagdes concretas
com o mundo real. (BAUMGARTEL, 2016).

Por isso € importante que o ensino da matematica seja direcionado a resolu¢ao de problemas,
a comunicacgao, ao raciocinio matematico e as conexdes da matematica com o mundo real. (REIS,
2013) “Considerando-se a matematica como uma forma de comunicag&o, uma linguagem, € essencial
gue a aula de matematica proporcione um espaco no qual o aluno possa comunicar assuas ideias”.
(Idem, ibidem,s.p).

Segundo Reis (2013), pesquisas na area da Educacao Matematica tém mostrado a inadequagao
dos métodos utilizados pelos educadores, pois muitos acreditam que o professor € o transmissor
do conhecimento, e o aluno, o receptor do ensino da Matematica. Diante disso, se faz necessario
repensar sobre a utilizagdo de recursos a fim de propiciar mais participagcao dos alunos durante as
aulas. “Muitos docentes ja reconhecem que ha uma caréncia ludica para envolver os alunos numa
aprendizagem significativa” (Idem, ibidem, s.p).

E importante a introducéo de novas metodologias de ensino que tornem o aluno, o sujeito
do processo de aprendizagem, respeitando o seu contexto e levando em consideragao os aspectos
recreativos e ludicos, sua curiosidade e desejo de realizar atividades em grupo. (REGO; REGO 2000
apud. BARBOSA; CARVALHO, 2008).

A introducdo de jogos como estratégia de ensino-aprendizagem na sala de aula, apresenta
excelentes resultados, pois cria situagdes que permitem ao aluno desenvolver métodos de resolugao
de problemas, estimula a sua criatividade e gera motivacdo. (BARBOSA; CARVALHO, 2008).

O jogo deve ser visto como um importante instrumento pedagdgico, para favorecer a
aprendizagem do aluno, em especial a aprendizagem matematica e através dos jogos,
os educandos vao percebendo que é possivel aprender de forma divertida, passando
assim, a compreender e a utilizar convengdes e regras que serdo empregadas no
processo de ensino aprendizagem, tendo um melhor aprendizado em relagdo aos
conteudos vistos e que a escola nédo € o unico local de realizagao de atividades
matematicas. (REIS, 2013, s. p).

Borin (1998 apud BARBOSA; CARVALHO, 2008) relata que a introdugao dos jogos nas aulas
de matematica diminui os bloqueios apresentados por muitos dos alunos que temem a matematica
e sentem-se incapacitados para aprendé-la.

Ao se propor os jogos matematicos como instrumentos para se chegar a resolugao
de problemas, destaca-se o uso e as aplicacbes das técnicas matematicas adquiridas
pelos alunos, na busca de desenvolver e aprimorar as habilidades que compéem o
seu raciocinio légico. Além disto, o professor tem a oportunidade de criar um ambiente
na sala de aula em que os recursos da comunicagao estejam presentes, propiciando
momentos como: apresentagdes, trocas de experiéncias, discussoes, interacdes entre
alunos e professor, com vistas a tornar as aulas mais interessantes e desafiadoras.
(BARBOSA; CARVALHO, 2008, s p).

Dessa forma, pode-se observar que as vantagens da utilizacdo dos jogos para o ensino
de matematica estao relacionadas com a aprendizagem do estudante, ocorrendo de forma mais
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significativa, pois assim este participa ativamente da construgdo do conhecimento e da aplicagao
dos conceitos aprendidos. Além disso, 0os jogos ainda aprimoram a socializagao e a criatividade.
(BAUMGARTEL, 2016).

0S JOGOS E O LUDICO

As experiéncias dramaticas de jogo sao algumas das primeiras maneiras pelas quais as criangas
aprendem sobre seus gostos e desgostos, seus interesses e suas habilidades. Eles experimentam
dramatizagdes e trabalham para dar sentido ao que observaram. Apenas observe criangas brincando
com bonecas para ver exemplos disso. As bonecas geralmente se tornam versdes da crianga e sao
uma maneira segura de expressar novas ideias e sentimentos.

De acordo com o RCNEI, (1998, p. 21):

Acrianca € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas.
Tem desejo de estar proxima as pessoas e € capaz de interagir e aprender com
elas de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas
relagdes sociais, interacdes e formas de comunicacio, as criangas sentem-se cada
vez mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com
diferentes criancgas adultos cujas percepgoes e compreensdes da realidade também
sao diversas. Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com
os outros por meio dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem
na interagdo com as outras pessoas, sejam elas adultos ou criangas, elas também
dependem dos recursos de cada crianga. Dentre os recursos que as criangas utilizam,
destacam-se a imitagao, o faz de conta, a oposicao, a linguagem e a apropriacao
da imagem corporal.

As criangas resolvem problemas de vida confusos, assustadores ou novos. Vocé ja presenciou
criangas fingindo ir ao médico? Uma crianga, com obediéncia, segura o estetoscopio falso enquanto as
outras se alinham para um check-up. Na maioria das vezes, alguém recebe ‘tiros’. Essa é a maneira
de uma crianga explorar uma experiéncia comum e, as vezes, confusa ou assustadora. Por meio
dessas representacgdes, as criancas ficam mais confortaveis e preparadas para os eventos da vida
de maneira segura. As criangcas costumam usar a brincadeira de mentirinha para resolver eventos
de vida mais desafiadores também, seja enfrentando uma doenga na familia, a auséncia de um dos
pais ou um divércio ou um incéndio em casa.

Em todas as disciplinas escolares € possivel desenvolver atividades com jogos e artes, que
auxiliam a crianga na transposicéo entre a lingua oral e a escrita.

De acordo com Kishimoto (1994, p.13):

O jogo como promotor de aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser considerado
nas praticas escolares como importante aliado para o ensino, ja que coloca o aluno
diante de situagdes ludicas como o jogo pode ser uma boa estratégia para aproxima-
los dos conteudos culturais a serem vinculados na escola”. (KISHIMOTO, 1994, p.13)

A utilizagdo dos jogos e das brincadeiras em sala de aula tornou-se, por muito tempo, sem
significado e sem importancia, chegando a ser desvalorizada e desconsiderada como um recurso
pedagogico que favorece a aprendizagem.

O educador alemao Froebel (1782-1852), foi pioneiro na introducao a brincadeira no cotidiano
escolar infantil, fundando a escola infantil destinada aos menores de oito anos e, posicionando uma
proposta educacional que dava énfase a liberdade da criancga.

O pensamento da crianga € muito intuitivo, egocéntrico e subjetivo, portanto, existe um grande
progresso, pois ha o desenvolvimento da capacidade simbdlica ou de representacgao. A crianga passa
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a imitar modelos, pois de acordo com PIAGET (1978, p.162) “surge a fungao simbdlica mais geral,
cuja propriedade é permitir a representagao do real, por intermédio dos “significantes”, distintos das

”n

coisas “significadas™.
Segundo Teixeira (2010, p.49):

Por meio da brincadeira, a crianga aprende a seguir regras, experimentar formas de
comportamento e se socializar, descobrindo o mundo ao seu redor. Brincando com
outras criangas, encontra seus pares e interage socialmente, descobrindo, dessa
forma, que nao € o Unico sujeito da acao, e que, para alcancar seus proprios objetivos,
precisa considerar o fator de que outros também tém objetivos préprios.

Brincar ndo é frivolo. Nao é algo a se fazer depois que o “trabalho real” é feito. Brincar &
o verdadeiro trabalho da infancia. Por meio dela, as criangas tém suas melhores chances de se
tornarem adultos inteiros e felizes.

Durante muito tempo a escola foi vista pelos alunos como algo enfadonho, obrigatorio, sem
sentido e entediante, e quando os educadores ofereciam brinquedos, eram criticados pelos pais e
mesmo por colegas de profissdo de estarem perdendo tempo. Entretanto, com a revelacéo de que
o ludico pode possuir intencionalidade educativa, descobriu-se um processo que tornou o processo
educativo atraente e desejado.

O ludico tem sido utilizado como instrumento educacional desde a pré-histéria onde o homem
primitivo se utilizava de rituais, que muito se assemelham as brincadeiras de roda, para exercer
dominio sobre a cacga, a pesca e até mesmo o poder sobre os fendmenos da natureza, esses rituais
faziam parte de suas crencgas e eram transmitidos de pais para filhos. Ja na antiguidade greco-romana
as atividades ludicas como o jogo estava ligado a atividades para relaxamento e entretenimento.

Na ldade Média os jogos como muitas atividades artisticas foram considerados impuros e,
portanto, proibidas.

No Renascimento, a ludicidade surge como um instrumento para facilitar o estudo e desenvolver
a inteligéncia.

Durante o periodo colonial, no Brasil as brincadeiras de meninos e meninas eram diferenciadas.
Os meninos brincavam com faca, matando pequenos animais e destruindo seus ninhos, ja as meninas
eram proibidas brincar de pular, saltar, subir em arvore ou correr, devido ao bom comportamento.

O sentimento de infancia nasce no Brasil no século XIX, com a necessidade da instrucéo e da
ampliacido das escolas para atender o avango social da época. No inicio, o atendimento a infancia
foi marcado pelo assistencialismo e amparo as criangas necessitadas, com o objetivo de diminuir
a mortalidade infantil.

Em 1970 a educacéo para criangas de 0 a 6 anos, foi comtemplada com um novo estatuto no
campo das politicas e dos ensinamentos educacionais. Com isto uma variedade de projetos para
as criancas pequenas vem sendo desenvolvidos.

Segundo Lazaretti (2011, p. 1):

A brincadeira surgiu em uma determinada etapa do desenvolvimento da sociedade,
no curso da mudanca histérica do lugar que a crianga ocupa nela. A brincadeira € uma
atividade social por sua origem, e por isso seu conteudo é social e € uma forma de
vida e atividade da crianga para orientar-se no mundo das acdes e relagbes humanas,
dos problemas e motivos das ac¢des dos individuos.

Portanto, para cada época e sociedade a concepgao sobre o ludico teve um entendimento
diferenciado.

De acordo com Rodrigo e Martins (2002):
127



I Revista Territorios Maio 2021

A histéria mostra que ao lado das atividades destinadas a garantir-lhe o sustento o
homem sempre buscou outras que Ihe dessem prazer. E essa alegria aparece quando
ele consegue expressar a sua personalidade. O longo passado das cangdes, lendas
e contos populares (que além de transmitirem e conservarem as tradicoes serviam de
passatempo), a eterna presenca dos varios jogos e dangas (que nao so fortaleciam
0s guerreiros e agradavam aos deuses mas ao mesmo tempo divertiam a todos) e
as artes manuais (que sempre floresceram nos grupos humanos) sao a prova da
constancia deste anseio de auto expressao através dos tempos. (RODRIGUES &
MARTINS, 2002, p.72)

Percebe-se que os jogos e as brincadeiras sempre estiveram presentes na vida do ser humano
como forma de alegria e prazer, mas nem sempre foram considerados como um fator fundamental
No processo ensino aprendizagem.

A educacgao contemporanea traz muitos desafios nao podendo estagnar-se em uma unica
e exclusiva metodologia de ensino, é preciso utilizar-se de todos 0s recursos possiveis para que
a escola se transforme em um lugar especial que desperte na crianca a vontade de aprender e 0s
jogos e brincadeiras podem contribuir nesse processo.

0OS JOGOS E A ALFABETIZAGAO

Estudos indicam que a alfabetizagao de criangas pequenas pode ser promovida em um
ambiente de brincadeira. As interagoes, estratégias e atividades de alfabetizagdo no ambiente de
brincadeira das criangcas podem facilitar sua aquisi¢ao de alfabetizacao.

[...] tracos extremamente importantes de personalidade da crianga sao desenvolvidos
durante tais jogos e sobretudo, sua habilidade em se submeter a uma regra, mesmo
quando um estimulo direto a impele a fazer algo muito diferente. [...] Dominar as regras
significa dominar seu préprio comportamento, aprendendo a controla-lo aprendendo
a subordina-lo a um propdsito definido (LEONTIEV, 1988, p. 138-139).

Os contextos sociais tornam-se locais prementes para a introducao das criancas nos
conhecimentos e praticas de alfabetizacdo, onde as criangas desenvolvem sua lingua e alfabetizagao
por meio de suas atividades sociais cotidianas. As criangas usam o brincar como um recurso
importante para explorar suas concepg¢des em desenvolvimento dos propositos e caracteristicas da
impressao nos anos pre-escolares.

Vieira (2012, p. 48) afirma que:

Ao considerar a etapa inicial de sistematizagcdo e o atendimento das demandas
identificadas por meio de diagndstico dos conhecimentos prévios das criangas, a
estratégia das atividades diversificadas — caixas de jogos de linguagem — constitui-se em
uma rica oportunidade para o processo de aprendizagem da lingua no cotidiano escolar.
Por meio delas, o professor pode atingir todos os educandos, concomitantemente,
sendo estas planejadas e operacionalizadas a partir da realidade da sala de aula
expressa em sua diversidade

Durante o jogo, as criangas pequenas usam a linguagem de maneira letrada, enquanto
usam a alfabetizagdo como a praticam. Uma relagao de brincadeira e alfabetizagdo surge quando
a brincadeira ajuda as criangas a explorar e compreender as interagdes entre esses dois reinos. O
objetivo deste artigo € revisar e analisar estudos atuais que examinam a interagao entre brincadeira
e alfabetizacao.

Jogar naturalmente incentiva o aprendizado, por isso € uma 6tima maneira de envolver as
criangas com os principios basicos de alfabetizacdo de uma maneira que pareca organica e sem
esforgo.
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O jogo estimula o desenvolvimento e preenche a necessidade inata de um bebé de aprender. A
brincadeira assume varias formas, de sacudir um chocalho, de esconde-esconde a esconde-esconde. A
brincadeira pode ser feita por uma crianga sozinha, com outra crianga, em grupo ou com um adulto.

Ferramentas sdo conhecimentos que nos permitem resolver os problemas vitais do
dia-a-dia. Brinquedos” sdo todas aquelas coisas que, ndo tendo nenhuma utilidade
como ferramentas, dao prazer e alegria a alma. Nessas duas palavras, ferramentas e
brinquedos esta o resumo da educagéo. Ferramentas e brinquedos nédo séo gaiolas.
Sao asas. (RUBEM ALVES, 1998, p. 48).

Os adultos apoiam a brincadeira, dando as criangas oportunidades de brincar e sabendo
quando intervir e quando néo intervir.

A sala de aula pré-escolar envolve muitas oportunidades para os professores entrelagarem
a alfabetizagdo em seus centros de recreagao. Por exemplo, alguns professores incluirdo livros e
materiais de escrita em diferentes areas de recreacao da sala de aula, normalmente n&o associadas
a leitura, como menus e receitas para criangas em um conjunto de cozinha socio dramatico. Para
incluir ainda mais a alfabetizacdo nas brincadeiras dos alunos, muitos professores enfatizam os
conceitos relacionados a alfabetizagcao a medida que interagem com diferentes grupos de alunos, mas
depois recuam e concedem aos alunos tempo para brincar sem pressiona-los a tornar a brincadeira
totalmente académica.

Quando os professores interagem com as criangas durante o jogo, eles podem assumir uma
variedade de papéis que ajudam a promover o desenvolvimento da alfabetizacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os jogos pedagodgicos vém sendo interesse de muitos estudiosos da Educacéo, se tornando
instrumentos de uma nova metodologia e pratica pedagogica para estimular os alunos no processo
ensino aprendizagem.

Nao devemos enxergar os jogos apenas como uma forma de competicao, mas sim ter um
olhar sobre uma forma de aprender brincando.

Os jogos pedagdgicos ajudam a estruturar o pensamento e o raciocinio légico, quando aliados
as Artes se tornam significativos e estimulam varias areas do conhecimento.

A utilizagédo dos jogos pedagogicos deve ser explorada, favorecendo cooperagao, interagao
social e uma melhor organizagéo entre professor e aluno, para a construgdo dos conhecimentos de
diversos conteudos trabalhados em sala de aula.

Os beneficios didaticos dos jogos sao procedimentos altamente importantes, mais que um
passatempo, € o meio fundamental para promover a aprendizagem.

A utilizagcado dos jogos em sala de aula tornou-se, por muito tempo, sem significado e sem
importancia, chegando a ser desvalorizada e desconsiderada como um recurso pedagogico que
favorece a aprendizagem.

Muito tem sido discutido a respeito dos jogos no cotidiano escolar, mas pouco tem se percebido
a respeito da presenga dos mesmos nas atividades desenvolvidas em sala de aula. Alguns professores
ainda nao acreditam na contribuigdo que os jogos podem trazer para sala de aula.

Portanto necessita-se estudar um pouco mais a respeito de como os jogos podem auxiliar
no desenvolvimento infantil, tornando o processo ensino aprendizagem prazeroso e significativo.
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RESUMO

Para ser professor de Educacgao Infantil deve se ter um olhar instrumentalizado e potencializado para
perceber na escuta um “canal” que, se bem exercido, poderia dar voz e vez as criangas e aos bebés
e mostra-los como seres potentes, unicos e protagonistas do proprio aprendizado. Dessa forma, o
objetivo desse artigo € refletir sobre a seguranga afetiva na creche e desenvolvimento saudavel de
bebés e criangas pequenas enquanto instrumento metodoldgico que colabora para o protagonismo
infantil e que, inclusive, ajuda revelar a visdo de infancia do docente. A metodologia usada consiste
em pesquisa bibliografica. Uma escuta a partir das demandas infantis e atuagao junto aos bebés
e criangas. O estudo permite concluir que é fundamental que esses atores ndo sejam marcados
pela concepgao de um “vir a ser”, que a escuta esta implicada nessa dindmica e € um ponto crucial
nesse processo.

Palavras-Chave: Educacao Infantil; Escuta; Olhar.

INTRODUCAO

Os pequenos entre 0 e 3 anos sdo muito diferentes entre si. Em linhas gerais, podemos dividi-
los em dois grandes grupos: bebés (até 2 anos) e criangas (a partir de dois anos).

Os primeiros nao falam (embora se fagam compreender) e conhecem o mundo sentindo os
objetos com os sentidos. Os segundos séo os chamados caminhantes que, com autonomia psiquica,
andam, ja falam e iniciam o processo de treinamento esfincteriano. Em ambos os casos precisam de um
ambiente facilitador para o seu desenvolvimento intelectual e psicoldgico, onde prevalecam o estimulo
do jogo , da fantasia e da criatividade.

Nenhuma crianga aprende sozinha ou desmotivada. Para crescer com saude, cada pequeno
precisa de adultos em seu ambiente que os encorajem a aprender e se socializar; antes que eles
0 ensinem a aprender.

O desenvolvimento afetivo da crianga é construido a partir do zero, como uma
casa. Metaforicamente, sua vida emocional abriga suas emogdes e a maneira como vocé se relaciona
com os outros. Nesse sentido, os valores que os adultos transmitem as criangas nos trés primeiros
anos de vida sdo essenciais para que elas moldem sua personalidade de forma saudavel.

O que Ihes dizem e a forma como o fazem constituem a voz interior destes pequeninos (o que,
quando crescerem, falam de si). Para ser compreendido: se uma méae diz ao filho “Estou orgulhoso de
vocé”, suas palavras fortalecem a auto - estima do filho. Se, por outro lado, um professor repreende
uma crianga sob sua responsabilidade dizendo “vocé € um desastre”, isso € prejudicial para sua
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autoconfianga e seguranca.

Em suma, o papel dos pais e professores na fase infantil, que vai de 0 a 3 anos, é decisivo. Seu
envolvimento com a paternidade ou a falta dela faz toda a diferenca.

A DOCENCIA E O PROTAGONISMO INFANTIL

Segundo defende FREIRE (2007) procurar entender as linguagens destas criangas assim como
identificar os seus pensamentos e desejos representa uma condi¢gdo base para que os profissionais
educadores produzam resultados altamente positivos em relacédo a busca do comportamento inclusivo
relacionado com o protagonismo infantil desenvolvido pelas criangas das séries iniciais do ensino
fundamental no pais.

A lei de diretrizes e bases da educacio nacional criada ainda no final do século XX mais
precisamente em 1996 reconheceu esta necessidade dos professores educadores do ensino regular
elaborar os seus planejamentos de aulas direcionados a educacgao infantil com os objetivos primeiro
de buscar este processo de inclusao e do protagonismo das criangas.

Para BARBOSA (2008, p. 37) a pré escola no Brasil esta procurando transformar o seu conceito
onde sempre predominaram as condi¢cdes assistencialistas e afetivas que nao exige qualificagao
académica dos profissionais professores e também nao busca trasnformar o comportamento das
criangas que apresentam dificuldades de aprendizado através dos métodos pedagogicos da escuta
que é possibilitado pela atividades escolares que propdem o desafio para estas criangcas poderem
pensar e opiniar dentro da sala de aula.

Como mostra VEIGA (2001, p. 3) sem as transformagdes que foram provocadas a partir da
lei de diretrizes e bases a educagao infantil no pais nao teria evoluido e estaria num patamar de
atraso comparado as nagdes sub desenvolvidas que nao tem uma educacéo infantil de base de
qualidade para as criangas.

Assim para promover uma educacao inclusiva e o protagonismo infantil que € mostrado como
uma condicao relevante no comportamento da formagao educacional das criangas que frequentam
o ensino de base das séries iniciais deve ter a frente profissionais capacitados para a condugao da
organizacgao das didaticas direcionada para este publico infantil.

Sobre esta condicdo dos profissionais entender a fala e o pensamento das criangas da
educacao infantil para que possam desenvolver o seu comportamento, a opinido de Kinney (2009,
p. 53) é bastante relevante quando ressalta que;

Os profissionais educadores ao desenvolver os seus planos de aula devem ser
direcionada para as condi¢des que possibilitam entender as principais necessidades
deste publico infantil, compreender as suas formas de comunicacéo e a partir destas
condigdes procurar alinhar a sua didatica de acordo com as especificidades e
capacidades de cada crianca (KINNEY, 2009, p. 53).

Sao estas condigdes que o projeto de ensino encontra a sua justificativa e os objetivos a serem
cumpridos que € procurar desenvolver estratégias que possibilitam os professores alcangarem o
desenvolvimento do comportamento dentro da sala de aula deste universo de alunos da formagao
educacional infantil.

SENGE (2005) defende que a didatica apresentada deve ser preparada de modo que possa
buscar explorar as potencialidades de cada crianca e assim promover a incluséo e o ensino que faz
realmente surgir as transformacgdes tdo necessarias para construir cidaddes com personalidades e
opinides proéprias.
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Deve se observar neste contexto que o modelo de ensino da educacéo infantil que esta sendo
idealizado para este projeto educional da linha de pesquisa da docéncia nao € definitivo e acabado,
pois leva em consideragao que para coloca-lo em pratica em paises como o Brasil necessita de
ajustes constantes de forma periddica para que possa ser adaptado a nossa realidade cultural em
relagéo a educacao infantil praticada em cada regido do pais.

E o primeiro passo rumo a esta transformacao € procurar capacitar de forma adequada os
nossos profissionais educadores no sentido de procurar entender as diversidades de linguagens
qgue este publico infantil tem a capacidade de produzir.

Observa se a partir da experiéncia desenvolvida em diversas regides do pais vem mostrar
de forma acentuada que a criatividade das criangas apresenta uma grandeza infinita e que precisa
de profissionais da educagao com capacidade para ser explorada e produzir resultados capazes
de provocar transformagdes na sua personalidade.

Outra observagao importante € que apesar de algumas experiéncias isoladas que esta sendo
praticada no Brasil em relagdo ao modelo de ensino infantil que esta sendo proposto no projeto
de ensino a educagao para criangas no pais ainda vai demorar muito para alcangar este estagio
de qualidade, principalmente quando se trata de ensino publico devido aos problemas estruturais
sociais e culturais que fazem parte da formacao educacional das criangas.

Como mostra VEIGA (2001, p. 39) visualizar a crianga na sua formagéo de base como sujeito
critico e construtor de pensamento e ideias, principalmente como elemento integrante da sociedade
faz parte do papel do professor educador dentro da realidade do ensino aprendizagem moderno.

E um dos instrumentais mais indicados para exercer esta proposta € langcar mao da
interdisciplinariedade, onde as mais diversas disciplinas tem como funcédo dentro deste processo
pedagogico de complementar os conhecimentos impostos aos alunos.

A escuta das criangas na escola tem chamado a atencéo de pesquisadores quando o direito
a escola democratica foi estendido a mais criangas, com o objetivo de assegurar-lhes o acesso ao
conhecimento socialmente construido pela humanidade e também o acesso as atividades sociais
e culturais. Saber o que as criancas pensam e sentem durante o processo de escolarizagao e nas
praticas educacionais é hoje um aspecto importante da pesquisa educacional.

A construcdo dos direitos participativos das criangas nos seus contextos de acao
constitui um ponto modal da afirmacgao do reconhecimento da sua competéncia social.
Nesse sentido, ouvir a voz das criangas no interior das instituicdes nao constitui apenas
um principio metodoldgico da agao adulta, mas uma condig¢ao politica, através da
qual se estabelece um dialogo intergeracional de partilha de poderes. (SARMENTO;
SOARES; TOMAS, s/d, p. 3)

A abordagem qualitativa tem-se mostrado fundamental para ouvir as criancgas de tenra idade
sobre 0s varios aspectos da sua experiéncia escolar, promovendo assim a ampliagdo do conhecimento
sobre os diversos contextos escolares. No entanto, esse processo de escuta apresenta varios desafios
para a pesquisa, incluindo o desenvolvimento de estratégias que favoregcam as multiplas formas de
comunicagao da crianga e a busca de solugdes relacionadas a potenciais questdes éticas. Pesquisar
as perspectivas das criangas pode fornecer uma base basica para melhores praticas pedagoégicas
e politicas publicas em relagao a crianga.

A organizagao dos espagos pode interferir no processo de formagéo das criangas, pois ha
uma relagao entre a nossa proposta pedagogica e eles. Dependendo do olhar docente, criangas e
professor poderao ser verdadeiros parceiros pedagdgicos.

Estudos sociolégicos no campo da infancia realizados ao longo dos ultimos 20 anos
vém sustentando a nogao da autonomia das culturas infantis, postulando que as
criangas, através das relagdes com seus pares e com os adultos, constroem, estruturam
e sistematizam formas proprias de representacao, interpretacido e de acao sobre o
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mundo (BORBA. 2008, p. 148).

As criangas sdo protagonistas ativos em seus processos de crescimento. Elas estdo dotadas
de extraordinarios potenciais de aprendizagem que se manifestam num intercambio incessante com
o contexto cultural e social.

Cada crianga é um sujeito de direitos, individualmente e em suas relagdes com o grupo, é
construtora de experiéncias as quais é capaz de atribuir sentido e significado.

As criangas, como seres humanos, possuem uma centena de linguagens: uma centena de
formas de pensar, de expressar, de compreender, de encontrar a alteridade através de uma forma
de pensar que se entrelaga e ndo separa as varias dimensdes da experiéncia. As cem linguas sao
uma metafora para os potenciais extraordinarios das criangas, seus processos de construgao e
criacdo de conhecimento, as inumeras formas com as quais a vida se manifesta e o conhecimento
€ construido.

E responsabilidade da educacéo infantil valorizar todas as linguas verbais e n&o verbais com
igual dignidade.

Compreender a fungao social da creche, para que serve e para quais interesses
atendem. Desvelar o lugar em que estao e por que estdo. Pensar o contexto historico
€ 0s mecanismos que regulam as suas praticas, bem como as condi¢des de trabalho.
Isso extrapola a reflexdo sobre 0 modo como lida com as criangas. A dimenséo se
amplia do sentido individual de suas praticas para o sentido social de suas praticas.
(SANTOS, 2012 p. 10,11)

A participagao € a estratégia educacional que se constroi e se vive no encontro e nas relagoes
dia apés dia. A participagao valoriza e faz uso das cem linguagens das criangas e dos seres humanos,
entendida como pluralidade de pontos de vista e de culturas.

A participagao gera e informa os sentimentos e a cultura de solidariedade, responsabilidade
e inclusao, e produz mudangas e novas culturas.

Toda crianga, como todo ser humano, € construtora de conhecimentos, competéncias e
autonomias.

O processo de aprendizagem privilegia estratégias de pesquisa, troca e discussao e participagao
com outras pessoas.

A organizagéao da rotina das criangas e dos adultos, faz parte estruturalmente dos valores e
escolhas do projeto educativo.

A organizacgao de uma rotina constrdi uma rede de responsabilidades que sdo compartilhadas
nos niveis de administragao, politica e pedagogia. As condi¢des de trabalho e as formas de contrato
que conduzem a estabilidade, continuidade e sentimento de pertenca adquirem particular relevancia.

A rotina de uma escola infantil deve contemplar momentos diversificados, que nido serédo da
mesma forma para criangas maiores e menores. Muitas atividades sdo envolvidas nessa jornada
diaria desde o horario da chegada, atividades, brincadeiras, higiene, jogos, brincadeiras de faz
de conta, entre outros. Esses momentos devem propiciar experiéncias, criatividade, imaginagao,
desenvolvimento das linguagens e a interagao com outras pessoas.

Em relagdo ao tempo, as atividades devem ser organizadas pensando nas necessidades
bioldgicas das criangas inserindo assim o tempo de repouso, higiene, alimentagao e necessidades
psicolégicas, levando sempre em consideragao que cada individuo tem um tempo e um ritmo préprio
para realizar a atividade proposta. O professor deve estar atento a estas necessidades, pois além
de individuais, também sio sociais e historicas. Deve-se, portanto, respeitar as diferentes culturas
e costumes.
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O papel do professor na organizagao do espago — o professor é quem traduz concretamente
suas intencdes educativas e seu método de trabalho, na criacdo de um ambiente como fator de
aprendizagem.

Dessa forma, o espaco deve ser amplo e diversificado, para que as criangas possam se mover
com facilidade, proporcionando trabalhos individuais e grupais. Afinal, as criangas emprestam aos
ambientes escolares significagdes que podem lhe causar medo ou curiosidade, irritabilidade ou
calma, atividade ou apatia.

Um cenario com intencao de interagdes e desenvolvimento, promotor de aprendizagens, que
estimule os sentidos e movimentos corporais e que se preocupe com a identidade pessoal de cada
crianga, deve articular adequadamente conteudos, atividades, horarios, espacos e objetos disponiveis.
Sem valorizar apenas um ou alguns desses aspectos, para que nao haja desdobramentos impréprios
no desenvolvimento educacional, sendo todos eles igualmente importantes.

O tempo de abordagem dos assuntos nao previstos pode ser maior ou menor, dependendo das
possibilidades que apresentem para desencadear ou enriquecer o estudo dos conteudos curriculares.

Na relacdo ativa com o novo, o contato com varias fontes, as explicagcdes do professor, as
discussdes em grupo ou outras atividades devem permitir ao aluno entender, localizar e relacionar
informacgoes, tirar conclusdes, ampliar sua compreenso, ou seja, apropriar-se dos conteudos culturais
basicos, com isso o aluno estara aprendendo a aprender para encontrar sozinho o caminho para
outras aprendizagens.

A EDUCAGAO INFANTIL E SUA IMPORTANCIA

Os primeiros anos de uma crianca s&o a base para seu desenvolvimento futuro, fornecendo
uma base sdlida para a aprendizagem ao longo da vida e habilidades de aprendizagem, incluindo o
desenvolvimento cognitivo e social. Pesquisas bem estabelecidas continuam a enfatizar a importancia
da educacéo infantil como um alicerce essencial para o sucesso futuro de uma crianca.

A medida que o bebé se desenvolve cognitivamente, as mudancas ocorridas afetam o
comportamento em todas as areas. Os conceitos nao se desenvolvem independentemente um do
outro. O comportamento sugere que a crianga ja tem nog¢ao de constancia da forma dos objetos. Os
objetos ndo sofrem mudangas na forma quando mudam de perspectiva. Desde que todas as agdes
ocorrem no espacgo, a crianga deve ter também um conceito funcional de espaco e das relagdes
entre os objetos. Cada uma dessas capacidades surge mais ou menos na mesma época e tem o
mesmo caminho de desenvolvimento. Todos os seus esquemas sao elaborados a medida que a
crianca assimila e faz acomodacoes.

E importante reconhecer que o desenvolvimento intelectual € um processo auto - regulatério.
O processo de assimilagdo e acomodacgéo € internamente, e ndo externamente, controlado. O afeto
desempenha um importante papel neste controle. Em cada periodo do desenvolvimento sensério-
motor, surgem novas e mais sofisticadas aptiddes e aumenta o autocontrole. Cada pequeno progresso
torna o individuo melhor equipado para lidar com as demandas da vida.

A medida que a crianca continua assimilando e acomodando as experiéncias em suas
estruturas cognitivas, também as estruturas afetivas e sociais véo sendo constantemente construidas
e reconstruidas.

A crianga de dois anos é egocéntrica em sua visao de mundo e no uso da linguagem falada.
As experiéncias afetivas, tais como o sentimento, sao representadas e recordadas, mudando em
definitivo a natureza dos pensamentos afetivos. Como o raciocinio durante o nivel pré-operacional
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€ semildgico, assim também s&o as compreensodes infantis sobre regras, justica e outros aspectos
do raciocinio moral semilégico.

No periodo dos dois aos sete anos, o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento afetivo
estdo em constante mudanca, com os processos de assimilagdo e acomodacao, resultando na
construcdo de uma nova e enriquecida maquinaria cognitiva.

Dessa forma, a Educacao Infantil € fundamental para o progresso no desenvolvimento dos
proximos ciclos da vida escolar, tornando-se extremamente importante para o processo ensino
aprendizagem.

A infancia no processo produtivo, o tempo de escolarizacio, o processo de socializagao no
interior da familia e da comunidade, as atividades cotidianas se diferenciam dependendo da posi¢cao
da crianga e de sua familia na estrutura socio -econémica. Se essa insergao social é diferente, fica
improprio ou inadequado supor a existéncia de uma populagao infantil homogénea, ao invés de se
perceber diferentes populag¢des infantis com processos desiguais de socializagao.

Ao adotar uma concepgao abstrata da infancia, pode-se analisar a crianga como “natureza
infantil”, distanciando de suas condi¢des objetivas de vida e como se estas fossem desvinculadas
das relagdes de producio existente na realidade. Entender a crianga em relagado ao contexto social
e ndo como natureza infantil, constitui o principio central desta definigéo.

De acordo com Kramer (1987, p. 53), desenvolve-se trés linhas de reflexdes a respeito da
infancia:

* Aprimeira tem o objetivo de apontar como o sentimento e a valorizagéo atribuidos
a infancia nem sempre existiram da forma como atualmente sdo conhecidos e
defendidos, tendo sido determinados a partir de modificagdes econbdmicas e
politica da estrutura social.

* Asegunda trata especificamente da ideia de infancia no pensamento pedagdgico,
mostrando o significado tanto da pedagogia “tradicional” quanto a “nova”. O
objetivo € mostrar como essas concepgdes estao presente uma concepgao de
infancia baseada na natureza infantil.

* Aterceira apresenta um estudo sobre a abordagem da privacéo cultural, base
tedrica da educagao compensatoria.

+ Sentimento de infancia nao significa o0 mesmo que afeicao pelas criangas,
correspondendo a consciéncia da particularidade infantil, ou seja, aquilo que
distingue a crianga do adulto e faz com que a crianca seja considerada como
um adulto em potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento. Quanto
ao contexto social que determina o surgimento deste tipo de sentimento e dois
aspectos precisam ser enfatizados, de acordo com o historiador Philippe Ariés:

» Era muito alto o indice de mortalidade infantil que atingia as populagdes e quando
sobrevivia, ela entrava diretamente no mundo dos adultos. E importante acentuar
que essa mortalidade continua hoje a ser regra geral para os filhos de classes
dominadas em paises de economia dependente.

* O sentimento moderno de infancia corresponde a duas atitudes contraditorias
que caracterizam o comportamento dos adultos até hoje: uma considera a crianga
ingénua, inocente e graciosa e € paparicada pelos adultos e outra surge junto com
a primeira, mas se contrapde a ela, tomando a criangca como um ser imperfeito
e incompleto, que necessita da educacéo feita pelo adulto.

Este duplo sentimento é a nova funcao efetiva que a instituigdo familiar assume e comeca
na burguesia até chegarmos ao povo. E bom esclarecer que o sentimento de familia que surge no
momento, inseparavel do sentimento de infancia. O reduto familiar, torna-se entdo cada vez mais
privado e esta instituicdo vai assumindo funcdes antes destinadas para a comunidade.

A concepgao atual de infancia, segundo Sonia Kramer (1987, p, 54) é que
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O sentimento de infancia resulta numa dupla atitude com relagéo a criancga: preserva-
la da corrupg¢ao do meio, mantendo sua inocéncia e fortalecé-la, desenvolvendo seu
carater e sua razao.

As nogdes de inocéncia e de razao nao se opdem, elas sdo elementos basicos que fundamentam
o conceito de crianga como esséncia ou natureza.

A ideia de infancia nao existiu sempre da mesma forma. Ela aparece com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que muda a inser¢gao e o papel social desempenhado
pela criangca na comunidade. Este conceito de infancia é determinado pela modificagao das formas
de organizagao da sociedade.

Esta forma de organizacao instituiu diferentes classes sociais no interior das quais o papel
da crianca é diferente. A ideia de uma infancia universal foi divulgada pelas classes dominantes
baseada no seu modelo padrao de crianga, a partir dos critérios de idade e de dependéncia do adulto,
caracteristicos de um tipo especifico de papel social por ela assumido no interior dessas classes.

A CRIANGA E O CONCEITO DE INFANCIA

A crianga é um ser complexo, com suas proéprias caracteristicas, com uma forma especifica
de observar o mundo de modo muito singular, que fornece perspectivas para transformar o mundo
— perspectivas que devem ser entendidas dentro do seu estagio de vida. Neste sentido, a escola
nao complementa ou molda a crianga, mas sim, proporciona condicdes para que se desenvolva
plenamente. E um conceito variavel e que se estabelece nas dimensées psicoldgica, social e afetiva
(ROUSSEU, 1995).

O conceito de infancia no presente estudo € entendido como o periodo etario compreendido
entre o nascimento e a puberdade, onde Ariés (1978), em suas abordagens, destaca um estudo
cronologico deste periodo da vida, partindo do periodo da Idade Media, onde conceito de infancia
se deu nas construgdes sociais em determinados periodos historicos.

Mesmo com diversos documentos que regulamentam a educagao nos parametros legislativos,
selecionou-se nesta parte dos estudos académicos analises documentais sobre a LDBEN e as
DIRETRIZES CURRICULARES para a EDUCACAO INFANTIL.

A LDBEN (1996, p. 39) em seu Art. 29, cita “A educacgao infantil, como a primeira etapa da
educacao basica”, ou seja € na educacgao infantil que comeca todo o processo de aprendizagem da
crianga. E saber qual € a melhor forma de construir essa aprendizagem € o objetivo do professor, pois
se for recapitulado todo os embasamentos e referéncias, ja citadas por estudiosos anteriormente,
trara a tona toda a construcao desse trabalho académico que defende que o brincar é imprescindivel
para o desenvolvimento integral da crianga na educacgao infantil.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2010, p. 12), em suas
referéncias sobre o processo dessa construgao trata a crianga como:

Suijeito historico e de direitos que nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivéncia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesta citacio é notodrio observar que entre tantos direitos, a crianga brinca para desenvolver-se.
Neste mesmo documento, o brincar e tratado como todo um processo que vai ocasionar construgoes
para as criancas, desenvolvendo habilidades, interacdes e sociabilidade. Também cita sobre o faz-
de-conta e suas contribui¢des (DCNEI, 2010).
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Com essas leis citadas anteriormente, procurou-se fornecer mais elementos de defesa, no
contexto do quanto o brincar na educacgao infantil € importante, com as leis que respaldaram esse
ato, bem como, além das citadas, muitas outras que também existem para defender, incentivar e
mostrar sua importancia do tema em questao.

Diversas linhas de estudo, em psicologia com Piaget e Vygotsky, em filosofia com Froebel
e Dewey, trouxeram essa vertente do brincar como algo inerente a natureza humana que também
colabora para o aprendizado, de modo que a definigdo deixou de ser o simples sinénimo de jogo.
Para os autores aqui citados, a brincadeira e as suas implica¢gdes ultrapassam o universo do brincar
espontaneo, possuindo também interferéncias nos ambitos pedagdgico e social, além da brincadeira
como um ato de simples prazer.

O ludico esteve presente em diversos periodos histéricos, desde a Grécia classica, Roma
antiga, passando pela Idade Média e pelo Renascimento, possuindo em cada periodo caracteristicas
e interpretacdes distintas sobre sua funcao. E importante citar a presenca do ltdico nesses periodos,
entretanto a pesquisa referida tera inicio a partir de um recorte histérico em que o ludico se apresenta
numa perspectiva educacional.

A aprendizagem presente no jogo relacionada a questdes sociais e da vida, também estao
presentes nesses estudos em que ele compreende o jogo e a brincadeira como agdes que estao
intimamente ligadas a aprendizagem, néo fazendo referéncia apenas a educacgéo dita formal, que
trata de conteudos, mas também a social, ja que nela a crianga acaba por reproduzir situagdes ja
vivenciadas e observadas em situacdes anteriores. Assim em seus estudos sobre Froebel, Kishimoto
(2001, p.74) afirma: “Froebel entende que, nas brincadeiras, a crianga tenta compreender o seu
mundo e reproduzir situacdes da vida”.

Existe uma forte ligagéo entre a reflexdo a respeito da crianga e o surgimento da educagao
infantil. Devido a concepcao da ideia de que a crianga — da atualidade — nem sempre foi aceita, uma
vez que neste pensamento a crianga é um sujeito diferenciado do adulto, € possivel afirmar que tal
fato mostra-se como um ponto de vista recente, se observados os dados histéricos.

No século XIII, conforme evidencia Ariés (1978, p. 49), ocorreu uma mudancga na perspectiva
do conceito “crianga” — a sociedade passava a prezar pela inocéncia da mesma, tendo como a
primeira referéncia sobre a crianga a representacdo em forma de anjinhos, através de esculturas e
pinturas de cenas do género infantil que, muitas vezes, ndo se consagrava a descricao exclusiva
da infancia, mas tinham nas criangas seus personagens principais, que sugerem duas abordagens
da infancia, a saber: a vida cotidiana criangas e adultos se misturavam em reunides de trabalhos,
passeios, e as criangas participavam dos mesmos jogos e brincadeiras dos adultos; e, retratava-se
a crianga pela sua gracga e beleza — a crenga na pureza infantil.

Neste periodo, as criangas, desde cedo, aprendiam as profissées com suas familias ou em
casas de aprendizes, e trabalhavam em oficinas. Nao se tinha bem a nogéo de familia, de organizagao
social e familiar. Estas foram constituidas gradativamente através de regras estabelecidas até chegar
a organizagdo monogamica.

A familia nuclear aparece com a ascensao da burguesia. Para educar os filhos ali gerados,
em muitas ocasides, estes eram separados da vida dos adultos e enclausurados em instituicoes
escolares sob a vigilancia dos preceptores.

Ja a partir século XVII, a infancia era vista como uma fase sem importancia; os adultos nao se
apegavam as criangas por considera-las uma perda eventual, pois elas morriam com muita facilidade
devido a situagado de descuido em que viviam.

A descoberta da infancia ocorreu no século seguinte, e tal evolugéo pode ser acompanhada
por meio de pesquisas, pinturas, esculturas, objetos e brinquedos da época. Ainfancia, que antes néo
passava de uma grande roleta de apostas entre a vida e a morte, gragas aos avangos das ciéncias
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e das mudancas econdmicas, vivenciou a redu¢ao em seus indices de mortalidade. O infante passa
a ser amparado no seio familiar, devendo ser educado e protegido desde o seu nascimento. Em
relagéo a consolidacéo do conceito de infancia, Ariés (1978, p. 58) destaca que, a crianga comega
a ocupar o lugar central da familia devido a ligagdo da mesma com a figura dos anjos — tidos como
seres puros e divinos.

Estudos sociolégicos sobre a infancia mudaram a forma de se olhar e se relacionar com a
crianga, onde a adolescéncia se confundia com a infancia e estava ligada a ideia de dependéncia.
O sujeito s6 alcanga total independéncia ao sair da tutela dos pais. Meninos e meninas usavam os
mesmos trajes. Tal habito permaneceu até final do século XVIII nos paises da Europa, e no Brasil,
prevaleceu até os anos 1930.

Ainfancia tomou seu lugar na histéria alcangado pelo avango dos conhecimentos, na valorizagao
de seus direitos na vida familiar e social e nas instituicdes de modo geral.

O sentimento de infancia nasce no Brasil no século XIX, com a necessidade da instrucéo e da
ampliacido das escolas para atender o avango social da época. No inicio, o atendimento a infancia
foi marcado pelo assistencialismo e amparo as criangas necessitadas, com o objetivo de diminuir
a mortalidade infantil. Também surgiram estabelecimentos de atendimento a infancia a cargo de
particulares, mas ndo atendiam criancas da camada popular, mas apenas da elite. A partir da década
de 1970, criou-se um modelo voltado para a educacdo da camada menos favorecida. Onde a educacéo
infantil passou a fazer parte da educacgéao basica nacional, sendo motivo de preocupagao dos 6rgaos
que legislam sobre educagao, que, por sua vez, determinaram ser dever do Estado disponibilizar a
educacao ao infante, e a garantia de atendimento em creches e pré-escolas para criangas de zero
a seis anos, sendo este o grande marco na historia da educagao brasileira.

Diante das referidas situagdes, Kishimoto (1998, p. 73) afirma que ao brincar, a crianga nao
esta preocupada com os resultados da brincadeira — fato possivel de ser observado durante e depois
da brincadeira. O que a impulsiona a explorar e descobrir o mundo € o prazer e a motivagao que
surgem da necessidade de aprender através dos exemplos dos pais, amigos ou pessoas proximas,
desde que seja essa uma de seus atuais referenciais de comportamento de mundo.

Vygotsky (1995) ainda aborda que o desenvolvimento ndo se constitui em um processo
puramente evolutivo, que age por meio de mudancgas lentas e graduais, mas caracteriza-se por
rupturas e saltos qualitativos e mudancgas essenciais nas proprias forgas motoras do processo.

Nota-se, portanto, a importancia do brincar no desenvolvimento da crianga de zero a seis
anos de idade, uma vez que, além do surgimento da identidade, autoestima, auto - conceito e das
aprendizagens relativas as interagdes com o meio, é também durante este periodo que se da um
maior desenvolvimento cognitivo da crianga, resultando em um maior crescimento e desenvolvimento
do cérebro humano.

O aprendizado organizado, no qual se delineiam os conhecimentos cientificos, se estabelece
nesta zona de desenvolvimento. O brinquedo também cria a zona de desenvolvimento proximal da
crianga. Na brincadeira, a crianga esta sempre se comportando acima de sua idade, acima de seu
comportamento usual do dia a dia; na brincadeira ela esta, por assim dizer, um pouco adiante dela
mesma.

O brinquedo contém de uma forma concentrada, como no foco de uma lupa, todas
as tendéncias de desenvolvimento; € como se a crianga tentasse pular acima de
seu nivel usual. A relagao entre brinquedo e desenvolvimento pode ser comparada
com a relagao entre instrucio e desenvolvimento. O brinquedo é uma fonte de
desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento proximal (VAN DER VEER e
VALSINER, 1996, p. 373).

Através das atividades ludicas, Vygostsky (1998, p. 53) ressalta que a crianga aprende a atuar
numa esfera cognitiva que depende de motivagdes internas. Nessa fase (idade pré-escolar) ocorre uma
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diferenciagao entre os campos de significado e da visdo. O pensamento, que antes era determinado
pelos objetos do exterior, passa a ser regido pelas ideias. A crianga podera utilizar materiais que
servirao para representar uma realidade ausente, por exemplo, uma vareta de madeira como uma
espada, um boneco como filho no jogo de casinha, papéis cortados como dinheiro para ser usado
na brincadeira de lojinha etc. Nesses casos, ela sera capaz de imaginar, abstrair as caracteristicas
dos objetos reais (0 boneco, a vareta e os pedagos de papel) e se deter no significado definido pela
brincadeira. Assim, as brincadeiras infantis sado caracterizadas pela dimensao imaginaria que tem sua
génese na realidade, no observado ou conhecido. Brincando, as criangas elaboram suas vivéncias
cotidianas em situagdes imaginarias ou virtuais. O faz-de-conta cria, portanto, na imaginagao, um
mundo dominado por significados.

Segundo Leontiev (1991, p. 39), a relagao particular entre o sentido e o significado do
brinquedo néo é oferecida antecipadamente nas condigdes do jogo, ela surge ao longo do jogo.
Assim como a relagédo do sentido do brinquedo e do significado real das condi¢gdes objetivas do
jogo n&o permanece imutavel durante os movimentos do processo do brinquedo, mas & dinamico
e movel. A crianga passa a criar uma situagéao ilusoria e imaginaria, como forma de satisfazer seus
desejos néo realizaveis. Esta é, alias, a caracteristica que define o brinquedo de um modo geral.
A crianga brinca pela necessidade de agir em relagdo ao mundo mais amplo dos adultos e néo
apenas ao universo dos objetos a que ela tem acesso. Toda situagédo imaginaria contém regras de
comportamento condizentes com aquilo que esta sendo representado.

O esforgco em desempenhar com fidelidade aquilo que observa em sua realidade faz com que
a crianga atue num nivel bastante superior ao que na verdade se encontra: No brinquedo a crianca
sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario, no brinquedo é como se ela fosse maior do que € na realidade (VYGOTSKY, 1984 apud REGO,
1995, p. 39). Vygotsky (1998) refere-se a brincadeira que nasce da necessidade, da frustracéo e
dos desejos que nao podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos pela crianca.

Ao brincar, a crianga tem consciéncia de que esta imaginando uma suposta situagao, cuja
caracteristica fundamental é sua relagdo com a realidade. Ao abordar o tema, Leontiev (1991, p.
57) deixa explicito que, nas premissas psicoldgicas do jogo, ndo ha elementos fantasticos. Para
ele ha uma acgao real, uma operagao real e imagens reais de objetos reais, mas a crianga, apesar
de tudo, tende a agir com um objeto qualquer como representante de um objeto real, age com a
vara como se fosse um cavalo, e isto indica que ha algo imaginario no jogo como um todo, que é
a situacao imaginaria. Sendo assim, o autor acentua a importancia da compreensédo que a agao
tem no brinquedo. Portanto, a agéo, no brinquedo, ndo provém da situagao imaginaria, mas, pelo
contrario, é esta que nasce da discrepancia entre a operagao e agao; assim, nao € a imaginagao
que determina a agao, mas sao as condi¢gdes da agdo que tornam necessaria a imaginagao e dao
origem a ela.

CONCEPGAO DA INFANCIA, O CURRICULO DA CIDADE DE SAO PAULO E A BNCC

O curriculo da cidade foi langado em dezembro de 2017, preocupando-se com o ensino de
qualidade nas escolas publicas de Sao Paulo, relacionando as atividades escolares estudadas na
Educacao Basica, visando a formacgao integral dos alunos enquanto cidadaos.

A sociedade atual, embora muitas vezes nao tenha bem claro de que tipo de educacéo criangas
e jovens necessitam, ja ndo esta mais indiferente ao que ocorre nos estabelecimentos de ensino. Nao
apenas exige que a escola seja competente e demonstre ao publico essa competéncia, com bons
resultados de aprendizagem pelos seus alunos e bom uso de seus recursos, como também comecga
a se dispor a contribuir para a realizagao desse processo, assim como a decidir sobre os mesmos.

Portanto, a escola e a familia compartilham a responsabilidades pela educag¢ao das criangas
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e jovens, mas cabe a equipe gestora se esforgar para trazer os pais para o ambiente escolar,
promovendo meios para isso.

As constantes mudancas politicas, econémicas e sociais ocorridas no mundo requerem que
a escola esteja atenda as exigéncias impostas pelo novo modelo de sociedade. Na atualidade, as
instituicdes escolares estao passando por varios desafios e mudancgas, tornando-se relevantes para
elas, aspectos como inovacio, desempenho, competitividade e produtividade.

A escola, como instituicdo social, precisa acompanhar as mudangas da sociedade e,
principalmente, contribuir para o desenvolvimento da capacidade de pensar e de atuar com autonomia,
compreendendo e redefinindo os objetivos do processo de socializagao.

De acordo com Delors (1999, p. 63):

A educacao necessaria para o século XXI deve assentar-se sobre principios
educacionais associados a educacao continua e permanente, permitindo ao aluno
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

A escola e seus profissionais devem cada vez mais investir em conhecimento e socializa-
lo para que a organizagao escolar aumente sua capacidade de criar e de inovar, ja que conhecer
novas perspectivas, iniciativas e modelos mentais possibilitam ao gestor escolar mudar seu olhar
em relacao a situagdes atuais. A alienacao deixa de fazer parte de seu cotidiano e passara, entao,
a compreender processos e culturas que permeiam o ambiente educacional.

E preciso pensar na histéria baseada na concepcao de totalidade, procurar inserir a escola
num contexto real, verdadeiro, fazendo-a comprometida e construtora do conhecimento transformador
(Silveira, 2005). Além do mais, a histéria da educagéo pode instrumentalizar o gestor escolar com
fundamentos tedricos, para que ele reflita sobre seu papel social e politico na escola publica bem
como indicar que os educadores, em geral, sdo os protagonistas dessa construgao.

Para Lombardi, (2005, p. 73):
Trata-se, certamente de um desafio ao mesmo tempo politico e pedagogico do qual
nao é possivel ao gestor se esquivar, visto ser inerente ao cargo por ele exercido,
cujo enfrentamento, uma vez assumido o legitimara, para a relevancia social do papel
que Ihe cabe no interior da instituicao escolar.

A educacgao € um desdobramento da politica e implica a compreensao dos projetos educacionais
que as classes sociais pretendem conservar ou instaurar, as diversas formas de administrar as
instituicdes educacionais e as suas implicagdes nos processos de organizagdo, como se pode
observar a seguir na visdo de Ganzeli (2005).

Freire resume de maneira bastante expressiva a importancia da gestao democratica na
constru¢cao de uma identidade escolar auténtica:

Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que vivem em torno da
escola, e dentro da escola, no sentido de participarem, de tomarem um pouco o
destino da escola na mao, também. Tudo o que a gente puder fazer nesse sentido é
pouco ainda, considerando o trabalho imenso que se poe diante de nds que é o de
assumir esse pais democraticamente. (1996, p.126)

A participacao proporciona mudangas significativas na vida das pessoas; elas passam a se
sentirem responsaveis quando percebem que tém objetivos em comum. Contudo, a democratizacao
da escola depende dos gestores do sistema a que a escola se vincula, da equipe diretiva, do desejo
e empenho dos professores em participar da tomada de decisdes, além da criagcdo de acessos de
participagao de pais, estudantes e funcionarios.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca em vigor 5 Campos de Experiéncia
para a Educacgao Infantil, que assinalam as experiéncias fundamentais para o aprendizado e o
desenvolvimento da crianca.
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A BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas
(BRASIL, 2017, p.15).

Os Campos dao énfase a nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as criangas
devem desenvolver de 0 a 5 anos e pretendem garantir os direitos de aprendizagem dos bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Na pré-escola, as configuracdes de atividade em sala de aula sdo um aspecto importante do
ambiente de aprendizagem para criangas pequenas. Juntos, esses resultados enfatizam a importancia
de examinar a estrutura (isto é, a organizagdao dos ambientes de atividades) das salas de aula da
primeira infancia e enfatizam a necessidade de compreender as demandas situacionais do ambiente
em relagcao as interagdes das criangas.

Durante décadas, os pesquisadores reconheceram o papel do meio ambiente no desenvolvimento
das criangas em termos de sistemas aninhados, sugerindo que compreender a capacidade das
criangas de se envolverem diretamente nas atividades, com e sem a regulamentagao dos professores,
é fundamental para a educacgao continua, sendo desenvolvida da Educacgao Infantil até o Ensino
Fundamental. Dessa forma percebe-se que o BNCC contribui para os conhecimentos dos educadores
durante o processo ensino aprendizagem.

Uma das discussdes mais pertinentes sobre a Base, esta relacionada ao curriculo, referente
a falta de contemplacdo da diversidade da educagao brasileira e homogeneizagdo das matrizes
curriculares.

Nossa posicao é sustentada no entendimento de que a desejavel diversidade,
fundamental ao projeto de nagdo democratica expresso na Constituicao Brasileira e que
se reflete na LDB/1996, nao é reconhecida na proposta da BNCC, na medida em que
nesta esta subentendida a hegemonia de uma unica forma de ver os estudantes, seus
conhecimentos e aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho dos professores,
os curriculos e as avaliagdes, impropria a escola publica universal, gratuita, laica e
de qualidade para todos (ANPED, 2015, p. 34).

Ensinar e aprender, hoje, ndo se limita ao trabalho dentro da sala de aula. Implica modificar
o que fazemos dentro e fora dela, no presencial e no virtual, organizar agdes de pesquisa e de
comunicacao que possibilitem continuar aprendendo em todo o ambiente escolar.

De acordo com Freire (1987, p. 49):

Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para sua construgao. O
ato de educar se constitui no processo em que um aprende com o outro na convivéncia,
se transformando de forma espontdnea, de maneira que seu modo de viver se
faz progressivamente mais congruente com o do outro no espago de convivéncia
(FREIRE, 1987).

Embora o desenvolvimento e o aprendizado sejam frequentemente categorizados em dominios
separados - como desenvolvimento social e emocional , desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento
fisico e saude e competéncias gerais de aprendizado - eles ndo sdao competéncias isoladas. Em vez
disso, cada um deles contribui para o outro, ndo é facilmente separavel e organizagdes diferentes
tém rétulos e maneiras diferentes de categorizar esses dominios.

As criangas avangam em areas especificas quando suas experiéncias sdo guiadas ao longo
de uma trajetdria de aprendizado por meio de niveis cada vez mais altos de entendimento conceitual.

Percebe-se o quanto os conceitos de infancia sdo concomitantes, completando-se a favorecer
o desenvolvimento integral da crianga, e sua separagao caracterizar-se-ia na fragmentagéo de um
ser social.

Acredita-se que a crianga se desenvolve por meio de trocas afetivas e do contato com o
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outro, por isso é fundamental refletir sobre o posicionamento social da crianga nas diversas épocas
da nossa Histéria.

Educar é adaptar o individuo ao meio social adulto, isto é, transformar a constituigdo
psicobioldgica do individuo em fungdo do conjunto de realidades coletivas as quais
a consciéncia comum atribui algum valor (PIAGET, 1982, p. 49).

Portanto, educar significa inserir a criangca no convivio social, fazendo com que ela passe a
viver em grupo, cabendo aos adultos fornecer uma educacao adequada perante a sociedade.

O desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade humana é altamente dependente
de boa educacao. A educacao em diversas formas e contextos multiplos fornece os meios pelos
quais cada geragao passa sua cultura, descobertas, sucessos e fracassos para a proxima.

A educacao também € importante para formular, desafiar e disseminar ideias, conhecimentos,
habilidades e valores nas comunidades, desde jovens a n&o tao jovens, e entre comunidades, nagdes
e continentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora a educagéao infantil continue a ser de grande importéancia para pais, legisladores e o
publico, muitos identificam incorretamente esse periodo critico como o nascimento até a pré-escola
ou o jardim de infancia.

Os primeiros anos de uma crianca s&o a base para seu desenvolvimento futuro, fornecendo
uma base sdlida para a aprendizagem ao longo da vida e habilidades de aprendizagem, incluindo o
desenvolvimento cognitivo e social. Pesquisas bem estabelecidas continuam a enfatizar a importancia
da educacéo infantil como um alicerce essencial para o sucesso futuro de uma crianca.

A educacao da primeira infancia trata de aprimorar e moldar a crianga holistica, o que acabara
por formar a base de sua jornada ao longo da vida.

Todas as atividades com criangas pequenas devem respeitar o direito da crianga de brincar - visto
como uma forma de atividade, método, procedimento e meio de alcangar abordagens educacionais
em idades precoces, bem como um método de estimular a capacidade e criatividade da crianca,
como um direito dele e como abertura a liberdade de escolha, de acordo com as suas necessidades.
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RESUMO

Umas das caracteristicas que distingue paises desenvolvidos e subdesenvolvidos é a inclusao digital.
Uma das saidas que o Brasil vem buscando para sair do subdesenvolvimento € a inclusao digital
na idade escolar, o crescimento da informatizagcédo dos servigos oferecidos a sociedade atual, cada
vez mais se busca a necessidade da inclusao digital dos cidadaos nesse modo de vida, que vem
norteando o mundo no século XXI. Ao acontecer o uso destes recursos tecnolégicos, eles devem
ser apropriados de meios cuja tecnologia da informacgao e comunicagao (TIC) se direcione para
fazer valer a inclusado dos individuos neste ciberespago. Deste modo, a escola se apresenta como
ambiente capaz de fazer emergir tais tecnologias a servigo de uma metodologia de ensino a favor da
interagao dos alunos nesta sociedade da informagao, anulando, as diferencas sociais nao pertinentes
a este processo. Ao se utilizar diferentes midias, que colaboram para a apropriacédo de um ambiente
de comunicagao, o computador e seus inumeros recursos destacam-se como ferramenta de acesso
apoiado por diferentes programas sociais do governo federal. Baseado nestes preceitos, o presente
artigo tem como objetivo apresentar o tema de inclusao digital no ambiente escolar como uma agao
educacional que envolve o professor, ao capacitar-se para apropriagao e ideal uso de recursos
tecnolégicos, e o aluno como sujeito no espago de interacdo e comunicagao de novas formas de
colaboracéo, interatividade, conhecimento e cidadania.

Palavras-chave: Inclusao Digital; Processos educativos; Tecnologia da informagao e Comunicagao.

INTRODUCAO

Inclusao digital na escola tem por finalidade abordar as diversas nuances dessa modalidade
digital, caracterizando-se, em sua maioria, em uma pesquisa de campo. Nesse sentido, recorreu-se
a autores de diversas areas para sustentagao do artigo, obtendo uma visdo mais ampla da realidade
em que a inclusdo digital esta presente na escola e, ainda, na realidade dos alunos.

O objetivo do artigo é analisar a escola como espaco de interagdo e comunicagao proporcionado
pela inclusao digital. Nesta linha, buscou-se entender que as tecnologias de rede precisam fazer
parte do cotidiano escolar. A valorizagdo do aprendizado através de midias digitais, varias formas
de pensar e interagir através de meios de comunicacao e informagao onde o aluno apropria-se das
TIC (tecnologias de informagado e comunicagao) € o caminho a ser tragado.

Como parte do processo de aprendizagem, tais tecnologias necessitam ser apropriadas e
entendidas pelos professores, que fazem um papel fundamental neste processo. Através de uma
interagcéo por parte dos professores com os recursos tecnoldgicos, eles acabam por interagir com
a realidade que o aluno esta inserido.
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Nao se deve desconsiderar que estes, nos cursos de formagao, ndo possuem tanto contato
com a tecnologia como forma de ensinar, acarretando, assim, um despreparo ao optarem ou
necessitarem de recursos tecnoldgicos.

Desse modo, ao entender que a inclusdo digital tem um papel muito importante no processo de
aprendizagem, ela procura formar cidadaos com capacidade de interagir com outros e compartilhar
decisbes/informagdes que propiciem a légica da informagao a servigo da interatividade.

AS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO

Atualmente o uso de tecnologias é presente em quase todos os ambientes da vida cotidiana.
Percebe-se que o homem esta rodeado de tecnologias e a tecnologia da informag¢ao e comunicagao
(TIC) esta a servigco da modernidade e agilidade nos diversos processos, facilitando e criando um
novo mundo, sendo que, aos poucos, a escola esta sendo inserida neste novo contexto. E valido
o fato de difundir a importancia da inser¢do dos recursos tecnoldgicos na escola. Apresentando
propostas praticas em trabalho fundamentado no uso de computadores, na busca de mudancga
as praticas pedagogicas, ja que as tecnologias estdo cada vez mais disponiveis na sociedade e
presentes na escola.

As TIC tém de poder transformar, criar novas didaticas para o ensino e aprendizagem de
nossos jovens educandos, com a possibilidade de criar e transmitir um conhecimento.

Sancho (2006) cita que forma diferenciada, estas tecnologias tém, invariavelmente, trés tipos
de efeitos:

Em primeiro lugar, altera a estrutura de interesses, o que tem consequéncias importantes
na avaliacdo do que se considera prioritario, importante, fundamental ou obsoleto e também na
configuracéo das relagdes de poder. Em segundo lugar, mudam o carater dos simbolos, quando o
primeiro ser humano comecou a realizar operagdes comparativamente simples.

[...], passou a mudar a estrutura psicolégica do processo de memdéria, ampliando-a
para além das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso humano. [...] Em terceiro
lugar, modificam a natureza da comunidade. Neste momento, para um grande numero
de individuos, esta area pode ser o ciberespaco, a totalidade do mundo conhecido
e do virtual. (SANCHO, 20086, p. 16).

As pessoas que ja convivem no meio destas novas tecnologias ndo encontram grande
dificuldade, quanto aquelas que ndo costumam utiliza-las, pois, mais cedo ou mais tarde, as mesmas
sentirdo a necessidade de se apropriar involuntariamente. Demorando um pouco mais para assimilar
esta nova forma de didatica.

Buscando novos caminhos, no intuito de desenvolver uma pratica inovadora, aproveitando o
conhecimento remanescente e de forma homogénea, as tecnologias da informag¢ao e comunicagao
(TIC), vém acrescentar transformacgdes que se quer e necessita. Neste sentido, Bonilla (2005, p.
21) afirma que:

As TIC, mais do que um simples avanc¢o no desenvolvimento da técnica, representam
uma virada conceitual, a medida que essas tecnologias ndo sdo mais apenas uma
extensao dos sentidos humanos, onde o logos do fazer, um fazer mais e melhor,
compdem a visdo do mundo. As tecnologias da informacdo e comunicagao sao
tecnologias intelectuais, pois ao operarem com proposi¢des passam a operar sobre
0 proprio pensamento, um pensamento que é coletivo, que se encontra disperso,
horizontalmente, na estrutura em rede da sociedade contemporanea. (BONILLA,
2005, p. 21).
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Sendo assim, as tecnologias da informacéao e comunicagao, tém sido instaladas no ambito
escolar através de projetos do governo e das proprias escolas. Desta forma, cria-se a oportunidade
de professores introduzirem em suas aulas o uso das novas tecnologias disponiveis, fato esse que,
infelizmente, ndo tem acontecido na maioria das instituicbes escolares.

Os motivos, normalmente, sdo os proprios professores que ndo se encontram familiarizados,
existindo certa resisténcia deste, um receio de aplica-las. Segundo Scheffer (2006) novas possibilidades
sao oferecidas pelos sistemas multimidia e ambientes exploratorios que atuam como facilitadores
da aprendizagem. Ela afirma que algumas dessas possibilidades s&o os softwares educativos, os
quais se definem como um conjunto de recursos informaticos projetados com a intengcédo de serem
utilizados em contextos de ensino e de aprendizagem.

Como em qualquer metodologia nova, que propde uma maneira diferente de ensinar, utilizar
uma ferramenta tecnoldgica nao seria diferente. Por esta razao, a necessidade dela estar implantada
em um projeto, bem estruturada para produzir a mudanga que se deseja.

Conforme Haetinger (2003):

Os softwares podem ser utilizados em sala de aula de modo diferente ao proposto
pelos fabricantes dos mesmos, criando-se novos caminhos para exploracéo destes
recursos, adequando-os a cada realidade para obtermos maior interatividade e
resultados, aproximando-os de nossas comunidades. E como no ensino presencial:
quando usamos um livro em sala de aula, ele pode ser apenas lido, ou integrado a
outras atividades. O computador e seus aplicativos devem ser encarados de forma
aberta, explorando-se todas as possibilidades laterais, olhando-se as “entrelinhas”
para oferecermos aos alunos novas alternativas. (HAETINGER, 2003, p. 22).

Até o momento a escola n&o absorveu totalmente esta nova tecnologia, observamos que
apenas alguns profissionais a utilizam justificam-se por ainda estarem atrelados ao ensino tradicional
que vem sendo aplicado, pois os professores ainda possuem a visao de que inserir uma tecnologia
em sala de aula ndo complementaria a aprendizagem dos conteudos propostos.

Segundo Bonilla (2005) as concepgdes que se tem sobre educagédo ndo conseguem fugir da
racionalidade que surgiu com a escrita e € realmente desta forma que a maioria dos educadores
repassa o conhecimento, ou seja, nao conseguem abranger a racionalidade de que o pensamento
da escrita e fala pode ser incorporada as novas formas de organizagao e produgao do conhecimento
que estdo emergindo com as tecnologias atuais.

Segundo Betts (1998) é importante ter como base de que estas tecnologias educacionais
sem um objetivo concreto € invalida. Conforme suas palavras:

Nao podemos isolar a tecnologia do conjunto da pratica educativa, porque, por si so,
€ burra. Existe a necessidade de intervencido de uma agao docente para que ocorra
a construcdo do conhecimento. Nés, seres humanos, somos por natureza seres
aprendentes e, conscientemente ou nao, os facilitadores da construgcao do nosso
proprio conhecimento. (BETTS, 1998, p. 26).

Acreditamos que os professores devem buscar estas ferramentas para colaborar com as suas
aulas e desta forma enriquecer ainda mais as suas estratégias de ensino. Além de estas tecnologias
auxiliarem no aprendizado em sala de aula, fora dela haveria uma complementagédo nas tarefas
extras dos professores, como no preparo de provas e trabalhos, materiais atualizados disponiveis
da internet, preenchimentos dos cadernos de chamada e auxilio em afazeres administrativos. Enfim,
€ importante, e se faz necessario os professores buscarem essas facilidades por conta propria, pois
o objetivo desta ferramenta é ser usada como meio e ndo como fim em si mesmo, ou seja, ela deve
ser vista como um recurso complementar e necessario.

De acordo com Sancho (2006) a principal dificuldade para transformar os contextos de ensino
com a incorporacgao de tecnologias diversificadas de informagao e comunicagéo parece se encontrar
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no fato de que a tipologia do ensino dominante na escola é a centrada no professor.

Simplifica desta forma a rotina docente, que consiste em levar os educadores a se inteirar
das tecnologias espontaneamente, ja que seus alunos no cotidiano ja a utilizam. Mesmo os que nao
possuem computadores com acesso a internet em casa, procuram acessa-la na escola ou em outros
locais para navegar em sites de relacionamento, grupos de discussao e, ainda, realizam pesquisas
para auxiliar nos deveres de casa, mesmo sem recomendagao de seu professor.

Com relagao a esta interatividade, Menezes (2010) afirma:

Os sistemas de comunicagao evoluem com extrema rapidez e essa dindmica é parte
da vertiginosa modernidade em que estamos imersos. Nado podemos nos deslumbrar
com essas novidades ou ficar apreensivos pelo perigo de que substituam nossa
funcao de educar. Mas nao devemos ignorar as possibilidades que eles abrem para
aperfeicoar nosso trabalho, como o acesso a sites de apoio e atualizagcao pedagdégica
ou a programas interativos para alunos com dificuldades de aprendizagem. (MENEZES,
2010, p.122).

Portanto, ndo ha motivos para ignorar o uso das tecnologias no ambiente escolar, a n&o ser que
este recurso ndo possa ser usado de forma a gerar resultados no processo de ensino-aprendizagem
melhores do que os que estao sendo apresentados.

Para Menezes (2010) nao se pode cobrar um bom desempenho das escolas se elas estiverem
décadas atras do que ja se tornou trivial nas praticas sociais, e isto € uma realidade, pois ha escolas
com salas de informatica cuja estrutura fisica aparentemente sustenta a ideia de escola munida de
tecnologias, porém nao ha apropriagdo das mesmas, 0 que acaba tornando o uso obsoleto, uma
vez que os professores muitas vezes nao estdo preparados para utilizar estas tecnologias.

A interatividade que os alunos tém com as tecnologias sdo mais avangadas do que possam
ter seus professores ou pais, uma vez que eles, alunos, nasceram na era da informacgao e muitos
possuem maior habilidade em entender a linguagem virtual do que a textual, pois ai esta se tratando
de diferentes tecnologias digitais. Portanto, de novas linguagens que fazem parte do cotidiano dos
alunos e das escolas. Isso nao significa que a educacao atual seja pior ou ultrapassada, mas a
realidade em que o aluno esta imerso em um mundo digital e a escola precisa acompanhar esta
evolugao.

Podemos considerar que algumas tecnologias digitais, ndo se tratando apenas dos computadores,
ja estao familiarizadas na escola, como o uso de calculadoras, calculadoras cientificas, televisores
e até mesmo os celulares. Eles podem, sim, ser considerados como tecnologias de informacéo e
comunicagao que possuem grande contribuicdo para um ensino estruturado e inovador.

De acordo com Alba (2006) as novas tecnologias baseadas nas telecomunicagcdes abrem
possibilidades de utilizagdo para gerar novas formas de comunicagao, interagao com a informacéao
e socializagao em contextos educativos.

Nao devemos ignorar as tecnologias digitais, se os proprios alunos ndo as ignoram e elas
sao amplamente acessiveis. Atualmente é dificil um estudante de ensino fundamental ou médio
que nao possua celular, entdo porque nao tentar inclui-lo em uma atividade de aula, uma vez que
ele oferece muitas possibilidades didaticas. As tecnologias abrem um imenso leque de recursos
didaticos para educadores.

NOVAS POSSIBILIDADES TECNOLOGICAS E A FORMAGAO DE PROFESSORES PREPARADOS
A USAR AS NOVAS TECNOLOGIAS
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A evolugao acelerada da tecnologia em diversos setores da sociedade esta exigindo dos
profissionais da educagao uma constante atualizacao para se adequarem a nova realidade do mundo.
Nos cursos superiores, a formagao de novos docentes enfrenta um novo desafio: o de ensinar as
praticas educativas associadas as tecnologias para aprimorar o conhecimento nas aulas. O professor
formando precisa estar ciente e compreender em quais situagdes a utilizagdo da tecnologia ira ajudar
no aprendizado dos alunos.

Analisando o novo perfil do profissional e suas capacidades essenciais, Betts (1998) ressalta
que:

Além de transformar-se num aprendiz vitalicio e ser responsavel pela propria carreira,
o trabalhador, para ter sucesso na era do conhecimento, tera de desenvolver outras
competéncias. [...]. Essas trés competéncias — aprender a aprender, adaptabilidade e
autodisciplina — s&o habilidades desenvolvidas nos primeiros anos de vida; portanto,
o grande desafio para o Brasil é justamente investir macigamente na qualidade da
educacao infantil, porque é la que os futuros trabalhadores da era do conhecimento
desenvolverao suas competéncias basicas para o futuro de suas vidas. (BETTS,
1998, p. 28).

O novo profissional da educacdo pronto para encarar essas mudancas, precisa usar sua
criatividade para melhor aproveitar situagdes de aprendizado, com a capacidade de compartilhar
de suas experiéncias novas com equipes interdisciplinares (na escola e em grupos de estudo
pedagdgicos), engajado na facilidade de adaptar-se a diferentes situagdes, com uma capacidade
critica diante das disciplinas técnicas e humanistas. E um novo paradigma a ser alcancado.

O professor, ao utilizar destes recursos tecnoldgicos a favor dos conteudos, torna-se um
mediador do conhecimento de uma forma democratizada, como relata uma professora de Florianépolis/
SC a Revista Nova Escola. Em seu depoimento, ela coloca em foco a importancia da tecnologia
andar lado a lado com o ensino e como pode facilitar no aprendizado do aluno. Enfatiza, também,
que alguns educadores ainda ndo se sentem capacitados, enquanto outros, empolgados, fazem
mau uso dos recursos em atividades sem planejamento.

[...] O fato é que nossos alunos sédo formados dentro da cultura digital e profundamente
influenciados por ela. Com a democratizacdo do uso da internet, o crescimento do
numero de lan houses, o barateamento dos computadores, e mesmo a implantagao
de programas do governo destinados a informatizagdo das escolas, nao ha por que
trabalhar usando somente o quadro e o giz.” (MENEGUELLI, 2010, p. 49).

Analisando pelo ponto de vista da professora, as TIC ndo devem ser consideradas como
mero instrumento que possa acrescer conteudos nas aulas, e sim ser um meio que pode completar
a pratica educativa, dando oportunidade aos estudantes de desenvolver habilidades tecnolégicas
basicas na sociedade da informagao que a escola partilha hoje.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO DIGITAL NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola se encontra em um momento muito importante na era da sociedade da informagao, em
que a disseminagao das novas tecnologias de informag¢ao e comunicagédo chegou indubitavelmente
até as salas de aulas, e em nossas casas. Por esta perspectiva, ha um intuito de levar esta parte
integrante da sociedade, alunos principalmente de escolas publicas, a se inteirar de tecnologias que
apropriem o sentido de informatica educativa de uma maneira mais democratica.

Quando um cidadao ¢ incluido digitalmente, ele estara inserido na sociedade da informagéo
de modo a evitar a excluséo social, pelo uso das tecnologias de informagao e comunicagéo, tendo
direito ao livre acesso a informacéo.
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Para apresentarmos a conceitualizagao de inclusao digital, a dimensao da proposta de incluséo,
citamos as palavras de Teixeira:

[...] Assim, propde-se o alargamento do conceito de inclus&o digital para uma dimenséao
reticular, caracterizando-o como um processo horizontal que deve acontecer a partir
do interior dos grupos com vista ao desenvolvimento de cultura de rede, numa
perspectiva que considere processos de interagao, de construcio de identidade, de
ampliacdo da cultura e de valorizagao da diversidade, para a partir de uma postura
de criagao de conteudos proprios e de exercicio da cidadania, possibilitar a quebra do
ciclo de produgédo, consumo e dependéncia tecnocultural. (TEIXEIRA, 2010, p. 39).

Através deste entendimento, percebe-se a dimenséo acerca da apropriagao dos recursos
tecnoldgicos, seja no ambito escolar ou mesmo no cotidiano do aluno. E necessario saber que incluir
digitalmente é disponibilizar a tecnologia e fazer dela um instrumento de ensino e até mesmo de
possibilidade de inclusao social.

Com essas possibilidades tecnoldgicas que surgem juntamente com as tecnologias de rede,
€ preciso entender que incluir digitalmente ndo deixa de ser um processo de colaboragdo, em que
a rede se torna um ambiente de troca de informagdes e conhecimentos, fazendo sentido em valer
a cidadania, exercendo-a de uma forma democratica e consciente.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao digital, com o uso de recursos tecnolégicos em sala de aula e na escola, ainda
tem um longo caminho a percorrer. Os estudos em relagdo as novas tecnologias da informacéo e
comunicagao, que sdo 0s meios que possibilitam que os recursos tecnoldgicos fagam parte das
aulas, notam-se que existem varias formas das midias digitais que podem e devem fazer parte do
cotidiano do aluno, sendo que ele, aluno, ja se utiliza destas midias fora do espaco escolar.

Da soma entre as tecnologias e as agdes pedagogicas, nascem oportunidades de ensino
e toma-se consciéncia de que o professor, dentro deste contexto, tem um papel importante ao se
deparar com estes novos recursos de aprendizado. Em face desta realidade que o professor enfrenta,
ele deve se posicionar a favor da investigagao e criagdo de meios para a melhor interagdo com esta
nova realidade social de seus alunos.

Devemos refletir sobre a problematizagao inicial, caracterizada pelo questionamento: a escola,
como integrante na formacéao de cidadaos, esta proporcionando o espacgo para a inclusao digital dos
individuos que compartilham dela?
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RESUMO

Este trabalho traz como referéncia a importancia da atividade ludica. A metodologia a ser utilizada
sera por meio de pesquisa bibliografica e justifica-se pela necessidade de mostrar a importancia e
as contribui¢gdes do brinquedo e do brincar como suporte na aprendizagem em um momento tao
importante na vida de uma crianga que é a fase da Educacgao Infantil. Os objetivos desta pesquisa sao
repensar a pratica pedagogica a partir do ludico como instrumento pedagégico para o desenvolvimento
no processo de ensino aprendizagem, analisar se os professores atuantes na area da educacgao tem
conhecimento de alguns conceitos, como o “ludico”. Ressaltar os direitos, os beneficios e arelagao
do brincar com a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Busca-se apontar diferentes analises
Sobre as concepgdes da presencga ou auséncia do “sentimento de infancia”, analisar, compreender
e repensar o papel da mediagao do professor de educacao infantil.

Palavras-chave: Professor; Educagao Ludica; Educacgao Infantil.

INTRoDUGAO

A brincadeira é uma linguagem natural da crianga e esta presente desde seu nascimento. E a
forma com que cada uma utiliza para compreender e interagir consigo, com os outros e com o mundo,
e nao acontece por acaso, todo brincar tem inicio a partir de uma vontade, de uma imaginacéao e de
uma intencionalidade. Desde os primeiros meses de vida a crianga comega a brincar sozinha ou
mesmo com as pessoas que a cercam. Com isso é de extrema importancia que o uso da brincadeira
e de brinquedos esteja presente desde os primeiros anos de escolarizagdo da crianga, ou seja, que
esteja presente também na educac&o infantil. E através das brincadeiras que as criancas conseguem
expressar-se e desenvolver-se.

E através das brincadeiras, que as criancas iniciam e desenvolvem a sua interacdo social,
aprendendo a conviver com outras pessoas e encontram a capacidade de resolver problemas
enfrentados durante a vida.

As brincadeiras realizadas com as criancas possibilitam o desenvolvimento da sua sociabilidade,
da coordenacgido motora, da nogéo espacial e corporal e até mesmo da linguagem. E através dessas
competéncias que as criangas aprendem a criar e vivenciar situagdes fora do seu cotidiano e aprendem
a interagir umas com as outras e trocar conhecimentos.

Alguns educadores podem resistir em incluir a brincadeira nas atividades curriculares. Porém,
os professores acreditam na importancia da brincadeira na educacao infantil, mas acabam resistindo
ao uso do brinquedo, pela caracterizacdo dada a educacao infantil como escolinha ou creche, e pela
oposicao existente anteriormente do brincar e aprender.
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As criangas, em grande parte de seu tempo, costumam brincar e isso faz com que muitos
pesquisadores da aprendizagem e desenvolvimento argumentam que é indiscutivel a necessidade
da utilizagao de jogos e brincadeiras no campo da educagao.

Um profissional que pesquisa e experimenta certamente fara uso dessa ferramenta pedagogica
em beneficio do processo de ensino-aprendizagem. O gosto pelo brinquedo, pela brincadeira e pelo
jogo precisa ser resgatado e trabalhado nas escolas para que as criangas possam, enfim, aprender
de forma prazerosa e significativa com o uso desses instrumentos.

O professor mediador na atividade ludica

“A esperanga de uma crianga, ao caminhar para a escola é encontrar um amigo,
um guia, um animador, um lider - alguém muito consciente e que se preocupe com
ela e que a faga pensar, tomar consciéncia de si de do mundo e que seja capaz de
dar-lhe as méos para construir com ela uma nova histéria e uma sociedade melhor”.
(ALMEIDA, 1987, p.195).

Durante o decorrer desse trabalho fica 6bvio a importancia do brincar na educacgao infantil,
brincar faz parte da vivéncia da crianga. Brincar é raciocinar, descobrir, persistir e perseverar; aprender
a perder percebendo que havera novas oportunidades para ganhar; esforgar-se, ter paciéncia, nao
desistir facilmente. Brincar € viver criativamente o mundo. Ter prazer em brincar é ter prazer de viver.
Brincar com espontaneidade, sem regras rigidas e sem precisar seguir corretamente as instrucoes
dos brinquedos, € explorar o mundo por intermédio dos objetos.

Porém, em muitas escolas de Educacao Infantil o ato de brincar ndo esta sendo feito como
deveria. Muitos educadores estao preocupados em repassar os conteudos programaticos, e quando
utiliza a brincadeira em sala de aula esta tem um papel didatico, ndo permitendo que as criancas
brinquem de forma esponténea, pois algumas escolas e educadores ainda acreditam que a brincadeira
e aprendizagem n&o podem habitar o mesmo espaco, que esta é perda de tempo.

“Observa-se nas instituicdes, principalmente de Educacéao Infantil, uma pressa,
uma preocupacao exacerbada em antecipar o processo de escolarizagao. [...] A
sobrecarga de trabalhos escolares, impostos aos alunos, principalmente na etapa
final da Educacgéo Infantil, reduz e ndo resguarda o tempo para o ludico, posigéo esta
que priva a crianga de um meio significativo e essencial para o desenvolvimento das
suas faculdades humanas”. (LIMA, 2003, p. 164).

Afase pré-escolar tem sido espaco de estudos atualmente, pois nesse espago, tem-se observado
que a crianga aprende, predominantemente, por meio da apropriagao e objetivagcao de suas vivéncias
mediadas pelo adulto, pelo meio, pelos objetos, pelo jogo e outras tantas linguagens. A forma como
as atividades principais forem organizadas na Educagao Infantil favorecem a aprendizagem, e se
torna fundamental do processo de desenvolvimento e formacao da personalidade, € um periodo
considerado promissor para as atividades educativas e que, se as atividades forem adequadas
contribuirdo para o desenvolvimento das possibilidades em cada crianca.

“Chamamos atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais
importantes mudangas no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro da qual se
desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da transicdo da crianga
para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento”. (LEONTIEV, 1989, p.122).

Tendo o jogo e o brincar uma compreensao pedagodgica, € uma estratégia poderosa na
aprendizagem e formagéao da personalidade, nos dominios da inteligéncia e na evolugéo do pensamento
da crianca. Assim sendo torna-se imprescindivel compreendermos quais as implicagdes no processo
de desenvolvimento infantil, nas formas de atuagao da crianga com o mundo adulto. Nesse contexto
é fundamental destacarmos aqui a importancia da mediagcao do professor no oferecimento de
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condicdes para realizagao de atividades e na ampliagao da cultura ludica.

Ao oferecer atividades ludicas e dar suporte de modo intencional e coerente, no desenrolar
dessas atividades o professor obtera respostas das criancas, percebera como as criancas se
comportam frente as atividades propostas e a apropriagao da cultura frente as acodes, atuacdes e
posi¢des em situacdes problemas.

De acordo com Mukhina (1995), o desenvolvimento infantil € um processo que depende de
alguns fatores para se constituir, tais como: experiéncias anteriores das criangas, do ambiente em que
vive e de suas relacbes com esse ambiente e com as pessoas. Portanto, o professor deve conceber
a crianga como um sujeito em desenvolvimento que explora as situagdes e formula significados,
assumindo ag¢des. E Compreender os diferentes processos de desenvolvimento e estagios que
ocorrem em cada crianga. Para que o jogo se constitua em um importante meio de educacgao, €
preciso que as atividades sejam centradas nos interesses e possibilidades das criangas, organizadas
adequadamente pelo educador de modo a respeitar as condi¢des de realizagdo de cada uma delas,
mantendo o equilibrio entre a atividade a ser desenvolvida pelo professor e a iniciativa das criangas.

E na mediac&o do professor que o jogo e a brincadeira se constituem como recursos que
amplia a imaginagao e o desenvolvimento das criangas, pois o adulto, nesse caso o professor é
capaz de oferecer as oportunidades para que isso ocorra. Sendo assim, os educadores necessitam
nortearem suas praticas em fundamentos sélidos dos valores e propdsitos do jogo para defender sua
posicao no sentido de que na idade pré-escolar as atividades de jogo sao necessarias e importantes.

Nas antigas civilizagbes ndo existia uma dicotomia entre o trabalho e o ludico. Adultos e
criangas participavam juntamente e igualmente das atividades ludicas. Em seguida a Burguesia
promoveu mudancgas substanciais de ordem econdémica, politica, social e cultural. Nesse contexto
o ludico perdeu espaco e ficou secundarizado como aspecto da dimensao humana. As atividades
ludicas passaram a compor apenas o universo infantil.

No entanto, alguns pensadores e educadores contemporaneos constataram a necessidade
de romper com esse paradigma produtivo e eleva-lo a um paradigma no contexto educacional que
considerasse o ser humano nas suas multiplas dimensdes: cognitiva, afetiva, social, motora, estética
e etica.

A partir dai, surgem as ideias dos jogos das brincadeiras como atividades essenciais de formagao
das criangas no periodo da infancia, exercendo influéncia no desenvolvimento da personalidade, da
moralidade e das fungdes psicoldgica superiores, destaque, para o pensamento, a imaginagao, a
atencéo, a concentragcédo, a memoria, a linguagem. Essa teoria tem como principal expoente Vygotsky
que defende também em seus estudos a contribuigdo significativa da mediagéo no processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

A mediagao do professor ganha um lugar especial nesse contexto atual, porém vale lembrar
gue a sua atuagao nas situagdes com o brinquedo e a crianca pode ser boa ou ruim. Sera um bom
mediador quando compreender a cultura ludica a ponto de estimular o recriar de situacdes de quem
brinca, e com essa atitude for capaz de favorecer o desabrochar e o desenvolvimento as potencialidades
de quem brinca. Uma atuagdo ma ou ruim é aquela que n&o beneficia o desenvolvimento, que repete
situagdes ja aprendidas que nao leva a crianga a descobertas.

DA CONCEITUAGAO TEORICA

Segundo Vygotsky (1984, p. 95), e sua teoria histérica cultural nos primeiros anos de vida da
crianga predomina o biolégico, com a internalizagao da linguagem dos adultos e é na pratica social
que ela passa a agir por conveniéncia, a partir dai as agdes da crianga passa a ser racional e humana,
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a linguagem &, portanto um dos momentos mais importantes, pois, € por meio dela que a crianga
organiza e expressa o pensamento. Enfatiza a importancia da mediagao para a aprendizagem e o
desenvolvimento mental da crianca. Para esse autor, aprendizado e desenvolvimento caminham
juntos e um é completamente dependente do outro. O aprendizado se define como um processo de
apropriacao e de transformacgao do conhecimento historicamente construido e socialmente disponivel.
Enquanto que desenvolvimento é definido como a formacéo de diferentes capacidades mentais,
afetivas e emocionais que ocorrem mediante a interagao social.

Enfatiza entdo a importancia da mediagédo para a aprendizagem e para o desenvolvimento
mental. Conforme suas teorias existem dois niveis de desenvolvimento: o nivel real e o nivel potencial.
O nivel de desenvolvimento real caracteriza-se pela atividade independente da crianca e tudo que
foi aprendido.

“O primeiro nivel pode se chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel
de desenvolvimento das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados”. (VYGOTSKY, 1984,
p. 95).

Ja o nivel de desenvolvimento potencial caracteriza-se por aquelas fungdes que ainda se
encontram em formacgao, que estao prestes a serem completadas, nesse nivel a crianca necessita
de ajuda para desempenhar a agao, ou seja, existe uma distancia entre o desenvolvimento real e
o potencial, essa distancia € denominada segundo o autor de Zona de Desenvolvimento proximal.

“[...] A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢gdes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao, fungdes que amadurecerao,
mas que estao presentemente em estado embrionario”. (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

E justamente nessa zona de desenvolvimento proximal, que a mediacao se faz fundamental,
pois € nessa passagem do nivel real para o potencial que a aprendizagem se dara, desencadeando
a formacao de novas funcdes ou capacidades mentais que impulsionara o educando a novos
conhecimentos.

O professor tem a responsabilidade de organizar atividades ludicas significativas para seus
alunos, ter discernimento do momento certo para apresentar o objeto, respeitar o interesse de
cada um, motivar e dar tempo suficiente para que as criangas percebam e penetrem no objeto, ter
consciéncia que a brincadeira ocupa um espaco central na educagao e que € uma atividade social
da infancia.

Os jogos e brincadeiras sdo ferramentas de grande contribuigdo, contar, ouvir historias,
dramatizar, jogar com regras, desenhar sao atividades que auxilia a aprendizagem de maneira
prazerosa.

Existe uma variedade de jogos que podem ser utilizados como meios de favorecer a aprendizagem
pré-escolar, mas para que essa utilizacao se dé de maneira satisfatoria € preciso mudar a atual
visdo sobre o brincar que se instalou nas instituicdes de educacéao Infantil, para que essa mudancga
aconteca € necessario que o ao orientar o professor tenha fundamentos tedricos.

Utilizar o jogo e a brincadeira como recursos pedagdgicos nao é tarefa facil. Brincar € muito
mais que recreacgao, e quando o educador reconhece o jogo como atividade ou conteudo que promove
o desenvolvimento, percebe sua propria pratica e avalia suas préprias condutas, oferecendo melhor
qualidade de brincadeira as suas criangas.

“Utilizar a brincadeira como recurso pedagdgico, é tdo complexo quanto desenvolver
o trabalho pedagdégico em outras areas de estudo, como Portugués, Matematica,
Artes, exigindo do educador fundamentagao tedrico pratica, clareza de principios e
de finalidades”. (LIMA, 2003, p.158).

Ao se entender o brincar como um processo facilitador tanto do desenvolvimento infantil
como da constru¢cdo do conhecimento da crianga, a escola deve se preparar para criar espacgo de
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brincadeiras, onde os objetos, os brinquedos, os materiais, as informagdes e as regras do brincar
devem fazer parte da formacao do profissional, de forma a capacita-lo na utilizagao de tal recurso
como instrumento de desenvolvimento da crianca.

A formacéao do professor de Educacéao Infantil precisa contemplar trés pilares: formacao
tedrica, formagao pedagogica e formacéo ludica, assim como a decisdo de se permitir envolver e
explorar o universo infantil.

Através das experiéncias ludicas o professor consegue observar e coletar informacgoes
importantes dependendo de como orienta esse brincar.

No brincar espontaneo, por exemplo, € um excelente momento para diagnosticar: estagio
de desenvolvimento da crianga, comportamentos dos envolvidos nos diferentes ambitos ludicos,
conflitos, problemas, valores, ideias, necessidades coletivas ou individuais.

A partir dessas observagdes é possivel escolher e definir criteriosamente as agdes ludicas
mais adequadas para cada crianga envolvida, respeitando assim o principio basico de individualidade
de cada ser humano.

Ja o brincar dirigido, oportuniza o professor a propor desafios a partir da escolha dos brinquedos,
das brincadeiras e dos jogos, Entretanto, a utilizagao desses recursos precisa ser bem feita e com
propositos claros de promover acesso a aprendizagens de conhecimentos especificos cientificos,
histdricos, fisicos, matematicos linguisticos, estéticos, culturais, naturais, morais etc.

A CONDUTA DOCENTE EM RELAGAO A BRINCADEIRA

E imprescindivel que o professor trace e defina os objetivos que pretende alcancar para que
a brincadeira e o jogo nao figuem como momentos soltos sem significagao dentro da sala de aula.

O sentido real, verdadeiro, funcional da educacgéo ludica estara garantindo se o professor
estiver ciente e preparado para desempenhar o seu papel como facilitador dos jogos das brincadeiras,
da utilizagdo dos brinquedos e principalmente da organizagdo dos espacos ludicos que devem ser
organizados visando facilitar a escolha das brincadeiras e estimular na crianga a necessidade de
brincar.

Outro ponto fundamental que deve ser destacado aqui é a interagdo do professor com as
criangas. A presencga do educador na brincadeira € estimulante e muito agrega a esse momento.
Brincando junto o professor infantil mostra como se brinca, ndo apenas com o intuito de demonstrar
regras, mas também para sugerir modos de resolu¢cdo de problemas e atitudes alternativas em
relacdo aos momentos de tensao.

O professor de educacao infantil ao alternar momentos de participagdo mais direta e ativa,
sugerindo, convidando, propondo brincadeiras, com momentos de observagao serena e atenta cria
um clima de confianga que possibilita as condi¢des necessarias para que a brincadeira transcorra em
sintonia diante das diferentes necessidades em cada crianga. Sua presencga nao deve inibir, assim
como a sua auséncia nao pode ser sentida como abandono. A sua presenga deve ser sentida pelas
criangas como uma forma de acompanhar, partilhar as alegrias e os desafios do brincar e ndo como
uma maneira de fiscalizar. O educador de educador infantil deve ser um auténtico amigo do brincar.

A atuacao do professor de educagao infantil deve ir além da observacédo e da oferta de
brinquedos e espacgos, toda e qualquer intervengao, questionamentos, e sugestbes devem levar ao
estimulo, a descobertas e ao desenvolvimento mental, social e psicomotora dos alunos.

O professor de Educacgao infantil deve reconhecer o ato de brincar como um recurso pedagogico
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em sala de aula. Quanto mais significativas sdo as atividades oferecidas pelo professor mais a
crianca demonstra interesse em participar e se inserir no ambiente escolar.

Portanto, verifica-se que ao brincar, o aluno exerce um papel ativo na sala de aula, demonstrando

que a agao pedagdgica esta fundamentada na ideia de “aprender fazendo”, “aprender brincando” e
que esse aprender é uma atividade de descoberta.

CONSIDERAGOES FINAIS

O papel do professor em sala de aula, ganha uma relevancia maior dentro dessa nova
concepgao, e requer mudancgas de atitudes e de organizagao, pois, durante as bricadeiras é de sua
responsabilidade oferecer as condi¢gdes necessarias para florescer o ludico, o professor precisa
conscientizar-se que brincando as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais
diversas esferas do conhecimento, em uma atividade interativa e imaginativa.

Porém, para que o ludico seja compeendido, o professor necessita de um suporte tedrico e,
acima de tudo, acreditar que o jogo e a bricadeira podem ser instrumentos essenciais para que a
aprendizagem ocorra de forma prazerosa.
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RESUMO

As histérias em quadrinhos apresentaram, em meados do século XX, uma linguagem cada vez
mais préoxima do cotidiano social, principalmente nas tirinhas de jornais e revistas. Nesse contexto
surge a contestadora menina Mafalda, com uma voz de intervengao e uma peculiar visdo de mundo,
produzindo inquietudes e questionamentos desconcertantes aos adultos sobre questdes sociais.
A vida de Mafalda no contexto argentino € um preambulo entre as dificuldades locais somadas a
tensao mundial auxiliando no processo de reflexdo de seus leitores. Na atualidade essas relagdes
de tensao mundial e dificuldades politico-econémicas continuam existindo e as tirinhas de Mafalda
sao ressignificadas como uma fonte atualizada de questionamento e reflexao.

Palavra-chave: Argentina; Critica Social; Historia em Quadrinhos; Mafalda.

INTRODUCAO

No momento de uma producgao artistica e/ou literaria, o autor ndo consegue precisar nela
uma data de vencimento. Provavelmente esta ndo era a intengao de Quino ao produzir as tirinhas de
Mafalda nas décadas de 60 e 70. A producdo com tons de ironia e questionamentos de uma menina
“a frente de seu tempo” produz ainda hoje efeitos e retomam uma critica social.

Este estudo tem como finalidade levantar a importancia das tirinhas na sociedade atual, trazendo
a contextualizagao de sua producgao junto ao contexto argentino e inferindo na atualidade brasileira a
ressignificagao da producéo frente os debates e tensdes existentes tanto no &mbito nacional quanto
também mundial, que sao cotidianos em todas as esferas sociais € meios de comunicagao.

A estruturagao deste trabalho parte ndo somente da importancia das HQ’s para propiciar uma
leitura leve, mas também para a construgao de um pensamento critico de forma aberta e por vezes
composta de um viés humoristico ou mesmo irénico, a fim de evidenciar a relevancia do debate,
perpassando no periodo histérico de criacdo de Quino. Leva-se em consideragao também o contexto
social a qual ele estava inserido e que fatos aconteciam no mundo para o fomento das tirinhas.

A reproducgao das inquietudes de Mafalda reverbera e ganha forgca com o tempo, tomando
formas atuais. Esse ponto enfatiza a relevancia da producéao, pois nao se trata da atualizacdo da
producao e sim de sua ressignificagao, servindo inclusive de tematica para debates sociais que
chegam ao debate académico e escolar como € o caso dos vestibulares.

Por meio da revisao bibliografica e dialogo tedrico com outros pesquisadores é possivel
fazer estes contrapontos na obra de Quino para sintetizar a criticidade exposta em Mafalda como
um elemento exitoso de inquietude. Além da conversacgao indireta com seu contemporaneo uruguaio
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Eduardo Galeano, que teceu diversas criticas sociais em sua ampla analise socioldgica sobre a
América Latina que convergem com as criticas e questionamentos de Mafalda.

No Brasil atual o debate sobre questdes sociais e politicas mundiais retomam em Mafalda
ares de atualidade, como se Quino estivesse produzindo sobre e para o hoje. Mafalda destaca-se
como um elemento importante e de grande éxito para o debate socioldgico, histérico e, principalmente
discursivo dentro das questdes sociais. Para tanto, torna-se imprescindivel a utilizagao desse recurso
dentro de toda a area educacional, pois ao mesmo tempo que traz a leveza da linguagem mista
nas tirinhas, desperta um olhar questionador e um pensamento mais autbnomo e menos alienado
acerca do mundo.

BREVE INTRODUGAO A HISTORIA DOS QUADRINHOS

As historias em quadrinhos ou comics, como sdo conhecidas nos Estados Unidos da América,
surgiram, juntamente com o advento do cinema, no final do século XIX. O cinema se notabilizou
como uma forma de expressao artistica revolucionaria, entretanto, 0 mesmo nao ocorreu com 0s
quadrinhos que, por sua vez eram considerados a época como uma subliteratura e, por consequéncia
sofreram resisténcia e implacaveis criticas.

Parte das criticas dirigidas aos quadrinhos estava relacionada ao fato da leitura supostamente
incentivar a criminalidade e promover o desinteresse educacional em criangas e jovens. Como
reflexo disso, foram proibidas a divulgagao e a venda dos comics em diversos locais, dificultando
sua disseminacao e aceitacao entre o meio social.

Somente em 1929, as historias em quadrinhos receberam algum tipo de analise positiva vinda
do autor americano Gilbert Seldes. Posteriormente, na década de 1960, as historias em quadrinhos
chegaram a Europa e receberam, de fato, a devida importancia, com uma nova percepgao acerca
de sua producéo, sendo estimulados os estudos cientificos sobre a tematica e o apoio de grandes
organizagbes como a UNESCO.

De acordo com Alvaro de Moya, 1987, as histérias em quadrinhos exercem funcdes sociais
determinantes, ou seja, possuem representatividade que s&o reforgadas

Através do humor, do riso, da aventura, do heroismo, das boas a¢des, do bem contra o mal, da
luta pela justica contra a injustica, dos pequenos contra os fortes e poderosos, os quadrinhos
lutaram para construir um mundo melhor e mais justo socialmente. (MOYA, 1987, p.8)

Deste modo, as histérias em quadrinhos ganharam um posto mais elevado, tornando-se além
de uma ferramenta de critica social, um importante recurso paradidatico que auxiliaria na formacéao
de estudantes de diferentes paises, distanciando-se da antiga concepg¢ao de senso comum.

Em suma, percebeu-se nos quadrinhos uma possibilidade e/ou finalidade que poderia produzir
além de um mero entretenimento infanto-juvenil, tomando forma de um importante fomento a criticidade.
Tornou-se uma expresséo artistico-literaria que rompeu as barreiras linguisticas e apresentando-se
como uma ferramenta para a construgao do pensamento critico, do desenvolvimento ético, moral e
social dos individuos que os leem.

QUADRINHOS: ROMPENDO PRECONCEITOS E CONSTRUINDO UM NOVO OLHAR

Os quadrinhos representam atualmente uma transformacgao nas formas de expressao literaria,
artistica e cultural ja consolidadas, promovendo maior representatividade nos diferentes fenbmenos
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sociais aos quais os individuos sao submetidos. Isso é dizer que, por meio da forga criativa, do
humor inteligente, por vezes acido, com criticas vorazes, as HQs e tirinhas rompem preconceitos e
contribuem para construgdo de um novo olhar sensivel e critico sobre o mundo, distanciando-se do
senso comum e da alienagéo.

Antes mesmo do advento da internet e das midias digitais tornarem-se responsaveis por
difundir e viralizar milhares informag¢des em centésimos de segundos, propiciando um ambiente de
interacdo e debate, os quadrinhos e as tirinhas de jornais ja instigavam acerca das questdes pouco
discutidas como, por exemplo, a desigualdade social, a criminalidade, o machismo, o racismo, entre
outros temas de igual importancia.

A relacao entre o texto verbal e o texto ndo verbal, ou seja, entre as palavras e as imagens
dispostas em periddicos e coletaneas, permitem ao publico leitor de qualquer faixa etaria o acesso
a informacgao e, por conseguinte o entendimento dos temas abordados de forma simples e rapida.

Segundo Naspolini, 1996, o processo de compreensao do texto é de extrema complexidade
porque

Ler é o processo de construir um significado a partir do texto. Isto se torna possivel pela
interagao entre os elementos textuais. E os conhecimentos do leitor. Quanto maior for a
concordancia entre eles, maior a probabilidade de éxito na leitura. (NASPOLINI, 1996, p. 87).

A criticidade nas HQ’s e tirinhas € um importante ponto que auxiliam ao aproximar o leitor da
literatura. A compreensao e o dialogismo composto nas produg¢des produzem uma visdo holistica
sobre a sociedade, e mesmo sobre a tematica abordada na referida tirinha.

Ao longo do século XX, alguns expoentes foram se notabilizando principalmente nos Estados
Unidos da América e na Europa pds Segunda Guerra Mundial, porém na América Latina, nédo se
identifica ainda produgdes que unissem de forma tdo completa a composicdo das tirinhas com
debates sociais, tons de criticidade e uma ironia organica, como apresentou Quino com Mafalda,
principalmente por se tratar de uma personagem infantil, mas ja algumas caracteristicas incomuns
a sua faixa etaria.

Por se tratar de um género popular, representando a partir do cotidiano da sociedade, as tiras
de Mafalda, criadas pelo autor argentino Joaquin Salvador Lavado, sdo exemplos do quao relevante
podem ser essa ferramenta de expresséo para construcao e desenvolvimento do olhar critico em
leitores de diferentes faixas etarias, por fomentar o debate em temas pouco visitado, até mesmo
pela grande literatura convencional da América Latina contemporanea de Quino.

Criada em 1963, por Joaquim Salvador Lavado, o Quino, a personagem da menina Mafalda
representou na América Latina uma voz, uma forma de debate sobre o contexto politico-social da
época, trazendo a figura feminina de uma crianga para o centro das indagacdes sobre uma série
de questdes sociais que permeavam a Argentina de seu respectivo periodo e sobre as disputas
mundiais, resultantes da guerra fria. Atenta ao mundo ao seu redor, Mafalda representa o ponto de
inquietude que esta em Quino, e talvez, em outras pessoas sobre tudo que acontecia, permitindo
um discurso real, muito simples e de contestagao ao senso comum.

Atirinhas da pequena argentina foram também um simbolo de resisténcia inclusive durante o
governo ditatorial, pois fomentavam um debate ndo exposto, na mesa do café da manha ao aparecerem
em jornais e revistas. Mesmo sem ter um vinculo ou preferéncia partidaria em suas produgdes, o
discurso contido em Mafalda, era de extrema criticidade. O debate produzido pela menina traz uma
politizacdo importante ao leitor, pelo que é dito e pelo nao dito em sua representagao grafica, como
€ habitual em tirinhas. A projecao das inquietagdes traz consigo um tom humoristico e irbnico em
expressdes de inquietude como a pesquisa Carla Letuza Moreira e Silva, 2012, debate sobre a
analise discursiva em Mafalda:

Entao, procuramos, no funcionamento da ironia, que permitiu a relagao entre diferentes
leituras, observar a relagdo de contraste entre determinados dizeres que mobilizaram diferentes
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posigdes-sujeito na formagéo discursiva que, da mesma forma, se relaciona com outras
formagdes discursivas. (SILVA, 2012, p.19)

Em sua formacéao-discursiva Mafalda traz uma retérica incomum as criangas, que € o dominio
de questionamentos a partir de uma analise macro fascinante e incomum tanto no ambito das questdes
sociais e politicas, quanto econdmicas e psicologicas. A posi¢ao irbnica da menina constréi uma
estrutura dialética nos escritos de Quino, transformando uma situagao peculiar em uma inquietude
juvenil de grande complexidade e astucia referente aos problemas cotidianos.

A critica contida em suas tirinhas a colocam como um ponto de convergéncia dos elementos
preconcebidos como “frageis” da sociedade por ser mulher, crianga, questionadora, familia de classe
média-baixa, latino-americana constréi um fator curioso em seus dialogos. Mafalda destaca-se como
um a personagem que contrapde aos adultos e a seus amigos, produzindo e reverberando em seu
discurso uma retorica de indagag¢des somadas a quebra de tabu do senso comum. Ao mesmo tempo
que € evidenciada a voz de grupos pouco participantes politicamente dentro do cotidiano argentino,
também é situado por Quino o “normal” do padrao de senso comum evidenciado nas personagens
da méae de Mafalda e sua amiga Susanita, ao comparar os elementos femininos das tirinhas.

A ARGENTINA DE MAFALDA

O contexto histérico da Argentina na criagdo de Mafalda era demasiadamente complexo. A
nacao vivia desde os anos 40 sucessivos golpes e uma democracia bem fragilizada, o Peronismo
em alta, mas em contraponto as sobreposi¢cdes militares, deixando diversas lacunas, até o efetivo
golpe que instaurou a ditadura militar argentina apds a morte de Peron.

Existia naquele exato momento histérico uma crise de paradigmas em que a disputa pela
producdo de memoria era importantissima, ndo somente na Argentina, mas foi um processo que
afetou toda América Latina e suas respectivas ditaduras Carla Letuza Moreira e Silva, 2012, debate
sobre a conjuntura politica que permeava as sociedades latino-americanas

Os regimes militares tanto no Brasil quanto na Argentina sdo marcados por meméorias historicas.
As tiras de Mafalda foram produzidas e veiculadas em anos de ditadura e perpassaram esses
anos cruéis marcados pela censura e segregacao. Portanto, a conjuntura social da época é
marcada por tensao politica e econémica em que liberdades foram tolhidas e, por isso mesmo,
época de resisténcias como marca da luta pela emancipagao feminina. (SILVA, 2012, p.5)

A historia de democracia recente deixa um ambiente de instabilidade de credos e percepgdes
sociais, sobre a construgao da sociedade em geral. Parte da populagao que viveu nas ditaduras da
Ameérica Latina nao tinha a percepg¢ao do que acontecia, exatamente por conta do senso comum.

A abertura da América Latina ao capital internacional propicia a abertura de diversas lacunas
no politicas e sociais, mesmo sendo dificil o questionamento sobre a independéncia econémica dos
paises latinos, € certo que o capital internacional era de uma visibilidade turva, ndo podendo saber
de onde vem ou para onde vai, como as multinacionais. E no ambiente de desordem que estavam
presentes as inquietudes e processo discursivo de Mafalda, que acompanhada sempre de seu globo
terrestre trazia consigo um debate sobre a Argentina e sobre o mundo que a cercava.

Em um contexto amplo de um populismo em torno do apoio a Juan Domingos Perdn e os
golpes de setores militares mais conservadores. Mafalda apresentava cada vez mais, em suas
tirinhas o intuito de fomentar a criticidade em seus leitores, independentemente de quem estivesse
no poder. Ao entender que néo estava em disputa o poder, mas sim, os planos macroeconémicos
e os projetos desenvolvimentistas nacionais para uma sociedade melhor e de menor desigualdade
social, que era o que estava intrinseco nas ironias de Mafalda.

O socidlogo Eduardo Galeano que se notabilizou por trabalhar com os dados financeiros
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sobre o capital estrangeiro na América Latina e de forma clara conseguiu mostrar parte dos motivos
historicos da instabilidade politica local, como o caso da Argentina, contemporanea a criagéo de
Mafalda.

Para Galeano o sistema de dependéncia que se criou era ruim aos povos latinos porque
alimentava um sistema de contradi¢gdes sociais ja existentes:

Até a industrializagdo, dependente e tardia, que comodamente coexiste com o latifindio e as
estruturas da desigualdade, contribui para semear o desemprego em vez de ajudar a resolvé-
lo; alastra-se a pobreza e se concentra a riqueza nesta regido de imensas legiées de bragos
cruzados que se multiplicam sem parar. (GALEANO, 1978, p. 21)

Em um contexto de incertezas politicas e dificuldades sociais, o aparecimento de debates,
mesmo que nao explicitamente como as tirinhas de Mafalda ou mesmo os textos de Galeano trazem
a grande massa da populagéo a debates que nao estavam postos, principalmente pelo senso comum
distanciar da criticidade necessarias para gerar tais preocupacgdes. A Diferenca é que Mafalda estava
muito mais acessivel e com um discurso mais proximo da sociedade.

O debate conjuntural se faz tdo importante socialmente que os discursos se tornam muito
proximos e € possivel perceber o incomodo nas produgdes. Galeano, 1978, traz o questionamento
sobre a internacionaliza¢do de ideias nacionais, enquanto Mafalda, em uma mesma convergéncia
de discurso questiona em suas tirinhas questiona o “American Way of Life” introduzido na sociedade.
Essas publicagdes produzem uma concordancia no debate sobre quais os projetos de nagédo que
estavam sendo incorporados naquele momento histérico, como é possivel comparar o excerto do
texto de Galeano com a tirinha de Mafalda.

O mercado comum cobra altos impostos de importagdo para defender os altos precos
internos de seus produtos agricolas, e ao mesmo tempo subsidia esses produtos agricolas
para poder exporta-los a pregos competitivos: com o que se obtém pelos impostos financia
os subsidios. Assim, os paises pobres pagam aos seus compradores ricos, para que lhes
facam concorréncia. GALEANO, 1978, p.337-338.

Imagem 2

Fonte: Curso de redagao

A vida nos paises em desenvolvimentos na segunda metade do século XX foi tensionada
socialmente por conta da pressao por desenvolvimento somada ao medo dos efeitos da guerra fria.
A sociedade via nos grandes paises desenvolvidos espelhos para a realizagdo de seus sonhos e
de viver uma vida melhor e em contraposicao existiam nos paises em desenvolvimento um sistema
de exploracao que nao lhes permitia crescer.

INQUIETUDES RESSIGNIFICADAS

163



I Revista Territorios Maio 2021

O discurso contido nas tiras de Mafalda ultrapassa sua criacdo, demonstrando um aspecto
atemporal e irrestrito, permitindo sua utilizagdo em outros paises, inclusive no Brasil. As tirinhas de
Mafalda foram ressignificadas de forma tdo ampla que sao utilizadas até no ENEM, maior vestibular
e indicador educacional na atualidade. Seu discurso vanguardista permite que as tirinhas tomem uma
forma de importante fonte de discussao nacional, porém segundo os pesquisadores Vitéria Duarte
Wingert e Jander Fernandes Martins, 2017, é necessario contextualiza-las em seu tempo historico.

As tiras da Mafalda dialogam com seus varios contextos histéricos, tanto com o de sua produgao
quanto com aquele em que o aluno esta inserido. Se o olhar do estudante se volta somente
para o significante sem mobilizar significados, os varios discursos presentes nas tiras n&do se
materializam nas leituras do aluno, para que estes possam compreender melhor a momento
histérico em que estas tirinhas foram criadas e como estas representavam o imaginario e o
contexto de sua época.

A contextualizagao permite que a interagdo na comunicagao, sendo um processo dialdgico,
onde o estudante consegue perceber os ideais de sua produgao, mas também ressignifica-los dentro
de um contexto e uma conjuntura atual. A professora Silvia de Mattos Gasparian Colello, 2010, traz
esse mesmo debate dentro de sua pesquisa sobre a interpretacao de textos, pois a interpretagao vai
além da simples decodificagao do texto, e sim, a produgao de sentido daquela comunicacao para a
vida do leitor, que |he atribui assim, um significado subjetivo.

Ao atribuir um novo sentido as tirinhas de Mafalda, é possivel perceber que mesmo dentro
de outro contexto de producao, as historias retomam debates que nao foram cessados mesmo apos
tanto tempo e estabelecem uma atemporalidade as tirinhas. As ideias contidas nas tirinhas de Quino
atingem como ponto fulcral o senso comum, a alienagao de pensamento, pois mesmo com sutis
ironias, constrdoi uma retérica que estimula um processo de criticidade em seu leitor para questdoes
nacionais e mundiais.

Na atualidade com as midias digitais e a internet cumprindo um papel de formador de opiniao,
nem sempre as informagdes expostas auxiliam no processo de formacao, sendo muitas vezes
utilizadas para a desinformacéo. Retoma-se, desta maneira, a atemporalidade de Mafalda tanto
socialmente, aparecendo novamente em jornais, quanto o papel educacional de suas contestagdes,
sendo retomada em sala de aula.

A obra de Quino, ja ultrapassou os 50 anos de criagdo, mas ainda assim, permanece atual, da
mesma forma que o nao envelhecimento literal de Mafalda nunca chegou. A menina questionadora
continua em sua infancia com indagagdes que ainda nao foram respondidas e continuam sendo
atualizadas e ressignificadas pelos leitores ao longo de décadas.

Imagem 2
( EU ERA ASSIM, AGORA D4’ s0U A CRISE TERA
€ JA’OUVIA DIZER ASSIM E CONTI- HORMONAS DE
GUE O PAS ESTAVA NUO A OUYIR DIZER CRESCIMENTD
QUE O PAIS ESTA ATE CHEGAR

EM CRISE. AONDE 2

o LT

Fonte: Revista das Fabulas

Imagem: 3
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Fonte: Revista das Fabulas

No Brasil atual os debates sobre a crise econdmica e 0os problemas mundiais s&o cotidianos
no jornal, na televisao, na internet e nos ambientes em geral sdo capazes de integrar as tirinhas de
Mafalda com facilidade, por contextualizar seu discurso e torna-lo atual, sem dissociar a Argentina
de sua producgao, entendendo a ruptura de alguns pontos como o tempo historico e continuidade
de alguns elementos como a dependéncia latino-americana, pois “é¢ a América Latina a regiao das
veias abertas” (GALEANO, 1978, p. 18)

Pode-se compreender Mafalda como uma ferramenta atemporal, compondo com sua criticidade
e os debates sore desigualdades sociais e questdes pontuais sua importancia, sendo a principal
tirinha da América Latina.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atemporalidade de Mafalda ultrapassou seu tempo histérico, ressignificando gradualmente
suas inquietudes, fomentando cada vez mais um olhar critico ao leitor, a personagem, entretanto, é
a mesma e as suas respectivas tirinhas contém as mesmas criticas. O que nao mudou foi o cenario
de desigualdade social e as problematicas em escala mundial.

Nos grandes locais de debate social como nas casas, nas empresas, nas escolas 0 senso
comum, infelizmente, ainda possui um alto grau de forga e isso afeta toda a matriz discursiva e o
inconsciente coletivo das pessoas. Por isso, Mafalda faz-se atual e seus apontamentos retomam
alto grau de importancia.

O discurso de Mafalda com tom humoristico, porém possuindo nesse humor uma “acidez’,
busca trazer em seu leitor uma maior criticidade e estimular uma visao holistica sobre o que esta
posto. Mesmo apds meio século a personagem rebelde ainda tem um discurso que rompe paradigmas
pré-estabelecidos socialmente e € exatamente isso que se espera da utilizacdo de sua produgao
artistico-literaria, o fomento ao pensamento critico, o fim das ideias pré-moldadas seja nos jovens,
nos adultos ou nos idosos, nunca é tarde para a reflexao.
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RESUMO

Este artigo apresenta algumas consideragdes sobre a concepgao de jogos e brincadeiras, tendo
como objetivo analisar o desenvolvimento da aprendizagem das criangas diante das atividades
pedagogicas. Sao muitos os jogos utilizados na educacéo infantil, porém, os jogos, as brincadeiras
infantis, as dramatizacdes, as brincadeiras de roda e faz-de-conta sao alguns exemplos de atividades
muito importantes para a crianga, porque permitem que elas adentrem o mundo do adulto pela
representacao e experimentagao, aprendendo com prazer e afirmando-se socialmente pela amizade,
cooperacgao e interacdo com os colegas. Nas diferentes formas de brincar a crianga fantasia,
aprende a partilhar, desenvolve a autonomia e supera os desafios futuros. Os jogos e brincadeiras
promovem oportunidades para a mediagao no desenvolvimento de habilidades motoras, expressao
de sentimentos e opinides. Além disso, 0s jogos coletivos proporcionam o desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, da concentragao e da atencgéao, levando a crianga a compreender a
necessidade de cumprir regras preestabelecidas. E muito importante trabalhar de forma ltdica com
0s jogos e brincadeiras na Educacéo Infantil. Os jogos e as brincadeiras sao relevantes como recurso
pedagadgico para contribuir no desenvolvimento infantil, auxiliando a crianga no desenvolvimento da
aprendizagem de forma significativa.

Palavras-chave: Jogos; Educacéao Infantil; Brincar; Tecnologia.

INTRODUCAO

Kishimoto (1999) afirma que a crianga evolui com os jogos, independente de época, cultura e
classe social, os jogos e os brinquedos fazem parte da vida da crianga, pois elas vivem num mundo de
fantasia, de encantamento, de alegria, de sonhos, em que a realidade e faz-de-conta se confundem.

Vygotsky (1987) afirma que:

“Brincando a crianga comporta-se além do habitual de sua idade, de seu comportamento
diario; brincando seria como se ela fosse maior do que ela é na realidade”. (VYGOTSKY,
1987, p.117).

Em sua visao, a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento proximal favorecendo e
permitindo que as agdes das criangas ultrapassem o desenvolvimento real ja alcangado permitindo-
Ihes novas possibilidades de agdo sobre o0 mundo.

Associar a educacao da crianga a brincadeira ndo € algo novo. As brincadeiras sempre
constituiram uma forma de atividade do ser humano, tanto no sentido de recrear como de educar.

Arelagao entre as brincadeiras e a educagao séo antigas, Gregos e Romanos ja falavam da
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importancia do jogo para educar a crianga. Portanto, a partir do século XVIII percebe-se a necessidade
de se expandir a imagem da crianga como ser distinto do adulto: o brincar destaca-se como tipico
da idade.

As brincadeiras acompanham a crianga pré-escolar e penetram nas instituicdes infantis
criadas a partir de entdo. Nesse periodo da vida da crianga, sao relevantes todos os aspectos
de sua formacgao, pois como ser bio-psico-sociocultural da os passos definitivos para uma futura
escolarizagao e sociabilidade adequadas como membro do grupo social que pertence.

Sua personalidade comega a consolidar-se: o autocontrole e a segurancga interna comegam
a firmar-se.

Sabemos que brincando a crianga pode adentrar o mundo do adulto pela via da representacéo
e da experimentagao e o espaco da instituicao deve propiciar sempre estes momentos de trocas, de
vida e interacdo. Sendo assim, os materiais fornecidos para as criangas tém um papel fundamental,
mediado pelo professor sensivel e atento, que os seleciona, produz e organiza. Estes materiais
facilitarao momentos de interacéo social, fato destacado por Piaget (1987) como de fundamental
importancia no desenvolvimento afetivo e cognitivo nos diferentes estagios de desenvolvimento das
criangas.

Nessa fase pré-escolar, a crianca aprende o real de forma diferente do adulto, ndo tem
possibilidade de abstragédo e imaginagao que lhe permitam a concepgao correta da realidade. Fica,
pois, de certa forma, sujeita ao controle de uma autoridade exterior firme, mas ao mesmo tempo
suave, e que ela se sinta amiga.

Faz-se necessario guia-la com cautela, dando-lhe explicagdes condizentes com sua idade,
ajudando-a a descobrir a real utilidade das coisas.

As atividades programadas devem basear-se em suas necessidades e interesses: criangas
sdo avidas para explorar, experimentar, colecionar, perguntar, aprender depressa e desejam exibir
suas habilidades.

No periodo pré-escolar a brincadeira é o principal recurso para trabalhar a fase ludica. A qual
se considera que brincando a crianca € capaz de satisfazer as suas necessidades e estrutura-se
na medida em que ocorrem transformacdes em sua consciéncia.

Nos ultimos anos, tém-se assistido a mudangas nos padrdes do que é oferecido as criangas
em relac&o ao ato de brincar. Na vida escolar e no cotidiano das criangas, € proposto menos tempo
para a brincadeira. Os brinquedos industrializados e a televisao ficaram mais importantes que as
brincadeiras baseadas na criatividade e nas interagdes sociais.

Atecnologia e a industrializagdo modificaram a relagdo da crianga com o brinquedo. Verifica-se
cada vez mais o aumento de brinquedos sofisticados e percebe-se a diminui¢gdo das possibilidades
de descoberta e a utilizagdo da imaginacgao e da criatividade. Isto porque tudo o que ja vem pronto
€ mais facil, a crianga n&o precisa pensar, quase nao precisa usar a imaginagao, uma vez que, por
exemplo, uma boneca ja fala mamée ou papai, vem da loja fazendo xixi, abrindo as méos, beijando.

Isso n&o quer dizer que os brinquedos da nossa era trazem somente coisas ruins. Deve haver,
€ claro, um critério para a escolha dos mesmos. Na verdade, a maioria deles serve como estimulo
para o desenvolvimento da crianga. A crianga ao observar uma boneca falando alguma frase, aprende
com ela. Ao observar um brinquedo a pilha aprende a liga-lo, a manipula-lo. Tudo isso se apresenta
como um aprendizado para a crianga.

O ritmo imposto pelo desenvolvimento tecnoldgico, mais rapido e mais fugaz, tem alterado
0 uso dos sentidos, exigindo outros movimentos de corpos, de gestos, de linguagem. Esse € um
processo que atinge nao s6 os adultos, mas também as criangas que, em nossos dias, estao
tendo que aprender a encurtar sua fase infantil. De modo especial, elas se iniciam nessa aventura
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tecnoldgica via brinquedos e jogos eletrdnicos.

Esses brinquedos e jogos representam para a cultura ludica infantil, ndo sé, o que ha de mais
moderno e inovador em matéria de diversao eletronica.

AS DIFERENTES FORMAS DE BRINCAR

A criancga nas suas vivéncias diarias representa situagdes vividas pelo adulto, pois ao brincar
de faz-de-conta, ela representa uma personagem diferente. As vezes, na brincadeira de casinha,
0 menino quer ser o pai, ser o meédico, ele se vé no adulto como na realidade. Ao expressar sua
imaginacgao através do brincar, tem a possibilidade de atribuir novos significados aos objetos ou
brinquedos.

E importante também brincar sozinho porque, neste tipo de brincadeira, a crianga mergulha na
sua fantasia e alimenta sua vida interior. A crianga que brinca de forma concentrada esta aprendendo
a se engajar seriamente, gratuitamente, pelo interesse na atividade em si.

Podemos entender que na brincadeira, a crianga traduz o mundo dos adultos para as dimensdes
de suas possibilidades e necessidades. As criancas podem construir a autoconfianga, vivenciando
suas ideias em nivel simbdlico, para poderem compreender seu significado da vida real.

O brincar em grupo, o saber participar de um grupo torna a aprendizagem extremamente
enriquecedora, e € indispensavel a uma boa integragao social. Dentro do grupo aprendemos a
partilhar, aprendemos que se ndo encontrarmos uma forma de trabalharmos juntos seremos todos
prejudicados, porque o resultado ficara comprometido.

A interacdo em grupo € enriquecedora e ajuda as criangas a se conhecerem melhor e a
fazerem novas amizades, ndo s6 um conhecimento comum, mas a seguranga de pertencer a um
grupo e partilhar da identidade que o0 mesmo confere a seus membros.

JOGOS DE FAZ DE CONTA

No jogo do faz-de-conta, a crianga procura imitar pessoas proximas a elas no desejo de ser tal
pessoa na realidade. As brincadeiras de faz-de-conta, muitas vezes chamadas de jogos dramaticos,
envolvem a representacao e a elaboragao de papéis, as criangas aprendem a imaginar situagdes. A
crianga procura imitar pessoas proximas a elas para reproduzir com detalhes de gestos e falas de
pessoas em certos papéis sociais ou personagens de filmes ou até de histdrias conhecidas, inventam
e alimentam suas fantasias, utilizando linguagens corporal, musical ou verbal.

Quantas vezes presenciamos criangas brincando com uma boneca dando comida ou mamadeira
imaginaria? Meninos e meninas brincando de papai e mamée. Médico, manicure. Meninos no parque
empinando pipa, com movimentos iguais aos verdadeiros.

Vygotsky (2001) denomina estas situagdes de jogo de papéis, e Piaget de jogo simbdlico, e
conhecemos também, como jogo de faz-de-conta, esse tipo de jogo aparece, segundo Kishimoto
(2003), “durante o segundo ano de vida com o aparecimento da representagao e da linguagem”.

A crianga estabelece um dialogo marcante com seus parceiros e com seus bonecos, criando
novidades nas brincadeiras de faz-de-conta. Ao brincar de faz-de-conta as criangas buscam superar
contradigbes, motivadas pela possibilidade de lidar com o acaso, com regra e a ficgao. O jogo de
faz-de-conta desenvolve-se a partir das atitudes das criangas, usando certos objetos definindo
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situagdes em que ha determinadas regras.

Conforme a experiéncia de cada crianga, maior sera a criagdo de situagdes imaginarias,
podendo ter maior controle sobre a historia que vai ser criada, podendo planeja-la, distribuir os
papéis que a compde, construindo cenarios para neles brincar, tornando a brincadeira prazerosa,
consolidando a dimensao da fantasia que ela esta desenvolvendo.

O jogo simbdlico é a representagao corporal do imaginario, e apesar de nele predominar a
fantasia, a atividade psicomotora exercida acaba por prender a crianga a realidade. Na sua imaginagao
ela pode modificar sua vontade, usando o faz-de-conta, mas quando expressa corporalmente as
atividades, ela precisa respeitar a realidade concreta e as relagbes do mundo real.

Na pré-escola, o raciocinio légico ainda n&o é suficiente para que ela dé explicagbes coerentes
a respeito de certas coisas. O poder de fantasiar ainda prepondera sobre o poder de explicar. Entao,
pelo jogo simbdlico, a crianga exercita ndo sé sua capacidade de pensar, ou seja, representar
simbolicamente sua agédo, mas também, sua habilidade motora, ja que salta, corre, gira, transporta,
rola, empurra, etc. Assim é que se transforma em pai e mae para seus bonecos ou diz que uma
cadeira € um trem.

Didaticamente devemos explorar com muita énfase as imitacées sem modelo, as dramatizacoes,
os desenhos e pinturas, o faz-de-conta, a linguagem, e muito mais, permitir que realizem os jogos
simbdlicos, sozinhas e com outras criangas, tdo importantes para seu desenvolvimento cognitivo e
para o equilibrio emocional.

No jogo simbdlico, a crianga consegue colocar-se no lugar da outra, podendo compreendé-
la, e também podendo reviver situagdes em que foram felizes ou que causaram algum desconforto,
possibilitando uma agao contraria. E com o passar do tempo aproxima-se da realidade.

Para Kishimoto (2001), o aparecimento da substituicdo de objetos € uma caracteristica do
jogo simbdlico. Por exemplo: A crianga ndo tem e quer um carro. A crianga usa um caixote ou caixa
de papeldao, uma tampa redonda, pronto, ele sabe que ndo é um carro de verdade, porém, ele
conhece um carro, entra em sua caixa e a dirige. Ele esta representando, em objetos diferentes, a
acao do adulto.

Nos faz-de-conta das criangas também ha muita representacéo dos seus super-herois preferidos.
A transformagao da fantasia em realidade, ou vice-versa sempre estdo presentes nos jogos de
faz-de-conta, e as criangas em suas fantasias procuram viver o que ndo dominam na realidade, ou
representam fatos reais procurando em suas brincadeiras sanar dificuldades, conflitos emocionais,
ou desejos nao atendidos, e assim vao criando sua propria linguagem.

JOGOS DE CONSTRUGAO

Os jogos de construgao sao destinados ao manuseio livre da crianga, ela constroi e
desconstroi representando seu imaginario, essa € uma relagédo com o jogo simbdlico, e permite
estimulo, ao desenvolvimento intelectual e afetivo.

Quando a crianga consegue fazer uma representacdo mais perto possivel de um objeto
imaginado, ela chegou ao jogo de construgao, assim afirma Freire J. (2004), e menciona também que
o professor, como nos outros jogos, deve estar atento as agdes das criangas, pois para conseguir
um amplo espaco de representacao, a crianga tem que dispor de um variado numero de material e
o contato com a natureza. O professor também deve organizar grupos para construirem livremente,
conversando sobre essas construgdes, assim essa atitude sera importante para que as criangas
tomem consciéncia de suas construgoes.
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As criangas menores costumam fazer mais trabalhos individuais, ndo podendo exigir que
trabalhem em grupos.

E importante o papel do professor como mediador nos jogos de construgdo, promovendo
desafios, discussdes e auxiliando as criangas em suas construgdes.

Os materiais como os lego, jogos de montar sdo muito usados nas unidades escolares de
educacao infantil, pecas de diversos tamanhos e cores sao um atrativo a mais aos pequenos.
Entretanto, pode-se também, criar com caixas de papelao, material de facil acesso, desmontando e
reconstruindo, podem-se obter diversas formas, tamanhos e cores, quando encapados com papel
colorido, ficando parecido aos blocos l6gicos de Dienes. Esse e outros materiais: copos descartaveis
de varios tamanhos; garrafas de plastico e outros passam a serem estimulos a criatividade das
criancas. Nesses jogos, as criangas demonstram os niveis atingidos de seu desenvolvimento social e
cognitivo, em suas construgdes € possivel notar seu grau de compromisso com a realidade concreta.
Ha fantasia, porém, com maior distingdo da realidade.

JOGOS DE REGRAS

De acordo com Vygotsky (2001), os jogos com regras nascem a partir de uma situacao
imaginaria (jogos de teatrinhos), porém é muito dificil para a criangca pequena se dispor a obedecer
as regras, portanto esse tipo de jogo so € viavel mais tarde.

O livro Rotas de aprendizagem (2002) apresenta uma sintese sobre os jogos de regras
como sendo: explorados por criangas de 4 a 7 anos; brincadeiras que combinam aspectos motores
exploratérios (movimento corporal e sensagdes); de aspectos intelectuais, com competicdo dos
jogadores e regras preestabelecidas; de aspectos motores-exploratérios com competi¢ao e regras,
pega-pega, futebol, jogo de lengo - atras s&o alguns dos exemplos de combinagéo; xadrez, damas,
dominé e jogos de percurso sao alguns exemplos de outra forma de combinagado. Esses jogos
também auxiliam no desenvolvimento das regras sociais.

Segundo o texto, a apresentagédo das regras no inicio do jogo aos participantes &€ muito
importante. E afirma que este tipo de jogo auxilia no desenvolvimento das regras sociais, as criangas,
geralmente, extrapolam as regras do jogo para sua vida social.

Para a crianga, segundo Vygotsky (2001):

“dominar as regras do jogo significa dominar seu proprio comportamento, aprendendo
a controla-lo, aprendendo a subordina-lo a um propdsito definido”. Propdsito esse
que aparece nos jogos de regras com objetivos préprios e, entende-se que, para
Vygotsky, estes sdo muito importantes na modelagem da personalidade da crianga,
pois dai inicia a auto avaliagao. Avaliando sua destreza, sua habilidade e progresso,
fazendo comparagdes com os outros. Para o autor, a partir dessas comparagdes a
crianga toma consciéncia de suas habilidades deixando de ser avaliada pelos outros
e sim por ela mesma, julgando suas proprias agoes.

Exemplo de jogo de regras: Gato e rato as criangas ficam em circulo de m&os dadas. Fora do
circulo fica uma crianga, que sera o gato, e dentro fica outra crianga que sera o ratinho. As criangas
da roda vao girando, enquanto a crianga que representa o gato inicia o dialogo:

- “Seu ratinho esta em casa”?
- “Nao, senhor”.

- “A que horas voltara®?
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- “As doze horas’.
- “Que horas sao™?
- “Uma hora”.
- “Que horas sao™?
- "Duas horas”.

E assim sucessivamente até chegar a hora que as criangas determinaram para a volta do
‘rato”. A roda para de girar e o “gato” pergunta as criangas do circulo:

- “Seu ratinho ja chegou”?
- “Sim senhor”.
- “Da licenga para entrar’?
- "Sim senhor”.

O gato comeca a perseguir o rato, tentando pega-lo. O jogo recomecga apds terem sido
escolhidas duas outras criangas para serem o gato e o rato.

JOGOS TRADICIONAIS INFANTIS

Segundo Kishimoto (2003), o jogo tradicional infantil € considerado como parte da cultura
popular, vindo de longa data. Muitos dos jogos tradicionais hoje sdo representagdes de rituais e
cerimoniais de adultos da antiguidade, que imitados pelas criangas passaram a ser considerados,
com o passar do tempo, jogos infantis.

E por passarem-se muito tempo e a tradigdo continuar, passou a serem chamados jogos
tradicionais infantis.

Para Chateau (1987), a crianga € como o arquivista que conserva riquezas alheias. E ele
nem mesmo conhece exatamente a origem dessas riquezas, se bem que as vezes confusamente
adivinhe que elas vém dos “antigos”. E que, de fato, essas origens sdo muito obscuras, t40 bem
escondidas que nem mesmo o sabio pode descobri-las com certeza.

O jogo tradicional € um tipo de jogo livre, espontaneo, no qual a crianga brinca pelo prazer de
fazé-lo. Portanto este tipo de jogo possibilita a crianga criar sua melhor maneira de jogar, modificando-o
conforme suas necessidades.

Quanto ao uso dos jogos tradicionais na educacgao infantil, destacamos que os mesmos deixam
de ter sua caracteristica basica, a de veicular livremente a cultura infantil, ao priorizar aspectos
educativos quando utilizados pela escola. Ao inserir brincadeiras tradicionais no contexto pedagogico,
com caracteristicas distintas de ambientes livres como as ruas, os clubes e o espago publico em
geral, a escola infantil participa do movimento de divulgacao de brincadeiras tradicionais, mas sua
intencao primeira é de auxiliar o desenvolvimento infantil por meio de jogos.

A brincadeira tradicional infantil, uma das representacdes folcloricas, baseada na mentalidade
popular, se expressa, sobretudo, pela oralidade, considerada como parte da cultura popular, neste
sentido, a brincadeira tradicional € uma forma de preservar a producéo cultural de um povo num
certo periodo historico.

No entanto, essa cultura, nio fica cristalizada, pois se € de forma oral que ela vai passando de
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geragao em geragao, a brincadeira esta sempre em transformacgao, incorporando criagdes anénimas
das geragdes que vao se sucedendo.

Devido aos produtos industrializados e a falta de espaco publico ficam comprometidas as
tendéncias ludicas espontaneas das criangas, ficando os jogos tradicionais no esquecimento.

A organizacao de tempo e espaco se faz necessario para realizacao de jogos tradicionais, nao
apenas com grupos isolados, como em creches e pré-escolas, que sao divididas por faixa etaria, é
preciso uma integracdo ampla para o crescimento das relagdes sociais.

Portanto, as brincadeiras tradicionais infantis sdo fontes enriquecedoras enquanto resgate
da cultura e pratica do ludico na constituicdo de grupos. Alguns jogos possuem suas caracteristicas
antigas, outros sofreram modificagdes, e sofrem de acordo com o contexto social da crianga.

CONSIDERAGOES FINAIS

As brincadeiras sdo muito importantes e necessarias para o pleno desenvolvimento de uma
crianga, seu intelecto e personalidade.

E importante ressaltar que o surgimento de praticas pedagdgicas criativas depende da acéo
do professor no contexto escolar. A situagdo imaginaria, magica da brincadeira tem uma ldgica,
mesmo n&o sendo aquela formal, que ajuda a investigar e a construir nossos conhecimentos sobre
a identidade, sobre os objetos e sobre o mundo com muito prazer.

Acredita-se que utilizando atividades do brincar dentro da pratica educacional, obtém-se um
resultado melhor em termos de desenvolvimento e, com isso, propicia também a crianga a possibilidade
de estar manifestando aspectos de linguagem, psicomotores, cognitivos e sociais.

As escolas tém objetivos a atingir, € 0 aluno tem a tarefa de adquirir conhecimentos e habilidades.
Qualquer atividade por ele realizada na escola visa sempre um resultado, € uma agao dirigida e
orientada para busca de finalidades pedagogicas.

O emprego dos jogos e brincadeiras em sala de aula necessariamente se transforma em um
meio para realizagao de certos objetivos.

Os profissionais, na medida em que propiciam oportunidades para essas criangas vivenciarem
diferentes atividades referentes ao brincar, estardo formando um repertério para que elas possam
conhecer as diversas possibilidades, para assim identificarem o que estdo sendo criadas, e quais
as atividades que |lhes trazem mais prazer.

Os jogos em sala de aula ndo precisam ser sofisticados, sdo materiais didaticos que bem
trabalhados proporcionam condigdes favoraveis ao ludico, as relagdes interpessoais e a aprendizagem
do aluno.

Conclui-se que as brincadeiras s&o necessarias ao pleno desenvolvimento do organismo
de uma crianga, tém um papel especial e significativo na interagéo, seu intelecto e personalidade.
Além disso, através da sua vivéncia e de cada etapa de seu desenvolvimento e suas experiéncias,
a criancga sera fortalecida e se tornara um adulto equilibrado.
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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar o desenvolvimento sustentavel nas cidades. A relevancia dessa
discussao da-se pelos desafios que as cidades apresentam ao mesmo tempo em que 0 espago
urbano expande-se cada vez mais em escala mundial. Para ampliarmos nosso entendimento sobre
0 assunto, buscou-se compreender como o conceito de desenvolvimento sustentavel é traduzido
pela ONU nas conferéncias internacionais, tratados e relatérios. Em seguida, foram considerados
os desafios enfrentados no contexto urbano, tendo como principal aporte os dados emitidos pela
ONU-Habitat no relatério mundial sobre as cidades. Por fim, foi apontado que os agentes econémicos
constituem um dos elementos que dificultam o desenvolvimento sustentavel na sua plenitude.

Palavras-chave: Desenvolvimento Sustentavel; Cidades; Meio Ambiente.

INTRODUCAO

O surgimento da nogao de Desenvolvimento Sustentavel deve-se a preocupagao global
com os riscos da degradagao ambiental. Em especial apés a ECO-92, esse conceito tem ganhado
destaque no campo académico, no cientifico, nos féruns e nas conferéncias internacionais. Tendo
em vista a relevancia sobre este assunto, buscar-se-a nesta pesquisa analisar o desenvolvimento
sustentavel nas cidades.

Na primeira parte deste trabalho, foi considerado como o conceito de sustentabilidade tem
sido traduzido pelos érgaos internacionais da ONU em tratados, em documentos. Este trabalho é
resultado de leituras e debates na disciplina de “Geografia Politica e Meio Ambiente”, realizada no
primeiro semestre de 2013, ministrada pelo prof. Dr. Wagner Costa Ribeiro, do Departamento de
P6s- Graduagao em Geografia- FFLCH — USP. Conferéncias internacionais. Em seguida, buscou-se
mostrar os problemas que as cidades enfrentam com base nos dados do relatério da ONU-Habitat.
E por fim mensuraram-se os desafios enfrentados pelas cidades em ambito global, buscando
acentuar a necessidade de novos paradigmas no modo de produgcdo e consumo para que se
alcance o desenvolvimento sustentavel na sua totalidade. Por fim, abordaremos os desafios de
desenvolvimento sustentavel nas cidades. Para abordamos sobre esse assunto contamos ainda,
com o apoio bibliografico de autores que tém discutido sobre o conceito de sustentabilidade e os
desafios ecoldgicos e sociais enfrentados pelas cidades em escala global.

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO CONTEXTO URBANO INTERNACIONAL

175



I Revista Territorios Maio 2021

A preocupagédo com o Meio Ambiente surgiu em decorréncia da degradagdo ambiental
provocada pelo rapido crescimento econémico dos anos 1950 e 1960. Dentro desse contexto,
surgem movimentos ambientalistas que buscavam alternativas de produgéo de ante-riscos e
degradagao ao meio ambiente. O debate sobre meio ambiente ganhou forga na ONU a partir de
1970, impulsionado pelas reflexdes criticas do economista Sachs sobre a problematica ambiental
decorrente do desenvolvimento voltado para o crescimento econémico. (RIBEIRO, 2010, p. 110).
A discussao sobre o0 meio ambiente e sobre o desenvolvimento humano alcangou maior amplitude
apos a primeira Conferéncia de Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano, promovida pela ONU,
realizada em Estocolmo, Suécia, em 1972. Naquele foi criado o Programa das Nag¢des Unidas
para o Meio Ambiente — PNUMA2 . Um ano apés essa conferéncia, o PNUMA realizou a primeira
reunido em Genebra. Na ocasiao, foi empregado o conceito de ecodesenvolvimento, pelo entdo
presidente do programa. Tal conceito foi formulado em 1974 por Ignacy Sachs, que em sintese
definiu o ecodesenvolvimento como um estilo que deveria ser empregado em especial aos paises de
Terceiro Mundo, fundado na relagéo de n&do destruigéo a natureza, conforme Ribeiro (2010, p. 111).

Cabe destacar que o conceito de ecodesenvolvimento formulado por Ignacy Sachs, anos
depois, daria origem a expressao desenvolvimento sustentavel. O conceito de ecodesenvolvimento foi
novamente referendado durante a Conferéncia das nagdes Unidas sobre o Comércio e Desenvolvimento,
promovido pelo PNUMA em 1974, 2 O PNUMA é érgao responsavel por catalisar a agéo internacional
e nacional para a prote¢cao do meio ambiente com perspectiva de desenvolvimento sustentavel. Na
qual o conceito de ecodesenvolvimento aparece como “a relagcdo harmoniosa entre a sociedade e
0 seu meio ambiente.” Um ano apéds, esse conceito é definido no relatorio de Que Faire, trazendo a
nocéo de desenvolvimento sustentavel. (RIBEIRO, 2010, p. 11). No entanto, a consolidadagéo desse
conceito deu-se a partir dos trabalhos da Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
— CMMAD, que promoveu entre os anos de 1985 e 1987 mais de 75 estudos e relatérios.

Entre os documentos produzidos destacou-se o relatério e o protocolo “Nosso Futuro Comum”,
mais conhecido como a declaragao Brundtland, que definiu o conceito de desenvolvimento sustentavel
como uma necessidade para atender as necessidades presentes sem comprometer as geracoes
futuras. O relatério de Brundtland traduz o conceito de Desenvolvimento Sustentavel e ainda elabora
um plano para a sua implementagao: (Brundtland, Comissionn Environment and Development 1991,
p. 49).

- Sustainable development is best understood as a process of change in which
the use of resources, the direction of investments, the orientation of technological
development, and institutional change all enhance the potential to meet human needs
both today and tomorrow;

- The goal of sustainability requires that all countries rethink their policies and actions
with respect to their impact on world ecology and economic development;

- Recommend means to foster greater cooperation among developed and developing
countries, and to attain mutually supportive objectives taking account of the
interrelationships among people, resources, environment, and development;

- Propose long-term strategies to achieve sustainable development, combining global
economic and social progress with respect for natural systems and environmental
quality.

- Sustainable development means meeting the basic needs of all and extending to all
the opportunity to satisfy their aspirations for a better life; But it also implies acceptance

of consumption standards that are within the bounds of ecological possibility and to
which all can aspire;

- Policies to meet human needs by achieving full growth potential must, therefore:
increase productive capacity and simultaneously widen opportunities for equitable
advancement;

Em consonéancia com o relatério “O nosso Futuro Comum”, Desenvolvimento Sustentavel
significa satisfazer as necessidades basicas de todos e estender a todos a oportunidade de satisfazer
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as suas aspiragcdes para uma vida melhor, bem como a aceitagao dos padrdes de consumo que
estdo dentro dos limites da possibilidade ecoldgica. Aponta a preocupacgao de politicas para atender
as necessidades humanas por meio da realizagao de potencial de crescimento.

Desse modo, o Desenvolvimento Sustentavel ndo leva em conta apenas o ecoldgico, como
também o social. A publicacdo desse relatério conduziu a ONU a convocar um debate por meio
da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente e o Desenvolvimento - CNUMAD, realizada
em junho de 1992 no Rio de Janeiro, conhecido como Rio-92. Nessa conferéncia, o conceito de
desenvolvimento Sustentavel foi traduzido conforme indica o texto abaixo:

Desenvolvimento sustentavel implica ainda a manutengao, uso racional e valorizagdo
da base de recursos naturais que sustenta a recuperagao dos ecossistemas e o
crescimento econémico. Desenvolvimento sustentavel implica por fim, a incorporacao
de critérios e consideragdes ambientais na definicao de politicas e de planejamento
de desenvolvimento e ndo representa uma nova forma de condicionalidade na ajuda
ou no financiamento para o desenvolvimento. (Relatério da Delegagao Brasileira

1992 - IPRI RIO 92).

Desse ponto de vista a definicdo do conceito de desenvolvimento sustentavel traduzido
na ECO-92, vai ao encontro do que foi traduzido no relatério de Brundtland. Cabe destacar que a
discussao sobre desenvolvimento sustentavel, foi impulsionada apds a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Ambiente e o Desenvolvimento — CNUMAD. A guisa de exemplo, entre 8 de agosto
e 4 de setembro de 2002, foi realizada em Johanesburgo, (Africa do Sul), a Cupula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel. Esse tema novamente ganhou lugar em maio de 2012, na Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, realizada no Rio de Janeiro, a Rio +20.
Assim, podemos observar que o conceito de Desenvolvimento Sustentavel na atualidade tem sido
debatido na politica internacional. Dentro dessa conjuntura, ocorre a discussao sobre cidades
sustentaveis, que também tem ganhado campo nas conferéncias internacionais.

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO CONTEXTO URBANO

O debate sobre desenvolvimento sustentavel nas cidades vem ganhando cada vez mais
campo. Essa discussao é oportuna, pois cidades, em escala global, enfrentam desafios, além do
mais, grande parte da populagédo mundial vive nas areas urbanas. Segundo os dados do Fundo
de Populagdes das Nagdes Unidas — UNFPA, 55% da populagdo mundial moram nas cidades. No
caso do Brasil, atualmente 76% da populagéo vivem em area urbana, segundo o censo do IBGE
de 2020. As estatisticas mostram que o futuro da humanidade ¢é inevitavelmente, viver nas cidades.
Desse modo, as cidades nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento precisam preparar-se
para enfrentar os desafios socioecondmicos e ambientais que desde ja estdo presentes.

Tendo em vista essa demanda, a ONU criou um 6rgao especifico para atender o desenvolvimento
sustentavel ecologico e social nas cidades. Assim, apos a reunido de Habitat (I) realizada em Vancouver
no Canada, em 1978, foi fundado o Programa de Assentamentos Humanos- ONU-HABITAT, com sua
sede em Nairdbi, no Quénia, e com escritorio regional para a América Latina e o Caribe instalado
no Rio de Janeiro desde 1996.

A ONU-HABITAT ¢é encarregada de coordenar atividades em assentamentos humanos dentro
do sistema das Nagdes Unidas, por meio de intercambio global de informagdes sobre assentamentos
humanos, além de colaborar com a governanga dos Estados prestando assessoria técnica para
enfrentar os desafios as pequenas e grandes cidades. (www.onu.org.br/onu-no-brasil/onu-habitat).
Desse modo, a ONU-HABITAT tem a missdo de promover social e ambientalmente o desenvolvimento
sustentavel, por meio de assisténcia técnica aos governos locais. Para isso, ela tem desenvolvido
0s seguintes programas: “Terreno urbano, legislacao e governancga. Planejamento urbano e design.
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Economia urbana. Servigos urbanos basicos. Habitagcdo e urbanizagdo de favelas”. (UN-Habitat
Global Activities Report 2013)

A ONU-HABITAT tem criado aproximadamente 154 programas técnicos e projetos em 61
paises do mundo, a maioria deles em paises em vias de desenvolvimento. Esses programas ajudam
governos a criar politicas e estratégias que visam ao fortalecimento de uma gestéo autossuficiente em
ambito nacional e local. Um exemplo concreto dessa gestao ocorreu em maio de 2013 na ceriménia
de inauguragao do novo escritorio da ONU-Habitat em S&o Paulo. Na ocasido, foi assinado um
acordo da ONU-Habitat que propde uma nova iniciativa para fortalecer uma estratégia inédita para
a governanga metropolitana no estado de Sdo Paulo. Na ocasi&o, o oficial encarregado do escritério
regional da ONU-Habitat para América Latina e o Caribe, Alain Grimard, e o Presidente da Empresa
Paulista de Planejamento Metropolitano-Emplasa, Renato Pires de Carvalho Viégas, firmaram um
seguinte compromisso e a criagdo do seguinte projeto:

O projeto desenvolvido pela EMPLASA e ONU-Habitat tem como obijetivo ajudar no
processo de elaboragio e execugdo do Plano de agdo da Macrometropole de Sao
Paulo. O instrumento tem como objetivo a criagdo de uma estratégia de planejamento a
longo prazo baseado na formulagao e implementagao de politicas publicas integradas
para a area Macrometropolitana. ONU-Habitat também desenvolvera uma estratégia de
governanca para a carteira de projetos, que buscam a promog¢éo do desenvolvimento
urbano e econémico integrado na regido.[...] Com 173 municipios € uma extensio
de 200 kildmetros, a Area Macrometropolitana de Sao Paulo, compreende 20% do
territorio do estado de Sao Paulo e uma populacdo de 30 milhées de habitantes,
que representa 73% da populagao total do estado. Desta percentagem 95% vive em
cidades. Em termos econdmicos, a Area Macrometroplitana de Sao Paulo concentra
0 83,4% do PIB do estado e 0 27,6% do PIB do pais. (http://www.onuhabitat.org)

Aimplantacao desses projetos € de relevancia, ndo apenas para o estado de Sao Paulo, pois
as cidades necessitam de agdes politicas que promovam o desenvolvimento social e ambientalmente
sustentavel.

Nesse sentido, a ONU-Habitat divulgou um relatério em 2013 sobre as cidades e nele foram
apresentados os problemas presentes no urbano em todo mundo, seja nas pequenas ou grandes
cidades. As informagdes emitidas pelo relatério apontam que as mudancgas climaticas nas cidades
tém sido um dos principais problemas das cidades na atualidade:

Climate change is one of the most significant environmental concerns facing urban
areas. Cities contribute significantly towards climate change, primarily through highly-
concentrated consumption and waste production. In turn, climate change-induced
risks (rising sea levels, changing precipitation patterns and other extreme weather
events) can disrupt or destroy cities’ physical infrastructures and urban economies,
seriously impacting on the lives of urban dwellers - the world’s population majority.
(UN-Habitat Global Activities Report 2013

A esse respeito, pode-se observar que o aumento da temperatura contribui para a ocorréncia
e intensificagado de eventos extremos. No caso de Sao Paulo, as pesquisas mostram que o volume
de precipitagdes comegou a aumentar a partir de 1970, intensificando-se no século XXI. Até 1970,
chuvas de 80 mm num sé dia eram raras, na média uma por década; de 2001 a 2010, foram nove.
(Estacao Meteoroldgica do IAG-USP). O aumento do volume de chuvas em Sao Paulo tem resultado
em prejuizos financeiros para o Brasil. Uma pesquisa realizada pela Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo — FAPESP-, mostrou que nos dias de fortes chuvas identificam-se cerca
de 750 pontos de alagamentos na cidade, ocasionando prejuizo de cerca de 336 milhdes no ano
para o pais.

O segundo problema divulgado pelo relatério da ONU-Habitat, diz respeito a queima de
combustiveis fosseis nas cidades:

A second environmental concern for cities is fossil fuel use and its likely long-term
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impacts. About 95 per cent of transport energy comes from petroleum. Apart from
widespread pollution, fossil fuel use has promoted suburbia - low-density and sprawling
urban forms - extensively dependent on private cars. (UN-Habitat Global Activities
Report 2013).

A guisa de exemplo, na cidade de Sao Paulo, a mobilidade urbana é feita principalmente pelo
transporte rodoviario. Uma pesquisa realizada pelo metrd, em 2007, atesta esse fato:

1. Tabela I- Mobilidade urbana de Sao Paulo

30,8% Sao feito a pé
25% transporte publico

32% de carro particular

10,1% de metrd ou trem
1,7% de moto

7% de bicicleta

0,3% de taxi

0,1% outros
Fonte: Portal de Mobilidade Urbana Sustentavel (2015)

Ha que se pese, a cidade de Sado Paulo foi planejada para o transporte rodoviario, desde o
plano de avenidas de Prestes Maia, na década de 1930, composto por uma série de anéis viarios
ligando as avenidas. O sistema viario da cidade é notadamente heterogéneo e conta com duas
grandes artérias, a Marginal Tieté e o Marginal Pinheiro, interligando-se com rodovias estaduais e
federais, e um sistema de avenidas, entre as quais: Avenida 23 de Maio, Avenida Radial Leste, Avenida
Reboucas, Avenida Nove de Julho, Avenida do Estado, Avenida Prestes Maia, Avenida Cruzeiro do
Sul, entre outras. Sao aproximadamente 17.303 km de extensao do sistema viario de Sao Paulo.
Apesar da vasta extensao viaria, a cidade enfrenta diariamente quildmetros de congestionamento,
0 que se da porque a mobilizagao é feita de 6nibus ou de automodvel individual, em detrimento do
transporte de trem ou metrd. Para reverter esse quadro, faz-se necessario mais investimento publico
em transporte ndo motorizado, pois as vantagens do transporte em trilhos sdo inUmeras, conforme
sédo apontadas pela Companhia de Metrd de Sao Paulo:

(O metré emite) aproximadamente 50 vezes menos gases de efeito estufa por
passageiro quildbmetro (km) que os automadveis e quase 25 vezes menos que a emissao
gerada pelo 6nibus em S&o Paulo. Isto significa a emissdo de 2 gramas em CO?
equivalente (gCO2e) gerada indiretamente pela operagao dos trens do Metré de Sao
Paulo para transportar 1 passageiro pela distancia de 1 km.” (Cia. do Metropolitano
de Sao Paulo — Metré / Pesquisa OD 2007).

Apesar dos beneficios ecoldgicos suscitados pela locomocao de metrd, Sdo Paulo conta
com apenas 101,4 km de extensao de malha metroviaria, enquanto a Cidade do México possui
em extensao de 200,88 km, sendo que o seu metrd foi implantado na mesma época que o foi em
Sao Paulo. Por essa razao, as linhas de metrd existentes na cidade nao atendem a populacéo de
forma adequada, os trens e metrds circulam superlotados e ainda em muitos lugares a populagao
nao € atendida por essa modalidade de transporte. Esse quadro mostra a necessidade de maior
investimento nesse setor.

Observa-se ainda que a mobilidade urbana na maior parte das cidades brasileiras tem um
custo elevado. Esse quadro foi evidenciado em junho/julho de 2013 pelas ondas de protestos que
eclodiram em varias cidades do Brasil, reivindicando a redugao de preg¢o das passagens e pela tarifa
zero. Além disso, consideramos necessario maior investimento em transporte mais limpo, como
metrds, trens, pistas para ciclista e corredores de 6nibus, uma vez que tais medidas sdo necessarias
para que tenhamos uma cidade sustentavel, conforme Constanza (1994, p. 75), que os “efeitos
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das atividades humanas permanecam dentro de limites a fim de que ndo destruam a diversidade,
complexidade e fungdes do sistema ecoldgico de suporte da vida”. Alias, existem outros problemas
na cidade que merecem atencao, como a questdo socioecondmica, como mostra o texto abaixo:

There are three important social challenges: increasing urban poverty and inequality;
proliferation of urban slums; and ademographic youth bulge. Global poverty levels are
increasing and compounded by rising food and energy prices. In 2008, the number of
poor people increased by between 130 and 150 million on account of increased food
prices. Poverty levels in developing countries appear to be increasing amid increasing
levels of urbanization. This has been referred to as ‘the urbanization of poverty’, in
which the weight of poverty incidence is moving from rural to urban areas, with urban
poverty increasing faster than the national rate. The number of persons below the
extreme poverty line (USD1/day) in urban areas of developing countries increased from
236 million (1993) to 283 million (2002). (UN-Habitat Global Activities Report 2013)

Conforme o exposto, os niveis de pobreza nas cidades vém aumentando em escala global,
piorados pelo aumento dos precos de alimentos e energia. Esse quadro tem se agravado em especial
nos paises em desenvolvimento em meio a crescentes movimentos de urbanizagéo, em que, o peso
da incidéncia da pobreza nas areas rurais vem-se movendo para areas urbanas. Esse fenébmeno
tem sido referido como “urbanizagao da pobreza”, em que o numero de pessoas abaixo da linha
de pobreza extrema (USD1/day) em areas urbanas, em paises em desenvolvimento, aumentou de
236 milhdes (1993) para 283 milhdes (2002). A pobreza vem acompanhada da falta de moradia
adequada para uma parcela das pessoas que vivem nos centros urbanos. No caso da cidade de
Sao Paulo, embora conte com programas de habitagdo para moradia popular como: a Companhia
de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do Estado de Sdo Paulo — CDHU; a Companhia de
Habitagcdo de Sao Paulo-COAB, empresa estatal responsavel por executar politicas publicas de
habitacao na cidade de Sao Paulo e em sua regido metropolitana, tendo como principal acionista a
Prefeitura Municipal de Sao Paulo, “Minha Casa Minha Vida” (programa do Governo Federal), eles
nao tém atendido a demanda da populagao. Os dados do IBGE de (2010) mostram que Sao Paulo tem
2 milhdes de habitantes, ou seja, 11% de seus habitantes, vivendo em favelas e em assentamentos
irregulares. Contudo, a falta de moradia afeta outras metrépoles no Brasil, como Belém, que possui
53,9% de seus moradores vivendo em moradias subnormais; Salvador com 26,1%; Sdo Luis com
24,5% e Recife 23,2% . (IBGE, 2010).

Contudo, o relatério da ONU-Habitat aponta que o aumento da pobreza urbana tem atingindo
muitas cidades na Europa e dos Estados Unidos. Porém, a Africa e a América Latina concentram
maior desigualdade social, do acesso a educagao a saude e de infraestrutura basica. (UN-Habitat
Global Activities Report 2013).

Parafraseando o relatério da ONU-Habitat, publicado em 2013, o futuro da humanidade é
inevitavelmente urbano. Porém, o rapido crescimento urbano desordenado impediu a redugao das
desigualdades, resultando em muitos desafios: social e ecoldgico.

A degradagao do meio ambiente tem resultado na alteragdo do clima. Em ambito social, as
cidades tém concentrado altas taxas de desempregados, tanto nos paises do Sul como do Norte;
producao de residuos, poluicao e proliferagao de favelas. Atualmente, um tergo da populacao urbana
nos paises em desenvolvimento reside em favelas, com prevaléncia na Africa Subsaariana, em que
62% dos seus habitantes moram em habitagbes subnormais.

Contudo, a concentracdo das pessoas em areas urbanas nao constitui um problema. A
vida na cidade pode ser benéfica se forem aplicadas politicas corretas e um bom planejamento,
podendo levar a redugao de consumo de energia, a consolidagao dos gastos com saude, educagao
e infraestrutura. (Fundo de Populagdo das Nagdes Unidas - UNFPA).

Para que tais aspiragdes se concretizem, a UN-Habitat vem desenvolvendo programas junto
a governos, auxiliando-os na governanga, na aplicagéo do recurso de conhecimento e experiéncia,
tendo como foco o revigoramento do compromisso em assentamentos humanos para um mundo
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inevitavel de cidades.

O DESAFIO DO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NA URBE

Conforme expresso pelo relatério da ONU-Habitat, as cidades se deparam com varios desafios,
tais como a escassez de areas verdes na cidade, o que contribui para o agravamento dos problemas
ambientais e para a qualidade de vida dos cidadaos. No caso de Sao Paulo, ha poucas areas verdes
na cidade. Para amenizar esse problema, as autoridades politicas de Sdo Paulo implantaram um
projeto de ampliacdo dos parques urbanos na cidade, que estd em consonancia com a proposta da
Organizagao das Nagdes Unidas — ONU, mais especificamente durante a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), a Rio-92, em que se propds aos
estados criarem medidas que incorporem o desenvolvimento sustentavel. Assim, o projeto de criagao
de 100 parques na cidade de Sdo Paulo veio atender a essa demanda. (PREFEITURA DE SAO
PAULOSVMA).

Outro ponto que merece atencao diz respeito ao modo de producéao industrial. A industria
tem explorado os recursos naturais em grande escala, 0 que compromete escassez deles para as
geracgdes futuras. Entretanto, a industrial produz cada vez mais, criando necessidades e promovendo
0 consumo, seja pela moda, seja pelo sistema de crédito. A esse respeito Baudrillard (2007, p. 171) faz
a seguinte afirmacéo: “o sistema do crédito coloca aqui um maximo a irresponsabilidade do homem
frente a si mesmo: aquele que compra aliena aquele que paga, trata-se do mesmo homem, mas o
sistema, pelo seu desnivel no tempo faz com que n&o se tenha consciéncia disso.” No caso da moda,
tem a funcdo de promover a morte dos produtos, fazendo com que parecam ultrapassados. Além
disso, os objetos morrem rapidamente, eles s&o produzidos para durarem pouco. A esse respeito,
certo fabricante de pecas de automovel declarou que uma pecga fabricada para durar “somente
sessenta mil quildbmetros”, poderia ser industrializada para um periodo de vida mais longo e pelo
mesmo custo de produgao, (Baudrillar, 1968, p. 154,155).

Desse modo, o paradigma produtivo atuante aumenta a produgao de residuos e exige
uma maior extracao dos recursos naturais, contrario ao modelo de desenvolvimento sustentavel,
conforme Bellen (2006, p. 25): “[...] o desenvolvimento sustentavel é o que atende as necessidades
das geracgdes presentes sem comprometer a possibilidade das geragdes futuras atenderem suas
préprias necessidades”.

Atualmente grande parte da produgéo de bens de consumo esta centrada nas maos de cerca
de 40 mil empresas transnacionais com cerca de 250 mil filiais, Shachs (2007, p. 308). Segundo o
autor, para reverter esse quadro, necessita-se de uma intervencido do Estado com apoio de outras
instituicdes como a ONU e o Banco Mundial e promover uma reforma de ordem internacional,
para que possamos caminhar para um desenvolvimento sustentavel. Porém, queremos ressaltar
que a responsabilidade com o desenvolvimento sustentavel ndo se restringe apenas aos 6rgéos
internacionais, sdo necessarios o compromisso e a agao individual dos sujeitos sociais.

Por essa razao, faz-se necessaria uma consciéncia critica dos sujeitos sociais e ndo entrar na
l6gica do capital do consumo desenfreado, pois o capital industrial tem produzido sujeitos passivos
de absorcdo e de apropriagdo, o que leva a confrontar os esquemas ingénuos de comportamento
e de alienagao.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao final do nosso trabalho, observou-se o desafio que as cidades enfrentam na atualidade. Por
isso, consideramos oportuno o tratamento dado ao conceito de Desenvolvimento Sustentavel pelos
orgaos da ONU, que tem levado nédo apenas a definigdo do conceito como também a estratégias
e agdes concretas, o0 que perpassa o econdmico, social e ambiente nas cidades em todo o globo.

Contudo, apesar dos esforgcos que tém sido feitos, no transcorrer deste trabalho pode ser
observado que os problemas ecologicos e sociais aumentam a cada ano nas cidades. Refletir sobre
esse assunto nos leva a pensar sobre a necessidade de fazermos ajustes no nosso modo de produzir,
consumir e planejar o urbano.

Portanto, isso envolve a acao dos individuos que devem consumir de forma consciente, evitar
0s excessos e desperdicios.

No entanto, para que alcancemos o desenvolvimento sustentavel na urbe, € necessario que haja
a implementacgéao de politicas publicas no planejamento urbano, controle de qualidade, a implantagéo
de leis que sejam capazes de minimizar os impactos ambientais. Porém, tais medidas devem ser
aplicadas em ambito global, pois vivemos num mundo globalizado. Nesse caso, as mercadorias
circulam em todo mundo, por isso ndo adiantaria apenas um pais ter o controle de qualidade dos
objetos enquanto outros continuariam produzindo mercadorias para durarem pouco. Além disso,
os problemas ambientais como a poluicdo nao tém fronteiras. Nesse sentido, consideramos que
os problemas urbanos devem ser discutidos ndo apenas localmente, como também em ambito
internacional, tal como a ONU tem feito.

REFERENCIAS

ASCELRAD, Henri. Politicas ambientais e constru¢ao democratica. IN: O desafio da Sustentabilidade:
um debate socioambiental no Brasil. (Orgs) Viana, G.; Silva M.; Diniz, Nilo. S&do Paulo: Editora
Fundacao Perseu Abramo, 2001.

ALIER, Joan Martinez. O Ecologismo dos Pobres. Sao Paulo: Editora Contexto, 2%ed. 2012.

ARANTES, José Tadeu. Prejuizo ao pais com enchentes em Sao Paulo ultrapassa R$ 762
milhdes por ano. 15 de Margo de 2013. Disponivel em: http://www.agencia.fapesp.br/. Acesso em
margo de 2021.

BAUDRILLARD, Jean. O sistema dos Objetos. Sdo Paulo: Perspectiva, 1969.

. A sociedade de consumo. Rio de Janeiro, Elfos, 1995.

BARONI, Margaret. Ambigtiidades e Deficiéncias do conceito de Desenvolvimento Sustentado.
In Revista de Administracdo de empresa. Sdo Paulo, 32(2), abril/junho. 1992.

COSTANZA, Robert. Economia ecolégica: uma agenda de pesquisa, In: Valorando a natureza
- analise econ6mica para o desenvolvimento sustentavel. Editora Campus. Rio de Janeiro. 1994.

CHAMBERS, Robert e CONWAY, Gordon R. Sustainable Rural Livelihoods: practical concepts
for the 21st century. Institute of development studies: Discussion Paper n° 296, 1992.

ROMEIRO, Ademar Ribeiro. Meio ambiente e dinamica de inovagoes na agricultura. Sdo Paulo:
Annablume. FAPESP. 1998.

Rodrigues, M. Eugénia (2009) “Ambiente, Sustentabilidade e Cidade” in: Carlos Fortuna e Rogério
Proenca Leite (orgs), Plural de Cidade: Novos Léxicos Urbanos. Coimbra: Almedina, 265-282.

SACHS, Ignacy. Rumo a e rumo a Ecossocioeconomia — teoria e pratica do desenvolvimento.

182



I Revista Territorios Maio 2021
Sao Paulo: Cortez ed. 2007.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela Mao de Alice. O social e o Politico na pésmodernidade.
13.ed.- Sao Paulo: Cortez, 2010.

VEYRET, Yvette. Riscos: O homem como agressor e vitima do meio ambiente. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2007.

VERONA, Juliana Augusta, TROPPMAIR, H. Evolugao das Questoes Ambientais, qualidade
Ambiental e de vida e a cidade de varzea Paulista-SP: Breve comparagéo de Conceitos. IN:
Revista Nacional. Geografia. Vol. 29 Numero1, Janeiro Abril 2004.

RIBEIRO, Wagner Costa. A ordem ambiental internacional. Sdo Paulo: 2° edigdo Ed. Contexto,
2010. SITES CONSULTADOS Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo. Disponivel: http://
www.cetesb.sp.gov.br. Acesso em margo de 2021.

Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Relatério da Delegagao
Brasileira 1992 - IPRI - Colecao Relagdes Internacionais. Disponivel em: www.onu.org.br. Acesso
em marco de 2021.

Estacao Metereologica do IAG/USP. Secao técnica de servigos meteoroldgicos. Instituto de astronomia
Geofisica e Ciéncia atmosférica da USP. Disponivel em: www.estacao.iag.usp.br/Boletins/1997.
Acesso em margo de 2021.

Fundo de Populagao das Nagdes Unidas — UNFPA. Disponivel em: WWW.UNFA.ORG.BR. Acesso
em margo 2021.

Frota de veiculos em SP - por tipo de veiculo. Departamento Estadual de transito de Sdo Paulo-
DETRAN-SP. Disponivel em: www.detran.sp.gov.br. Acesso em margo de 2021.

ONU-HABITAT. Disponivel em: www.onuhabitat.org. Acesso em margo de 2021.

Prejuizos ao pais com enchentes em S&o Paulo. - Agéncia FAPESP — Disponivel em: www. agencia.
fapesp.br. Acesso em marco de 2021.

Relatério da ONU Habitat de 2012. Disponivel em: www.unhabitat.org- UN-Habitat Global Activities
Report. Acesso em marcgo de 2021.

Tudo sobre transporte publico de Sao Paulo. Disponivel em: www.sptrans.com.br. Acesso em margo
de 2021.

UN-Habitat Global Activities Report 2013- Our Presence and. Disponivel em: www.onu.org.br/onu-
no-brasil/onu-habitat. Acesso em margo de 2021.

183


http://www.onu.org.br

Il Revista Territorios

A CONTRIBUICAO DAS TDIC PARA A CONTINUIDADE
DO APRENDIZADO EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO

EMERGENCIAL

MARILENE SIMOES ROCHA

Graduagdo em Pedagogia (2002); Graduagao em Letras (2008); Especialista em Cultura e
Literatura (2020). Professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I- na EMEI Professor Tito
Livio Ferreira desde 2018 e Professora de Ensino Fundamental | na E.E Padre Manoel da Nébrega
desde 2021.

RESUMO

Este artigo tem como tema “Tecnologia e Ensino remoto emergencial”, a escolha desse tema partiu
da observagao da necessidade de compreender como os recursos tecnoldgicos influenciaram
na promog¢ao da continuidade do ensino escolar em tempos de ensino remoto emergencial em
decorréncia da pandemia do virus da Covid-19. A realizacao deste estudo justifica-se pela sua
relevancia para a compreensao do valor das TDIC para a pratica educativa diante dos desafios
representados pelo ensino remoto emergencial. O questionamento que moveu a elaboragao deste
artigo foi: Qual a importancia das TDIC no processo de ensino e aprendizagem em tempos de ensino
remoto emergencial? O objetivo principal foi investigar os impactos do uso das TDIC para o processo
de ensino e aprendizagem em tempos de ensino remoto emergencial. A metodologia de pesquisa
utilizada foi a pesquisa bibliografica que resultou em referencial tedrico desenvolvido a partir dos
estudos de autores como Bates (2017), Cassati (2020), Sabino et al. (2018), Sanches (2020), Tenente
(2020), entre outros. Por meio da pesquisa desenvolvida, percebeu-se que as TDIC permitiram a
continuidade do ensino e aprendizado escolar, realizado de maneira remota em decorréncia do
fechamento das escolas para conter o avancgo da pandemia da Covid-19. Concluindo-se, portanto,
que as TDIC sao de suma importancia em tempos de ensino remoto emergencial.

Palavras-chave: TIDS; Ensino remoto emergencial; Tecnologias; Pratica Educativa;

INTRODUCAO

Este artigo tem como tema “Tecnologia e Ensino remoto emergencial’, a escolha desse tema
partiu da observagao da necessidade de compreender como os recursos tecnolégicos influenciaram
na promog¢ao da continuidade do ensino escolar em tempos de ensino remoto emergencial em
decorréncia da pandemia do virus da Covid-19. Portanto, percebe-se que o tema deste artigo, € um
tema atual, que esta cada vez mais presente nas discussdes académicas da sociedade contemporanea
e despontando como de suma relevancia para os educadores que se propde a exercer uma pratica
educativa atualizada e antenada com as mudancas da sociedade (CASSATI, 2020).

Levantamentos preliminares, feitos na intengao de construir o referencial teérico deste estudo,
levaram a compreensao de que a Educacgéao Basica a Distancia em tempos de pandemia tem sido
uma tematica intensamente discutida e acompanhada de acirrados debates na sociedade brasileira.
Assim, ficou claro que ja é possivel ser encontrado um volume considerado de obras disponiveis
na literatura académica sobre o tema, pois, 0 assunto tornou-se foco das discussdes académicas
voltadas para a educagao no pais e no mundo, a partir do primeiro semestre de 2020.

Contudo, foram também encontrados como fontes de pesquisa, debates, reportagens e opinides
de especialistas do ambito da educacao que puderam fornecer referencial para este levantamento
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bibliografico. Fontes essas trazidas a luz, principalmente, pelos veiculos de imprensa online. O tema
vem, nestas discussdes recentes, sendo denominado como “ensino remoto emergencial”’. Tendo
em vista as questdes colocadas acima, a realizagdo deste estudo justifica-se pela sua relevancia
para a compreensao do valor das novas tecnologias para a pratica educativa diante dos desafios
representados pelo ensino remoto emergencial.

A problematizagao deste artigo volta-se para o que ressalta Cassati (2020) sobre a compreensao,
ainda ignorada por muitos educadores, de que é de suma importancia de desenvolver uma pratica
educativa que aproxime a sala de aula e as novas tecnologias que estdo de maneira direta e indireta
cada vez mais presentes em todos os espagos da sociedade, inclusive nas escolas e casa dos
alunos, sobretudo em tempos de ensino remoto emergencial.

Com o avancgo das TDIC, Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagéo, os alunos estao
cada vez mais imersos no mundo digital, tendo 0 acesso rapido as informagdes e a possibilidade de
comunicacgao rapida. Diante da atual conjuntura educacional ocasionada pela pandemia do virus da
Covid-19, fica explicitada que esta proximidade entre sala de aula e recursos tecnoldgicos permitiu a
continuidade do aprendizado escolar (SANCHES, 2020; TENENTE, 2020). Neste sentido, questiona-
se neste artigo: Qual a importancia das TDIC no processo de ensino e aprendizagem em tempos
de ensino remoto emergencial?

Este estudo objetiva, principalmente, investigar os impactos do uso das TDIC para o processo
de ensino e aprendizagem em tempos de ensino remoto emergencial. Ja os objetivos especificos
estabelecidos para alcangar o objetivo principal s&o: Investigar como deve se dar o uso das tecnologias
na educacao; Compreender a importancia das TDIC para o processo de ensino e aprendizado em
tempos de ensino remoto emergencial.

Em relagéo a classificagdo desta pesquisa segundo a técnica de coleta de dados esta se
da como uma pesquisa bibliografica. Uma vez que, a metodologia utilizada para a elaboragdo do
referencial tedrico deste estudo se constituiu a partir de um levantamento de leituras sobre o tema,
tendo como contraponto a busca de conhecimentos sobre os fenémenos investigados na bibliografia
especializada sobre o uso das TDIC em sala de aula.

Ap0s esta introdugao, apresentam-se o referencial tedrico, desenvolvido a partir de pesquisa
bibliografica, tomando como principais referéncias os estudos de autores como Bates (2017), Cassati
(2020), Sabino et al. (2018), Sanches (2020), Tenente (2020), entre outros. Todos selecionados
devido a importante contribuicdo de suas obras para a compreensao do tema proposto.

OS IMPACTOS DO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA O PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A insercao de novas tecnologias esta cada vez mais real também na educagao, viabilizando
inumeras possibilidades de escolhas e de abordagens, para educandos e educadores. Neste setor da
educacao, as tecnologias contribuem para que o educando tenha mais oportunidades e possibilidades
de comunicacao, interagao e aquisi¢ao de autonomia em inumeras atividades, favorecendo, por
exemplo, o processo de ensino aprendizagem (BATES, 2017).

Os avancos tecnolégicos vém influenciando e contribuindo para a transformagao dos métodos
tradicionalista de ensino, promovendo a dinamizacao das aulas e a execucao de praticas educativas
mais interessantes e proximas da realidade de vida dos alunos. Isto posto diante da percepcéo de
que o uso das tecnologias em sala de aula envolve o aluno com o conteudo, onde ele participa,
interage e sente a necessidade de partilhar com o outro, ja que traz para a sala de aula um artificio
que permeia cada vez mais o seu dia a dia (CRUZ JUNIOR, 2018).
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Assim, é de se esperar que o0 uso dos recursos tecnoldgicos de forma adequada proporcione
uma crescente autonomia dos educandos na descoberta, sistematizagao, internalizacdo e construgao
do conhecimento. Contudo, a inser¢ao das novas tecnologias em sala de aula ndo dispensa a reflexao
e a mediagao do educador, mas, exige que 0 mesmo repense sua postura pedagogica.

Aintrodugédo da tecnologia na educacao esta associada ndo apenas a mudancas tecnologicas,
mas também sociais. A escola de hoje deve estar preparada para receber essa nova era tecnoldgica,
pois essa esta presente na transmiss&o do conhecimento. Conforme Arnaud (2005) a tecnologia
consiste em [...] um processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de recursos materiais
e imateriais, ou os cria a partir do que esta disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim
de encontrar respostas para os problemas de seu contexto, superando-os.

A relagao entre a escola e a tecnologia é bastante ampla, onde a escola vem tentando se
enquadrar aos novos recursos tecnoldgicos tentando levar um conhecimento produtivo e eficaz
no seu aprendizado. Mercado (2002) diz que, com as tecnologias da informacao abrem-se novas
possibilidades a educagao, exigindo uma nova postura do educador. Neste sentido, “a inser¢céo dos
recursos tecnoldgicos na sala de aula requer um planejamento de como introduzir adequadamente as
TDIC para facilitar o processo didatico-pedagdégico da escola, buscando aprendizagens significativas
e a melhoria dos indicadores de desempenho do sistema educacional como um todo, onde as
tecnologias sejam empregadas de forma eficiente e eficaz” (PEREIRA, 2013, p.03).

As tecnologias na educacgao implicam no uso de recursos que despertam nos alunos o interesse
pelo aprendizado e motiva-os através de uma ferramenta contextualizada com a sua realidade. A
escola é um espaco privilegiado de interagao social, mas este deve interligar-se e integrar aos demais
espacgos de conhecimentos hoje existentes e incorporar os recursos tecnolégicos e a comunicagao
via internet, permitindo fazer os pontos entre conhecimentos e tornando um novo elemento de
cooperacgao e transformacgao (PAPERT, 2014).

Segundo Sabino et al. (2018), o desenvolvimento da educagéo e da tecnologia tem acarretado
diversas transformacdes na sociedade contemporanea, refletido em mudancas nos niveis econémico,
politico e social. Pode-se considera Educagao e Tecnologia como vetores do progresso que
proporcionam nao s6 o desenvolvimento do saber humano, mas também, uma evolucio real para
o homem.

De acordo com Leite (2008),

A escola de hoje, fazendo uso da midia na perspectiva da TE (tecnologia e educacgao),
precisa ir além da metodologia tradicional de ensino baseada na transmissao da
informagdo, na memorizagao e no ler, escrever e contar. A escola contemporanea
precisa ser problematizada, desafiadora, agregadora de individuos pensantes
que construam conhecimento colaborativo e de maneira critica. Assim a pratica
pedagodgica deve fazer uso de atividades pedagdgicas nas quais os alunos construam
conhecimentos, lendo e escrevendo textos variados. Ha necessidades de uma
postura critica diante da tecnologia na educacgéo, diante da relagéo entre tecnologia
e educacao, ou seja, devemos buscar caminhos que conduzam o professor a praticar
um ensino de qualidade em meio as mudancgas velozes e estruturais das esferas do
conhecimento, saberes e praticas que ocorrem na atualidade (LEITE, 2008, p.22).

A utilizagao das ferramentas tecnoldgicas na sala de aula ndo se resume apenas a presenga de
maquinas em ambiente escolar, o uso das mesmas deve estar vinculado as atividades pedagogicas,
fazendo com que o aluno possa ir além do seu conhecimento, facilitando o acesso as informacgdes.
Valente apud Faria (2004), explica que se trata de uma inovagéo pedagogica fundamentada no
construtivismo sdcio interacionista que, com os recursos da informatica, levara o educador a ter muito
mais oportunidade de compreender os processos mentais, 0os conceitos e as estratégias utilizadas
pelo aluno e, com esse conhecimento, mediar e contribuir de maneira mais efetiva nesse processo
de construcido do conhecimento.
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Faria (2004) ainda ressalta que,

Os recursos tecnoldgicos facilitam a passagem do modelo mecanicista para uma
educacao sdcio interacionista, ainda que a realizagdo de um novo paradigma
educacional dependa do projeto politico pedagodgico da instituicdo escolar, da maneira
como o professor sente a necessidade desta mudanca e da forma como prepara o
ambiente da aula. E importante criar um ambiente de ensino e aprendizagem instigante,
que proporcione oportunidades para que seus alunos pesquisem e participem na
comunidade, com autonomia (FARIA, 2004, p.13).

De acordo com Martins (2016), todos os recursos usados no processo ensino e aprendizagem,
com o proposito de tornar mais eficaz a transmissao da mensagem pelo professor e mais eficiente a
aprendizagem pelo aluno é um elo entre o que o professor fala e a realidade que deseja transmitir,
ou seja, substituir do melhor modo possivel a realidade. O uso dos recursos tecnolégicos € uma
pratica de grande relevancia para se trabalhar de forma ludica e com os desafios encontrados nas
diversas disciplinas basta o professor ir em busca de recursos para se manter sempre atualizado e
tornar-se um agente de mudancgas no cotidiano dos discentes.

E um grande desafio para o educador, quando se fala na tecnologia, porque os equipamentos
estdo na escola, mas poucos utilizam e, as vezes, nao se tem acesso a internet, ou ndo tem acesso
ao equipamento, ou porque eles sao utilizados na secretaria da escola. Alguns docentes n&o sabem
como utilizar a tecnologia em sua sala, pois nao estao habituados e nem sabem com incorporar
as disciplinas nessa pratica pedagogica. Para Valente (2009) “O educador deve conhecer o que
cada uma destas facilidades tecnoldgicas tem a oferecer e como pode ser explorada em diferentes
situagdes educacionais. (...) Mesmo com relagdo ao computador, existem diferentes aplicagdes que
podem ser exploradas, dependendo do que esta sendo estudado ou dos objetivos que o professor
pretende atingir’

Para que o professor desempenhe seu papel pedagégico com competéncia e sintonizado
com os desafios da contemporaneidade que inclui a integragdo da midia no seu cotidiano escolar é
necessario que ele seja um professor alfabetizado tecnologicamente. Isso significa que ele precisa
possuir dominio técnico pedagaogico e critico da tecnologia. Sobre isso Mercado (2002) ressalta que:

O processo de formacao continuada permite condi¢des para o professor construir
conhecimento sobre as novas tecnologias, entender porque e como integrar estas na
sua pratica pedagadgica e ser capaz de superar entraves administrativos e pedagogicos,
possibilitando a transicdo de um sistema fragmentacao de ensino para uma abordagem
integradora voltada para a resolugao de problemas especificos do interesse de cada
aluno (MERCADO, 2002, p.12).

Para que o docente consiga extrair das novas metodologias 0 maximo de suas potencialidades,
€ preciso que este tenha conhecimento na area. Atualmente, os recursos tecnolégicos permeiam
tanto o cotidiano das pessoas quanto a formagéao profissional. Ao falarmos, especificamente, da
formacgao docente, o tema assume papel de ainda maior relevancia, uma vez que, a sua utilizagao
como ferramenta de ensino associa-se diretamente a associacao entre os saberes cientificos e as
possibilidades de aprendizagem dos educandos (CAROLEI; LOWE, 2016).

No momento atual que vive nossa sociedade, “ndo basta o avango da tecnologia dos materiais
didaticos produzidos” (CAROLEI; LOWE, 2016, p.164), é de extrema necessidade repensar e
transformar as formas de ensinar. Portanto, a formagao docente ndo pode ser apenas instrumental,
além de continuada, deve ser participativa e reflexiva.

Mercado (2002) diz que o espaco aula se torna um ambiente de aprendizagem, com trabalho
coletivo a ser criado, trabalhando com os novos recursos que a tecnologia oferece, na organizacéo,
flexibilizagdo dos conteudos, na interagcado aluno-aluno e aluno-professor e na redefinicdo de seus
objetivos. “Os avangos tecnoldgicos tém promovido um deslocamento nestes ultimos anos no papel
do professor frente a incorporagao das tecnologias em seu trabalho pedagogico: de uma dimensao
de especialista e detentor do conhecimento que instrui para o de um profissional da aprendizagem
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que incentiva, orienta e motiva o aluno” (GARCIA et al., 2020, p.5).

De acordo com Freire (1997 apud SILVA, 2010), o professor tem um papel de mediador
entre o conhecimento cientifico e a realidade do aluno. Seu papel no processo educacional deve
se voltar, para a formacgao e qualificagcéo, por fazer parte da realidade o avango das tecnologias e o
uso cada vez em maior escala por muitos segmentos sociais 0 uso de computadores, mas deve-se
considerar os medos e conflitos vividos por educadores no enfrentamento de recursos e técnicas
para o uso em salas de aula.

AIMPORTANCIA DAS NOVAS TECNOLOGIAS EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Nos ultimos anos a Educacéo a Distancia cresceu muito, no Brasil. O INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), divulgou que o numero de cursos de graduagao
a distancia no pais cresceu 571%, entre os anos de 2003 e 2006. Ja entre os anos de 2010 a 2013,
esse numero cresceu 213%, segundo dados divulgados pelo ABREAD (Anuario Brasileiro Estatistico
de Educacgéo Aberta e a Distancia), em 2008 (ABRAEAD, 2008).

Diante do exposto, percebe-se que a modalidade EAD passou por um grande e significativo
crescimento, tornando-se um fenémeno e divisor de aguas na Educagao Superior no Brasil. Contudo,
esta ainda ndo é uma realidade na educagao basica que precisou se adequar as pressas para
atender a demanda educacional por meio do ensino remoto emergencial, diante do fechamento total
das escolas em decorréncia da pandemia do virus da Covid-19. Neste sentido, Sanches (2020) nos
explica que:

O ensino a distancia preconiza a existéncia de uma infraestrutura para oferta de
ensino, uma rede de professores e tutores, formagao docente e discente para o
uso das plataformas e recursos, e 0 ensino remoto emergencial ora implantado
em poucos casos garantiu essas condig¢des. Por isso, a literatura recentissima em
educacao denomina essa forma de ensino que estamos “criando” de ensino remoto
emergencial (SANCHES, 2020, s/p).

O termo “ensino remoto emergencial” vem sendo utilizado por pesquisadores que “defendem
que as experiéncias de aprendizado online bem planejadas séo significativamente diferentes dos
cursos oferecidos remotamente em resposta a uma crise ou a um desastre” (CASSATI, 2020, s/p).
O que caracteriza a situagado educacional atual, uma tentativa de resposta diante do fechamento
das escolas pela pandemia da Covid-19.

Segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020):

O ensino remoto emergencial difere da modalidade de Educagé&o a Distancia (EAD),
pois a EAD conta com recursos e uma equipe multiprofissional preparada para
ofertar os conteudos e atividades pedagogicas, por meio de diferentes midias em
plataformas on-line. Em contrapartida, para esses autores, o intuito do ensino remoto
nao € estruturar um ecossistema educacional robusto, mas ofertar acesso temporario
aos conteudos curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente. Assim, em
decorréncia da pandemia, o ensino remoto emergencial tornou-se a principal alternativa
de instituicdes educacionais de todos os niveis de ensino, caracterizando-se como
uma mudanga temporaria em circunstancias de crise (RONDINI; PEDRO; DUARTE,
2020, p.9).

Diante do contexto atual, o pesquisador doutorando da UFMG Joscimar Souza Silva assevera
que “estudantes, professores e pais estdo sendo obrigados a se adaptarem rapidamente, e sem
o devido preparo, a uma nova realidade educacional” (SANCHES, 2020, s/p). Realidade essa
gue modificou a vida de todos os envolvidos no processo educativo, sobretudo de alunos, pais e
professores.

188



I Revista Territorios Maio 2021

Méaes e pais tornaram-se tutores educacionais dos seus filhos em diversas disciplinas,
enquanto tém de cumprir sua carga horaria de trabalho remoto e de cuidados familiares
e domésticos que sobrecarregam sobretudo as mulheres. Os estudantes receberam
materiais e mais materiais para estudar e ainda nao conseguiram encontrar o “fio da
meada” para se organizarem. Professoras e professores tentam desesperadamente, em
pouco tempo, transformar-se em youtubers e sao, por vezes, mal pagos, desvalorizados
e imensamente cobrados por seus empregadores, por estudantes e seus familiares, e
tém de disputar em seus proprios lares um lugar reservado para o trabalho (SANCHES,
2020, s/p).

Diante das mudancas abruptas que estdo sendo vivenciadas no meio educacional “as escolas
passaram a buscar formas alternativas de manter o processo de ensino-aprendizagem durante a
quarentena: usando principalmente aplicativos e plataformas on-line” (SANCHES, 2020, s/p). Para
Cassati (2020, s/p) “a estratégia adotada, no entanto, escancara a desigualdade e as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes e professores de colégios publicos — acesso limitado a internet, falta
de computadores e de espago em casa, problemas sociais, sobrecarga de trabalho docente e baixa
escolaridade dos familiares”.

Entre os principais desafios dessa modalidade de ensino podemos destacar a falta de acesso
as tecnologias que permitam a efetivagao dessa modalidade de ensino. Uma vez que, muitos alunos
nao possuem acesso a internet, quando o possuem nao tem acesso a um computador, apenas
a um celular que pode em alguns casos nao permitir ao aluno executar todos os passos de uma
determinada aula. Outros desafios séo a falta de preparo dos professores em lidar com as tecnologias
de producéo e edi¢ao de videos. Bem como com as plataformas de disseminacao das video aulas
para os alunos e até mesmo a falta de acesso a internet e ferramentas tecnoldgicas (CASSATI,
2020; SANCHES, 2020; TENENTE, 2020).

Netto et al. (2020) explicita que a formagao docente € um fator que sempre desafiou o campo
educacional e ao aliar-se as TICs esse desafio foi ampliado, diante da incorporagéo de novas
ferramentas e, sobretudo, pelo desafio de possibilitar que os alunos conseguissem utilizar essas
ferramentas de maneira proveitosa transformando a informagédo em conhecimento.

Portanto, o ensino remoto emergencial no contexto da COVID-19, apresenta além
das dificuldades de se viver uma experiéncia de pandemia para a qual docentes e
estudantes ndo estavam preparados, reatualizar desafios antigos para a educacao,
como o acesso as tecnologias, formagao docente, e uso de tecnologias, agregado
ao fator de se tornar uma regra para todos nas instituicdes educativas que as adotam
(NETTO et al, 2020, p.09).

Ainda sobre as dificuldades e obstaculos dessa modalidade emergencial de ensino Tenente
(2020) os apresenta em quatro eixos: estrutura, relacdo familia-escola, problemas sociais e conteudo.
Em relagcado ao eixo “estrutura” os principais desafios apresentados séo “problemas de acesso a
computadores e de conexao com internet, falta de espaco apropriado para o estudo em casa”
(TENENTE, 2020, s/p).

No eixo “relacdo familia-escola” os principais desafios sdo a “dificuldade de professores
entrarem em contato com os pais dos alunos, baixa escolaridade dos familiares e esgotamento
emocional dos docentes, que ficam disponiveis 24h para tentar ajudar” (TENENTE, 2020, s/p). Sob
0 eixo “problemas sociais” os principais desafios apresentados sao “a falta de merenda, evasao
escolar e maior exposi¢ao a violéncia doméstica (sexual, fisica ou psicoldgica)” (TENENTE, 2020,

s/p). Por fim, foram relacionados sob o eixo “conteudo”, “professores que nao foram preparados para
ministrar aulas online e dificuldade em adaptar conteudos” (TENENTE, 2020, s/p).

Contudo, apesar dos desafios e dificuldade em desenvolver um ensino remoto de qualidade,
este cenario demonstrou que as TDIC despontaram como principal meio de promog¢ao da continuidade
do aprendizado escolar e transmissdo do conhecimento. Assim, segundo Netto et al. (2020):

O que se observa é que a educacao esta vivenciando um processo de intensa
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transformacao nesse momento da pandemia. Professores se viram em situagdes que
exigiram novas agdes, a0 mesmo tempo em que estudantes tiveram que assumir
maior autonomia sobre a sua aprendizagem e as instituicbes de ensino repensarem
0 seu modo de gestdo. Vale destacar que nao sao recentes as indicagdes sobre
a necessidade de incorporar novas praticas na educacgao, integrar as tecnologias
no processo de ensino e aprendizagem, que atendam as complexas demandas da
sociedade contemporéanea (NETTO et al, 2020, p.19).

Portanto, as TDIC foram incorporadas nas praticas educativas buscando atender as
complexidades educacionais do momento atual. A utilizagdo das TDIC “ganhou espaco, exigindo
que a escola tivesse que se adaptar aos modos de ensinar e de aprender, com vistas a ressignificar
seus processos pedagogicos, principalmente, em relagdo a transigcdo da modalidade presencial,
substituida mesmo que, temporariamente, pela online” (OLIVEIRA; CORREA; MOREZ, 2020, p.06).

Sobre a pratica educativa no ensino remoto emergencial, “os professores precisam abordar
elementos ligados ao cotidiano dos alunos, discutindo inclusive a situagdo de pandemia vivida,
de maneira a explorar a dimensao educativa, pedagdgica e cientifica, assim como instigar
motivagcdes que os mobilizem a aprender em carater colaborativo (familia-aluno; professor-aluno
e aluno-aluno)” (OLIVEIRA; CORREA; MOREZ, 2020, p.05).

A partir da nova realidade educacional que se instalou, infere-se que os desafios e as
adversidades pedagogicas tém sido muitos, assim, “os docentes precisaram por forga da urgéncia,
em um curto espago de tempo, reaprender/refazer sua forma de acesso aos estudantes,
encaminhar atividades e acompanhar de modo mais individual a trajetéria de cada um.” (CASTAMAN,;
RODRIGUES, 2020 apud OLIVEIRA; CORREA; MOREZ, 2020, p.05). Diante disso, foi preciso que
o docente abrisse espago para a criagao e reinvengao de sua pratica pedagogica, na construgao
do conhecimento.

Mas nao so6 o professor precisa modificar a maneira como atua. Também o aluno precisa
modificar sua postura diante dessa nova maneira de aprender. Assim, “na perspectiva em questao,
o aluno precisa assumir um papel ativo, proativo e protagonista em relagdo as aulas, haja vista
que, assim, esse podera realiza-las de modo mais autbnomo, quanto ao seu processo de
aprendizagem (p.05).

Diante do exposto, percebemos que apesar da atual importancia das tecnologias no meio
escolar, o professor ainda € um ator primordial na promogao do aprendizado. Neste sentido, Pereira
(2013) explicita que:

Ao se pensar o professor como sendo o principal ator no processo ensino-aprendizagem
onde procura fazer uso das tecnologias investigando e buscando caminhos que
transformem a maneira de se apresentar os conteudos, através da diversidade e
inovagao ele assume o papel de facilitador da construgdo do conhecimento pelo aluno
e nao um mero transmissor de informa¢des (PEREIRA, 2013, p.12).

Por fim, sobre a importancia do uso das tecnologias na pratica educativa € preciso ressaltar
gue as experiéncias educacionais vivenciadas com o advento da pandemia da Covid-19 levaram a
percepc¢ao da necessidade de se investir na aproximacao entre a educagao e as TDIC como meio de
promog¢ao do conhecimento. Uma vez que este recurso foi de suma importancia para continuidade
do ensino escolar em tempos de distanciamento social.

Muitos foram os desafios educacionais evidenciados pela pandemia da Covid-19, “todavia,
a literatura aponta que esse periodo desafiador pode ser promissor para a inovag¢ao da educacéo,
considerando-se que os professores e estudantes ndo serdo mais os mesmos, apds o periodo de
ensino remoto. Assim, as TDIC podem ser ressignificadas e ocupar um espago importante no processo
de ensino-aprendizagem, em todos os niveis de ensino (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p.12).

Assim, Oliveira, Corréa e Moréz (2020) ressaltam que:
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Como expectativas futuras, espera-se que as experiéncias vivenciadas na educagao
contribuam para uma maior atencéo para o uso das tecnologias na educagao, a
valorizagdo da modalidade de Educacao a Distancia e novas posturas académicas,
frente ao papel do aluno e do professor, no contexto da sociedade da informacgao.
Trata-se de um campo fértil para as pesquisas académicas, que podem vir a explorar
as praticas pedagogicas adotadas, as diretrizes dos 6rgaos publicos de governo e
outros impactos sociais e educacionais gerados da situagao vivenciada (OLIVEIRA,;
CORREA; MOREZ, 2020, p.06).

Diante dessa situagao delicada, do ensino remoto emergencial, alguns esclarecimentos e
dicas sao valiosos para garantir um debate lucido acerca do tema e uma atuagao docente coerente
e significativa. Neste sentido, o pesquisador em educagéo Joscimar Souza Silva elenca os seguintes
pontos:

1. Nao estamos em contexto de Educagao a Distancia, estamos em contexto de
Ensino Remoto Emergencial; 2. Nao estamos em tempos de normalidade, estamos
em tempos de excecao; 3. Nao exija normalidade (ou que tudo ocorra normalmente)
em tempos de excecdo; 4. E hora de compreender que todos estamos em fase de
adaptagao a esses novos tempos; 5. Em vez de cobrar, € hora de, com voz suave,
perguntar: “Como vocé esta?”, com o profundo intuito de ouvir uma resposta sincera,
nao apenas protocolar; 6. Vivemos um momento incrivel para curtir mais tempo com a
familia, explorar novas ferramentas digitais, ler o livro que esta esperando na estante,
assistir a filmes e séries, fazer um diario da rotina (SANCHEZ, 2020, s/p).

Assim, & preciso que todos nés, atores da educacdo, busquemos extrair o melhor dessa
situacdo. Atuando de maneira a amenizar o sofrimento, a depresséao e as dificuldades enfrentadas
por nossos alunos, suas familias e por nés mesmos, nesse momento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da pesquisa desenvolvida para a construgao deste artigo percebeu-se que o ensino
remoto emergencial, desenvolvido em decorréncia do fechamento das escolas para contengdo da
proliferagdo em massa da Covid-19, representou uma série de desafios para a pratica pedagdgica.

As TDIC exerceram fortes impactos para o processo de ensino e aprendizagem em tempos
de ensino remoto emergencial, permitindo a ressignificagdo do processo de ensino e aprendizado.
E, deixando evidente a importancia dos recursos tecnologicos para a educagéo na sociedade
contemporanea. Contudo, percebeu-se que as tecnologias ndo devem ser utilizadas de maneira
deliberada, é preciso que o educador planeje bem a sua pratica tornando assim, o ensino remoto
em uma experiéncia de aprendizado efetivo e significativo.

Ao inicio desta pesquisa perguntou-se: Qual a importancia das TDIC no processo de ensino
e aprendizagem em tempos de ensino remoto emergencial? Em resposta a este questionamento
percebeu-se que as TDIC permitiram a continuidade do ensino e aprendizado escolar, realizado
de maneira online. Concluindo-se, portanto, que as TDIC sao de suma importancia em tempos de
ensino remoto emergencial.

Por fim, vale ressaltar que estamos vivendo um tempo de excecao, onde a pratica educativa
nao € desenvolvida em normalidade, exigindo de educadores e educando a capacidade de se
adequar as mudancgas. E, sobretudo, fica clara a necessidade de que os educadores tenham um
olhar empatico para com os alunos, compreendendo que ndo € o momento de apenas cobrar do
aluno o cumprimento das atividades, mas sim de ter empatia. Atentando para o fato de que todos
estamos em fase de adaptagao a esses novos tempos.
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RESUMO

Brincar faz parte da realidade das criangas e proporciona a exploragédo de limites, formagao da
identidade e a vivéncia de papéis quando é necessario esperar a vez ou observar as regras de uma
brincadeira. O brincar transformado em instrumento pedagdgico favorece a formagao da crianga ao
se constituir um meio prazeroso de aprendizagem. Assim, o trabalho tem o objetivo de investigar
e analisar as concepgdes dos professores do Programa Ler e Escrever sobre a importancia do
brincar no processo de alfabetizacdo. A metodologia usada foi constituida de 38 professores de 1°
ano do Programa Ler e Escrever de escolas de ensino fundamental de Sao Paulo. O instrumento
usado, foi um questionario estruturado com o total de 15 questdes sendo 5 questdes demograficas
que caracterizam os individuos quanto a atuacgao profissional; 4 questdes sobre o desenvolvimento
infantil relacionado ao brincar e 6 questdes direcionadas aos que consideram importante o brincar.
Os resultados favorecem a conclusao de que 13 participantes acreditam que brincar € importante
na alfabetizagao e 25 afirmam que isso € muito importante ao desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social. Portanto, concluimos que o brincar € muito importante no desenvolvimento infantil e com os
dados coletados verificamos que os professores do Programa Ler e Escrever considera importante
o brincar no processo de alfabetizagdo, mas nao utilizam do mesmo.

Palavras- chave: Brincar; Ler e Escrever; Desenvolvimento Infantil.

INTRODUCAO

A brincadeira € um instrumento a ser utilizado para estimular o desenvolvimento, a sua
utilizagdo como um recurso a mais para a aprendizagem, traz beneficios tanto para as criangas que
terdo mais condigbes facilitadoras para a aprendizagem, quanto para os professores que poderao
utilizar mais um recurso para atingirem seus objetivos escolares com as criangas.

O ludico através do brincar e a aprendizagem estao intimamente ligados e sao de vital
importancia para o desenvolvimento do ser humano. O termo ludico remete o pensamento ao brincar
e as brincadeiras da infancia como sinénimos de liberdade para o desenvolvimento da crianga antes
das formalidades da vida escolar no ensino fundamental.

Utilizar a brincadeira como um recurso para a aprendizagem € aproveitar a motivagao interna
que as criangas tém para tal comportamento e tornar a aprendizagem de conteudos mais atraentes.

Para Vygotsky (1991), através das brincadeiras as criangas querem satisfazer certos desejos
que muitas vezes nao podem ser satisfeitos imediatamente. Desta forma pelo faz-de-conta do brincar,
a crianca testa e experimenta os diferentes papéis existentes na sociedade: papai, mamae, filhinho,
professor, piloto e outros. O mesmo autor compreende o brincar como um comportamento universal,
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bastante marcante na infancia e enfatiza principalmente a sua relagdo com a aprendizagem, assim,
a introducgéo do brincar no curriculo escolar pode estimular o desenvolvimento fisico, cognitivo,
criativo, social e a linguagem da crianga.

O ludico na verdade, € um convite a brincadeira, proporcionando assim, desafios e motivacao
segundo Winnicott (1975) que remete a indagacéo da relagdo das aprendizagens formais da
alfabetizagdo com o brincar.

Segundo Piaget (1991), o desenvolvimento da crianga acontece através do ludico, pois ela
precisa brincar e precisa do jogo para crescer como forma de equilibragdo com o mundo.

Para as criangas, conforme afirma Velasco (1995), a brincadeira gira em torno da espontaneidade
e da imaginagao e, segundo Nunes (2004) a ludicidade € uma atividade que tem valor educacional
intrinseco, mas além desse valor, que lhe é inerente, ela tem sido utilizada como recurso pedagdgico.

Alguns autores, como Teixeira (1995), sugerem que varias sdo as razdes que levam os
educadores a recorrer as atividades ludicas e a utiliza-las como um recurso no processo de ensino-
aprendizagem e explica que as atividades ludicas correspondem a um impulso natural da crianga,
e neste sentido, satisfazem uma necessidade interior, pois o ser humano apresenta uma tendéncia
ludica. O mesmo autor afirma que o ludico apresenta dois elementos marcantes que sao o prazer e o
esforgo espontaneo, o que € comum aos artistas que trabalham com a imaginagéo, espontaneidade
e O prazer, cComo as criangas.

A crianga faz uso de recursos internos e de outros que estdo ao seu redor para compreender
o mundo, assim o brincar faz uso dos brinquedos para simbolizar todos os sentidos internos que
estdo sendo atribuidos ao mundo (PIAGET, 1991). As letras que surgem na alfabetizagcao precisam
ser vistas com um dos recursos para expressao da imaginagdo, como um brinquedo para a crianga.
O brinquedo é apenas um suporte do jogo e do brincar que é possivel com a imaginagao e sem o
brinquedo é muito mais dificil realizar a atividade ludica, porque é ele quem permite simular situagoes
(BERTOLDO, RUSCHEL, 2006).

Quando os autores relacionam o brincar, brinquedos e o ludico com o desenvolvimento
cognitivo estao propondo que as criangas brinquem mais. Ler e escrever podem estar ativamente
ligados ao ludico pela necessidade de um desenvolvimento equilibrado. A fase da alfabetizagao é
onde a crianga € mais levada a resolver situacdes novas e desafiadoras.

Pensar e refletir sobre a alfabetizagcdo remete a necessidade de investigar todos os processos
ligados a aquisicdo de habilidades novas pelas criangas em idade escolar. Sendo as mesmas
criangas, que se desenvolvem brincando e que vao a escola, faz-se necessario investigar as agdes
gue se desenvolvem e que relacionam as duas consideragcdes no ambiente escolar de alfabetizagao.

Segundo Fernandez (1991), a aprendizagem € um processo cuja matriz € ludica e seu
desdobramento criativo pde-se em jogo através da articulagao inteligéncia-desejo e do equilibrio da
assimilagao e da acomodacéo.

Conhecer e divulgar as concepgdes dos professores sobre o brincar e suas implicagdes
no processo de aquisicdo da leitura e escrita, que é a alfabetizacao é relevante no aspecto social
porque podera expandir as praticas utilizadas por outros profissionais, que desejam utilizar o brincar
e as brincadeiras como recurso as atividades de desenvolvimento infantil na fase de alfabetizagao.

Aformacao profissional completa € aquela que desenvolve todas as competéncias e habilidades
ligadas ao bom desempenho de todas as fungdes que se relacionam com esta profissao, desta
forma é possivel afirmar que a pretensa pesquisa visa ampliar os conhecimentos dos estudantes de
Pedagogia, bem como dos demais profissionais da area, sobre o desenvolvimento infantil e o brincar.
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METODOLOGIA

O embasamento tedrico adquirido através da pesquisa bibliografica sugere uma pesquisa de
campo de cunho qualitativo através da participagao de 38 professores da rede de ensino publico do
municipio de Sao Paulo atuantes no Programa Ler e Escrever que atende ao periodo de alfabetizagao.

Com o intuito de realizar um paralelo qualitativo de resultados foi usado um questionario
estruturado, como instrumento de pesquisa, com 15 questdes, baseado em informagdes das
pesquisas bibliograficas anteriores. O referido instrumento apresenta 5 questdes de caracterizagéo
demografica do grupo participante com informagdes de relevancia a atuacgao profissional; 4 questdes
sobre o posicionamento profissional diante do desenvolvimento infantil relacionado ao brincar e as
aprendizagens; 6 questdes direcionadas aos participantes que consideraram o brincar importante.

Os professores participantes da pesquisa foram contatados em suas escolas por alunos do
Curso de Pedagogia do UNASP participantes do Programa Ler e Escrever em 2008.

APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Para analise de dados da pesquisa é feita uma descricdo da amostra, através de tabelas
e graficos em planilhas do Microsoft Excel. Para as perguntas de multipla escolha foi calculada
a frequéncia de aparecimento das respostas e para as questdes discursivas foram construidas
categorias.

Os graficos iniciais apresentam os dados demograficos referentes a 36 participantes do
género feminino; 11 participantes tem a idade variavel entre 31 a 40 anos; 12 participantes estao
entre 16 a 20 anos exercendo a profissao; dois grupos se destacam quanto a atuagao em classes de
alfabetizacao: 10 participantes atuam a menos de 2 anos e 8 tem entre 6 e 10 anos de experiéncia;
e 0 maior destaque encontra-se 21 participantes com formagao superior completa em Pedagogia.

Grafico 1: Género

Fonte: (Santos, 2021).

Grafico 2 - Idade
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Fonte: (Santos, 2021).

Grafico 3 - Tempo de Atuagao Profissional

Fonte: (Santos, 2021).

Grafico 4 — Atuacao Profissional especifica em classes de alfabetizacao
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Fonte: (Santos, 2021).

Grafico 5 - Formacao Académica

Fonte: (Santos, 2021).

Grafico 6 — Opinido sobre o desenvolvimento da crianga
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Fonte: (Santos, 2021).

O principal posicionamento dos professores, 25% € de que o desenvolvimento da crianca
ocorre a partir de suas interagées com 0 meio que a cerca. Este posicionamento reforga que a
crianga desenvolve-se pela experiéncia social, segundo Wajskop (2001), através das interagdes
que estabelece, desde cedo, com experiéncia socio-histérica dos adultos e do mundo, como sendo
a brincadeira uma atividade humana onde as criangas sao introduzidas constituindo-se em um
assimilar e recriar a experiéncia sociocultural dos adultos.

Varios autores de diferentes areas do desenvolvimento infantil valorizam o brincar em todo o
desenvolvimento infantil. Oliveira e Francischini (2003) citam Brougére (1998, p. 24) ao afirmarem
a brincadeira pressuposta a aprendizagem social.

Grafico 7 — Opinido sobre o brincar na alfabetizacao

Fonte: (Santos, 2021).

A c:liferenga de respostas nesta questao, a resposta afirmativa apresenta uma percentagem
de 30%. E provavel que o grupo participante esteja recebendo informagdes sobre a importancia das
atividades ludicas no Programa Ler e Escrever.

Grafico 8 — Sobre a importancia do brincar no desenvolvimento afetivo, cognitivo e social infantil

Fonte: (Santos, 2021).

As opgdes Importante e Muito Importante podem nao apresentar grande variagao quanto a
199



I Revista Territorios Maio 2021

sua semantica, mas o grupo que fez a opgao Muito Importante correspondeu a percentagem de
25% de todo o grupo.

Grafico 9 — Razao para a importancia atribuida ao brincar

Fonte: (Santos, 2021).

A criancga aprende brincando € uma resposta de grande significado, mas apresentada por 25
participantes da pesquisa. Obter conhecimento de forma ludica € sabido da maioria dos profissionais
da area educacional.

No contexto escolar € comum propor brincadeiras como aprendizagem e, segundo Maluf
(2000), aproxima do trabalho de ensino aprendizagem. Este brincar transformado em instrumento
pedagogico favorece a formagao da crianga em seu papel futuro de adulto. Amesma autora acrescenta
que “contar, ouvir histérias, dramatizar, jogar com regras, desenhar entre outras, constituem meios
prazerosos de aprendizagem”.

Grafico 10 — Brincadeiras que contribuem para o desenvolvimento infantil

Fonte: (Santos, 2021).

A pergunta aberta exige o trabalho de categorizagéo das respostas, mas nesta situagao nao
houve tanta necessidade, pois os professores indicaram a brincadeira de roda em suas repostas, em
alguns casos até citando algumas. Possivelmente as brincadeiras de roda ainda pairam no coletivo
cultural como um sinénimo de brincar e aprender.

Grafico 11 — Brincadeiras que auxiliam no desenvolvimento do processo de alfabetizacao
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Fonte: (Santos, 2021).

Embora a diferenga entre as brincadeiras indicadas nao seja tao grande, 14 do grupo indicou
a brincadeira de Bingo o que contraria a opgao da resposta anterior em que as Brincadeiras de
Roda foram as mais citadas para o desenvolvimento infantil. Parece n&o haver uma ligagéao entre o
desenvolvimento infantil e a alfabetizacéo, que é parte do desenvolvimento, sim.

Grafico 12 — Quanto a interferéncia da professora diante das brincadeiras

Fonte: (Santos, 2021).

Ha uma opinido, quase unanime quanto a necessidade de interferéncia da professora nestas
brincadeiras o que reforga a opinido de Camargo (2005) sobre a necessidade de o educador intervir,
mas sugerindo e oferecendo materiais, espago e tempos adequados para que a brincadeira ocorra
movida pelo desejo que garante o desenvolvimento do aluno e o direito de brincar como pode e
deseja.

Grafico 13 — Frequéncia destinada as brincadeiras livres nas salas de aulas
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Fonte: (Santos, 2021).

Dos professores participantes, 17 responderam “Sim”; seguidos de 10 que responderam
‘Uma vez por semana“; 8 “Esporadicamente® e 5 disseram “n&o“. As respostas sugerem que o
tempo livre e de brincadeiras livres em salas de aulas é variavel. Aqui comegam as apresentacoes
de todas as respostas numa visao pratica, pois para ter o tempo disponivel € necessario um bom
planejamento por parte do professor.

Grafico 14 — Tempo exato destinado as brincadeiras em sala de aula

Fonte: (Santos, 2021).

Nesta categoria é possivel observar que ha outro coeréncia de informag¢des comparando esta
pergunta a pergunta anterior, pois aqui ha 14 professores que dedicam 30 minutos as brincadeiras,
juntamente a 12 professores que dedicam 1 hora.

O tempo apresentado refor¢a o que diz Wajskop (2001 p. 37) sobre a necessidade da rotina
escolar contemplar periodos razoavelmente longos entre as atividades dirigidas e momentos em
gue as criangas possam se sentir a vontade para brincar com materiais variados, organizados de
maneira clara e acessivel que facilitam o aparecimento de outras brincadeiras.

Grafico 15 — Local em que as criangas brincam no tempo destinado
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Fonte: (Santos, 2021).

Os locais destinados a brincar estdo na sala de aula 16 e no patio 15 como opgdes mais
significativas marcadas pelos professores participantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Brincar favorece todo o desenvolvimento da crianga e isso relaciona a fase de alfabetizacao
como parte do desenvolvimento, pois envolve todo o seu desenvolvimento cognitivo, fisico, social
e afetivo.

Os professores responderam que sabem da importancia do brincar e da necessidade destes
momentos em sua pratica voltada ao desenvolvimento da fase de alfabetizagao. Maluf (2000) diz
que brincar hoje esta ausente da proposta pedagdgica que esteja envolvendo o ludico como eixo
de todo o trabalho.
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RESUMO

Este artigo traz como tematica algumas reflexdes acerca dos processos educativos, nomeadamente
a nao aprendizagem de leitura e escrita sob o olhar psicanalitico. Versara sobre a identificacao das
angustias e medos presentes nessa relagao ora objetiva ora subjetiva. Permeara sobre a importancia
da histéria pessoal e da compreensao dos significados e motivos, conscientes e inconscientes,
inerentes a todos os percalgos que geram a falta, o concebimento deste ser, por hora ndo desejante
por ler e escrever. Nosso apice é procurar entender o problema de aprendizagem decorrente da falta
de desejo da crianga em aprender a leitura e escrita. Visto que a escola é o primeiro canal formal
em que os conhecimentos de leitura e escrita sdo colocados em maior grau de evidéncia. Teremos
como aporte tedrico a Psicanalise com base em Freud, Leda Barone Alicia Fernandez, Sara Pain
uma vez que a Psicopedagogia ira procurar interpretar o significado da situagao traumatica que esta
escondida por tras do significado simbdlico. Ela ira garantir espagos para a manifestacéo simbdlica
dos significados inconscientes. Também, tentara compreender a légica que mobiliza a formacgao da
estrutura sintomatica enquanto linguagem, possibilitando que o sujeito se constitua enquanto autor
capaz de desfrutar do prazer de pensar. O estudo e compreensao do papel motivagdes e intengdes
foram contributos significativos destes autores. Em todos eles € comum a preocupacéo com uma
abrangéncia do desenvolvimento do sujeito, a busca da totalidade e do sentido individual, a valorizagao
das experiéncias subjetivas, a necessidade do estabelecimento de relagcbes e a importancia das
experiéncias intersubjetivas. Conclui-se, que a abordagem psicanalitica tem muito a acrescentar aos
estudos da Psicopedagogia, uma vez que propde um trabalho no ambito da subjetividade, devendo
ir além da escola, na oportunidade de se possibilitar um espago para que a crianga possa pensar,
ou seja, um espaco de autoria de pensamento.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Psicanalise; Leitura; Escrita.

INTRODUCAO

Em escolas, em especial aquelas que oferecem o Ensino fundamental, notamos como meta
principal em seus planos de ensino a alfabetizagao, delimitada no primeiro ciclo de aprendizagem.
Sabe-se que o estabelecimento de tais metas n&o é garantia de sucesso na aprendizagem para a
totalidade de educandos sobrepostos aos bancos escolares. E simples perceber que a escola ndo
tem dado conta de explicar o porqué de uma parcela de criangas, jovens e até mesmo adultos ndo
conseguirem aprender a ler e a escrever. Em meio a tantos antagonismos, ainda sim, a Psicogénese
apregoada por Emilia Ferreiro ajustada aos pressupostos Cognitivistas de Jean Piaget apresenta
em seu bojo o “como” os seres humanos aprendem a ler e a escrever.

Contudo podemos afirmar com os estudos de (BARONE, 2005, p.30) que:
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Apesar de tais abordagens langarem luz sobre algumas dimensoées do problema da
aquisicao da leitura e da escrita e suas dificuldades, estao longe de dar conta de toda
a sua complexidade, de suas diferentes nuances. E certo que a atividade de ler e
escrever pressupde a utilizagao de habilidades perceptiva - motora; que é condigao
necessaria a leitura ter intacta a habilidade linglistica no que diz respeito a seus
componentes semanticos, sintaticos e morfoldgicos, e ainda, que a aprendizagem
da leitura e da escrita pressupde a descoberta e a reconstrug¢do do sistema de
representagao da linguagem por parte do aprendiz (Ferreiro,1986; Ferreiro e Teberosky,
1986). No entanto, ler € muito mais que decodificar uma escrita, ou mesmo, é mais
que descobrir e reconstruir o sistema de representagao da linguagem.

Os pressupostos Cognitivistas ndo nos trazem respostas que sustentem o processo de
aprendizagem com total equidade, tais respaldos teoricos ainda sédo reducionistas quando falamos
em sujeitos que n&o aprendem a ler e escrever tendo como base os parametros escolares de idade
/ ano. Convém ressaltar que as criangcas que nao aprendem a ler e a escrever sdo uma pequena
parcela dentro da sala de aula, e o olhar psicopedagogico encaminha-se principalmente para estas
que se véem diante de um emaranhado de letras, palavras, frases, grandes textos que nao lhes
sdo tangiveis, e esta é uma das razbes que podem aprisionar o ser, ou seja, o desejo de aprender.
Desta forma, desvela-se a ideia de que as teorias pedagodgicas ndo dao conta sozinha da pequena
parcela daqueles que “nao aprendem”.

Ainda segundo Barone (2005, p. 33):

Na concepcao de Ferreiro, sobressai maneira enfatica o aspecto cognitivo do processo
de representagao da linguagem, enfoque a meu ver reducionista, quando levamos em
consideracao que as descobertas da psicanalise vém exatamente tratar de denunciar
a estreita ligac&o entre linguagem e constituicdo do sujeito humano, tendo como eixo
central a questao do desejo

De tal mal estar educacional, surge a angustia dos docentes que buscam respostas a todo
custo a fim de responder o porqué parte de sua demanda nao ter alcangado os objetivos de leitura
e escrita propostos a cada ano. E como se ndo bastasse, a escola comandada por um Sistema de
Progresséo Continuada promove meninos e meninas para 0 ano subsequente sem nem ao menos
investigar as possiveis causas da ndo aprendizagem.

A escola vive hoje no que tange a leitura e escrita fenbmenos antagénicos, banhados por
incertezas e uma crise que ndo se responde apenas com as teorias pedagdgicas. E necessario
transpor, quebrar as fronteiras e redimensionar a bussola a fim de ressignificar a aprendizagem da
leitura e escrita. Mas como? A escola deve abrir-se para a complexidade, renovagao, questionamento.
Deixar a era do puro discurso, sair da Aldeia Gaulesa na qual se enclausurou do mundo multifacetado
que a cerca. Buscar em outras teorias solugao para suas crises existenciais e trazer a ressignificagao
do saber para aqueles que sao sua razao de ser: os aprendentes.

Cabe explorar os engendramentos de leitura e escrita a partir de algumas contribuigbes da
“Psicanalise de criangas” que, através de seus varios aportes, nos subsidiam no sentido de buscar
desvelar esse aparente mistério do ndo aprender a ler e escrever. E bem verdade que toda teoria
apresenta limitacdes, reducionismos e possibilidades, contudo a realidade mostra-se sempre mais
rica e ampla do que qualquer contribuicdo. Isto porque o real € multifacetado, e uma teoria sé nao
daria conta de explica-lo. Para tanto, ndo nos cabe aqui desmerecer teorias sejam elas educacionais
ou nao, cabe-nos sim articula-las, somatiza-las no encontro de respostas a nosso questionamento
inicial.

Contudo, devemos ressaltar que as teorias de aprendizagem tanto empiristas como cognitivistas
tem alcangado precariamente o corpo, desejo, organismo e a inteligéncia dos individuos que nao
estdo modelados de acordo com os padrdées de aprendizagem apregoados por tais teorias e em
consequéncia tais individuos sentem-se exclusos socialmente. Sara Pain (1982) afirma que nenhum
sujeito realiza nenhuma das fun¢des sociais da educagéo, acusando sem duvida, o fracasso dela,
mas sucumbindo a esse fracasso.
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Em contrapartida, alguns recortes Psicanaliticos sobrepostos a Psicopedagogia tem sido
contributo cerne ha questionamentos no que se refere a aprendizagem. Sabemos que a Psicanalise
tem como caracteristica de, ao lidar com imponderaveis, ir além do consciente, extraindo dai os
aspectos sutis e inconscientes que subjazem a aquilo que aparentemente é incompreensivel.
Tais caracteristicas trazidas ao seio psicopedagogico oferece-nos uma leveza clinico-pedagdgica
formidavel tanto na preveng¢ao quanto na cura dos processos de ndo aprendizagem ja instalados.

Assim, Barone (2005, p.34) com base no artigo “Interpretagdo dos sonhos” de Freud, esclarece
que:

Ha um modelo ficcional modelo hipotético, ficcional, de um primitivo aparelho mental
cujas atividades obedeceriam a um principio homeostatico de manter-se dentro do
possivel sem excitacdo. Prossegue discutindo as consequéncias psiquicas de uma
experiéncia de satisfacdo, levando uma segunda hipétese: o acumulo de excitagao
€ sentido como desprazer, e por isso leva o organismo a repetir a experiéncia de
satisfacdo que diminui entdo a excitacdo, o que é entao percebido como prazer.
Freud enuncia ai uma corrente deste tipo, indo do desprazer ao prazer no aparelho
mental, que denomina desejo.

Através desta colocagao podemos compreender o eixo central dos estudos da psicanalise é
o desejo. O acentuado descompasso dos aprendentes que ndo garantem seu espago social como
leitores e escritores, ndo esta restrito apenas a aspectos cognitivos ou meramente sociais € acima
disso, € sim a demonstragdo do sofrimento humano e o entendimento de um idioma singular que
cada ser humano constitui durante a vida.

Assim, a psicopedagogia engajada a psicanalise torna a aprendizagem nao apenas um fator
pedagogico como também clinico e oferece-nos uma gama de explicagdes, que podem apontar-nos
um farol em meio a imensidao do oceano letrado. Essa fusdo tedrica tornou-se a bussola impar que
permeia a complexidade do mundo educacional atual, isso quando falamos em particular dos n&o
leitores e escritores que ocupam os bancos escolasticos.

A LINGUAGEM ENQUANTO EIXO CONSTITUINTE DO SUJEITO

As primeiras relagdes com o mundo fazem-se por meio da linguagem. Desde o nascimento
e pelas nossas relagdes com o outro é possivel diferenciarmo-nos enquanto sujeitos e sairmos da
simbiose mae-crianga. Assim, cada pessoa constroi sua intersubjetividade, e € com ela que garante
sua participacao social.

Podemos dizer que como primeiro referencial social emerge a figura materna, que se torna
sustentaculo e intérprete dos afetos. A relagao sujeito-objeto (mé&e) na viséo freudiana funda a vida
mental, a subjetividade do individuo e possibilita sua entrada no mundo simbdlico. Para Freud, o
processo de simbolizagdo se constitui a partir da constatacéo por parte da crianca de uma falta, o
que implica em perda e dor psiquica. Um exemplo classico foi apresentado por Freud (1996, vol.
18) através da observagao de seu neto, um menino de um ano e meio de idade quando encenava
0 jogo do carretel (Fort-da). Freud notou que toda vez que sua mae se distanciava o menino
passava a segurar o carretel pelo cordao e langava--o embaixo de seu ber¢co de maneira que
ele desaparecesse de sua visao, isso sucessivamente. Ao langa-lo, emitia 0 som ‘0-0-0-60’. Freud
observou neste jogo mais que uma ingénua brincadeira, mas uma representagao simbalica do ir e vir
da mae. A partir do uso do carretel (representacao simbdlica da méae) e da linguagem — palavra ‘fort
da’, tornou possivel consentir a auséncia ou a frustragdo de nao ter o objeto desejado (a mae), que
s6 foi admissivel com o surgimento dos processos simbdlicos e do uso da linguagem, o que marca
transformacgdes significativas na organizagao mental da crianga, processo de grande importancia
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Desta maneira, o processo de simbolizagdo se da a
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partir de um reconhecimento prévio da auséncia do objeto, momento no qual a auséncia se torna
presenca psiquicamente.

Para Barone (1993, p. 112) a leitura e a escrita sdo o nivel de organizag&o superior da
linguagem. A autora afirma que, tal a aprendizagem “coloca em jogo questdes fundamentais do
aprendiz, e a forma como a crianga vai conduzir esta aprendizagem vai depender do nivel de
organizagao alcangado em seu processo de acesso ao simbolico”. Assim, a aprendizagem da leitura
e escrita deixa de conter apenas aspectos assimilatorios de um codigo e passa a ser instrumento
social que exige do sujeito habilidades motoras, perceptuais, e linguisticas, ela vai, além disso, pois
concebe tal aprendizagem como uma atividade essencialmente simbdlica e, portanto, vinculada as
representacgdes inconscientes.  Nesta perspectiva a linguagem n&o deve ser compreendida a partir
das primeiras palavras emitidas pela crianga. A linguagem é sim, tratada como condig&o entre o
sujeito e o outro, e entre o sujeito e a realidade.

Cabe perceber que a linguagem é constituida nas relagbes humanas pelos sentidos e significados
construidos pelo aprendente. Alguns pressupostos psicanaliticos tratam a linguagem inicial permeada
pela duplicidade entre mae e bebé através do olhar. Tal movimento é condi¢c&o sine qua non quando
falamos de sujeitos que vivem na onipoténcia enquanto ser bebé, na circularidade (PAIN 2009)
enquanto seres bem assistidos e, por conseguinte bem equilibrados. Tal troca de olhar entre mae
e bebé é tratada como a primeira leitura das relagdes com o outro. Tal leitura encontra alojamento
certo no Inconsciente, tomada pelo sujeito como pronta e outorgada pelo “Outro”, para que o infante
possa entrar em relagao e suprir suas necessidades. Do mesmo modo, sé a linguagem permite que
o inconsciente aparecga e realize suas operagdes e transformacgdes. Fora dela o inconsciente nao
existe ou, pelo menos, € impensavel, irreconhecivel e inapreensivel. Além disso, a linguagem, ou,
mais propriamente, a sua estrutura, € o conjunto ou o sistema que delimita o inconsciente como
fendmeno: nao sabemos de sua existéncia sendo na estrutura. Para (Fernandez 2001), a “Fabrica
de pensamentos” nasce na intersubjetividade permeada pela necessidade de entendermos e sermos
entendidos pelo outro, tendo o pensar como alimento do desejo. Sendo assim, temos um movimento
antagbnico em que construimo-nos como diferentes e precisamos da aceitagao como semelhantes.

O sujeito imerso no mundo tem na linguagem um suporte necessario para a sua autonomia,
criatividade e autoria de pensamento. E quando tratamos da autoria de pensamento, adentramos o
campo da intersubjetividade, ou seja, em um idioma unico, um cédigo trazido por cada sujeito, lugar
em que na relagdo com o outro, o entre, o espago das significagdes € entao o eixo em que a corpo,
organismo, cogni¢ao e desejo entrelagcam-se para que a aprendizagem se perpetue.

Cabe ressaltar que a aprendizagem inicia-se no seio dos primeiros ensinantes: a familia. A
estirpe de cada ser humano tem uma estrita relagdo com a modalidade de aprendizagem que cada
sujeito acomodara em seu corpo.

A modalidade de aprendizagem do sujeito € o resultado de uma historia de experiéncias do
individuo em interagdo com o grupo primeiro, ou seja, sua familia, onde implica: como aconteceram as
experiéncias e como foram interpretadas pelo aprendente e seus primeiros ensinantes. A aprendizagem
ocorre na producao das diferencas dos pais e dos filhos, ou seja, na ressignificagao lancada para
0 grupo social.

DINAMICA FAMILIAR E APRENDIZAGEM

A familia € uma importante referéncia no processo de aprendizagem dos seus infantes, seja
para favorecer a aprendizagem saudavel ou inibi-la. Os problemas de aprendizagem no que se
refere a leitura e escrita desemborcam com maior clareza na escola. E no espago educativo que
sao vistos com maior transparéncia e colocados em cheque os conhecimentos de uso social formal.
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Dai vem o impasse entre familia e escola. Chega a ser um debate antagbnico, pois se inicia na
dificuldade da crianga, a guerra pela descoberta da origem de tal dificuldade de aprender. A familia
lanca responsabilidade de ensinar a qualquer custo para escola, enquanto a escola langca a familia
total encargo pelo atrapar do aprender pela crianga.

Haja vista, para Fernandez (1991) “A origem do problema de aprendizagem n&o se encontra
na estrutura individual. O sintoma se ancora em uma rede particular de vinculos familiares, que se
entrecruzam com uma também particular estrutura individual’. Fernandez @"% retrata as relagdes
entre ensinante e aprendente nas situa¢des de aprendizagem geradas nas familias. A autora destaca
que, quando surge uma dificuldade de aprendizagem, seja no inicio da escolarizagado ou ndo, o0 mais
corriqueiro € apenas evidenciar o aprendente sem sucesso em determinada situagcido. Assim, ela traz
como principio a observagao dos ensinantes e os vinculos que fracassam reconhecendo o ensino
e aprendizagem como vertentes bifocais indissociaveis, tais como a leitura e escrita.

Todavia, ndo ha uma unica causa, nem circunstancias determinantes do problema de
aprendizagem, ou seja, ndo € um caminho permeado por causa e consequéncia. Supor que a familia
origina o problema de aprendizagem de um de seus membros é pensar em termos de causalidade
linear como afirma FERNADES (1991). Nao ha um percurso de pensamento retilineo que te leve
sempre as mesmas respostas sobre este ou aquele sujeito. Entender a sistematica do ndao aprender
envolve apreender a intersubjetividade, o vinculo com o saber, com o desejo por ler e escrever. Cada
sujeito traga o seu caminho e para entendé-lo € necessario adentrar no desconhecido, |Ié-lo de forma
subjetiva. Mesmo assim, cabe lembrar que o aprender passa no seio de um vinculo humano, cuja
matriz toma forma nos primeiras relagdes, ou seja, com os membros abarcados em cada familia.

Cabe dizer ainda que dificuldades de aprendizagem sejam elas no campo da linguagem ou néo

estdo juncadas a uma diversidade de fatores internos e externos interligados ao sujeito,
porém possui um sustentaculo maior que direciona o corpo, organismo, cognitivo e o desejo: a
familia. Seja qual for a causa do problema de aprendizagem, o grupo familiar € um fator essencial
para a conservacgao ou resolucado do problema. Também cabe encontrar os vinculos do individuo
com o saber e o significado do aprender para ele e seu grupo familiar, quando queremos entender
a complexidade dos fenbmenos envolvidos no problema de aprendizagem.

Ainda quanto as relagdes entre aprendizagem e familia permeia um aspecto essencial: a
questao da autoria de pensamento no seio familiar.

No que se refere ao conhecimento PAIN (2005, p.61) afirma que “[...] Tudo comega na
triangulacéo do primeiro olhar. No primeiro momento, a mae ou seu equivalente procura os olhos da
crianga e a crianga busca seus olhos; aqui ocorre um encontro necessario para que haja aprendizagem,
mas logo que a mae olha para outro lado, objeto ou pessoa e seu filho também desvia o olhar para
esse mesmo lado. Seus olhares encontram-se em um objeto comum, um objeto de reencontro, ou
seja, que desses olhos sobre olhos vai haver um deslocamento para outros objetos do conhecimento”.
Sabemos entdo que, uma crianga constitui-se enquanto sujeito aprendente a partir do outro, da inter-
relagdo com o mundo e, destarte, com o outro. A partir das vivéncias e experimentagcdes com o outro,
ela sera capaz de ressignificar-se, ou seja, constituir-se sujeito autor, utilizando os aspectos emotivos
e cognitivos, a fim de se ajustar ao conhecimento que vai acomodando, fruto dessas relagdes. O
problema de aprendizagem é entdo, na maior parte das analises correspondente a agdes falhas no
principio do ensinante.

Desta maneira, é de suma importancia a postura dos pais diante do saber. A qualidade das
intervencdes familiares na autoria de pensamento € o eixo de leitura das criangas. A familia em
suas relagdes pode desenvolver atitudes consideradas patogénicas baseadas na rigidez e a falta de
variagdo no permear das modalidades de aprendizagem. Em contrapartida as modalidades ensinantes
saudaveis sdo permeadas pelo equilibrio no mostrar/esconder-se em relagdo ao conhecimento, ou
seja, na variagcéo nas relagdes com o saber, a ressignificacdo diante do olhar trazido na relagao
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triangular.

CONSIDERAGOES FINAIS

E preciso compreender os sujeitos aprendentes a partir de um enfoque multidimensional, que
abarque fatores organicos, cognitivos, afetivos e pedagdgicos, percebidos dentro das situacdes de
conflito social.

A necessidade de destacar o principal grupo social onde o sujeito esta inserido - o grupo
familiar - deve-se ao fato de que os primeiros ensinantes serem os pais. Os familiares nas relagées
cotidianas constroem os fundamentos do aprender, um modo singular de relacionamento entre
aprendente e objeto de aprendizagem juncada pela intervengdo de um ensinante. Este modo intitulado
por Fernandez (2001) - “molde relacional” pode variar no decorrer da histéria do sujeito, de acordo
com os diferentes vinculos estabelecidos em suas relagdes, ou seja, n&o é definitivo ou permanente,
mas ainda assim, o tipo de circulagdo do conhecimento na familia ou na educacao formal constitui
terreno propicio para formagéao de um determinado tipo de modalidade de aprendizagem. A familia
representa ainda a primeira e importante possibilidade de promover o saber de forma concisa e
segura tdo imprescindivel ao sujeito durante a vida.

Nas relagdes entre familia e escola, existem alusées e causas imbricadas que demonstram
em suas relagdes o aumento dos chamados problemas de aprendizagem. Se a base fornecida pela
familia for equilibrada, provera na crianga instrumentos facilitadores da autoria de pensamento e,
conseguinte, implicara na formacgao de modalidades de aprendizagem saudaveis.

Para a Psicopedagogia, a intervencgao profissional ndo pode se dirigir ao sintoma da nao-
aprendizagem, mas sim aos fatores envolvidos na sua formag¢ao, mobilizando a modalidade de
aprendizagem do sujeito e da sua familia. Todo tratamento ou toda ag&o psicopedagdgica precisa
mobilizar a circulagdo do conhecimento no grupo familiar, ressignificando as relagées neste mesmo
grupo e consequentemente no nucleo escolar.

Em suma, a psicopedagogia, abarcada por principios psicanaliticos e por meio da leitura
das relacdes familiares e escolares, podera indicar e promover instrumentos para assessorar o
sujeito no contato com as provaveis marcas que cristalizaram sua modalidade de aprendizagem,
ou seja, dar subsidios a crianga para ressignificagdo de sua histéria. Assim, ela podera voltar-se
ao conhecimento como autora das relagdes e vinculos assimilando e acomodando o que lhe cabe
como sujeito aprendente.
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RESUMO

Esse artigo procura refletir a respeito da interagao entre familia, escola e o comportamento das
criangas. Existe uma relagao de interdependéncia entre escola-familia, extremamente necessaria
para o desenvolvimento da crianga, pois a educagdao como pratica social ndo pode prender-se
unicamente a teoria sem um real envolvimento com a realidade do mundo que a cerca. Neste
momento, percebemos a necessidade de uma formacéao para os educandos voltada para estratégias
que possibilitardo a eles assumirem valores humanos com consciéncia e responsabilidade, para
transformar a comunidade na qual estao inseridos com atos educativos. Desta maneira, podemos
entender melhor o papel da escola e a necessidade de nao ficar apenas como agente passiva
aos problemas sociais. Conclui-se entdo, que uma escola de qualidade nao é formada apenas por
gestores ou professores, mas também pelas familias de seus alunos.

Palavras-chave: Comportamento; Necessidade; Papel da Escola.

INTRODUCAO

Entendemos que a instituicdo deve estruturar-se de forma a atender da melhor maneira possivel
seu aluno e seus pais, utilizando de todos os meios e métodos de que possui, formando parcerias
com todos os envolvidos no processo educativo para que se cumpram seus objetivos éticos e sociais.

Aescola que hoje temos, € a fruto dessas mudancgas e concepg¢des que foram sendo acumuladas
ao longo dos séculos. No novo modelo a instituigdo absorveu todas as caracteristicas das familias
educadoras da idade média, pois cada vez toma mais para si fungdes familiares como a educagao
e as responsabilidades dos pais vao cada vez se restringindo mais.

Os resultados sdo muitas criangas abandonadas a prépria sorte, pois 0s genitores assumiram
seus papéis sociais no mundo globalizado e a escola sozinha n&o consegue abranger todo o processo
educacional

“A crianca vive uma “solidao” escolar, pois ndo tem com quem contar e mesmo que
a familia possua um “capital cultural”, que segundo o autor é a possibilidade deter
Ou nao acesso aos bens da cultura escolar ou informal, muitas vezes a rotina cada
dia mais corrida os impede de transmitir a crianga” (Lahire,2008 p.27)

Ainda em Ariés (2006) questiona a questao da fungao da familia de prote¢ao ao individuo,
pois para uma crianga despreparada a auséncia de sua base familiar pode ser muito desafiadora,
cabe somente a familia preparar o sujeito para viver fora dela, ou seja, cabe a familia e ndo a escola
a fungao de educar para a vida.
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No entanto encontramos uma grande dicotomia na escola atual: os professores querem os
pais na escola, mas tem receio que essa presencga possa ser de certa forma evasiva.

De acordo com Lahire (2008), “os pais se vém sendo aconselhados sobre a maneira de agir
com seus filhos, mas os professores ndo gostam que Ihes digam o que devem fazer”.

A familia como toda instituicdo social, apesar dos conflitos € a Unica que engloba o individuo
em toda a sua histdria de vida pessoal. E no contexto familiar que a crianca adquiri suas primeiras
experiéncias educativas e aprende a se harmonizar nos diferentes ambientes, independente das
normas que lhe sdo impostas, através da familia, da escola ou qualquer que seja a realidade vivida
na sociedade.

A familia tem que ser a maior responsavel pela educacao dos individuos, devido esta
em permanente contato com a crianca no lar durante a fase de formagao e desenvolvimento da
personalidade. E por isto que ndo se devem transmitir as responsabilidades da familia para outra
instituicdo, principalmente para a escola que tem como dever dar continuidade ao processo que
vem sendo desempenhado pela familia. Quando a familia ndo desempenha o seu papel, na maioria
das vezes provoca uma inseguranga na crianga, que podera se transformar em um adulto frustrado,
com a alta estima baixa e as vezes até agressivo.

Para Prado (1991) a familia influencia positivamente quando transmite afetividade, apoio e
solidariedade e negativamente quando impde normas através de leis, dos usos e dos costumes. E
no seio familiar, que a crianga aprende a socializar, dividir, compartilhar e conviver em grupo.

Uma das principais fungdes da familia é a fungao educacional e, que esta é a responsavel por
transmitir a crianga os valores e padrdes culturais do meio social em que esta inserido Independendo
das condicoes de vida onde a crianca esta inserida nao devera ser transferir a responsabilidade
dos familiares para a escola. Este processo pode ajudar no desenvolvimento pessoal da crianca.

Mas sem exagero, pode se afirmar que esta transferéncia de responsabilidade ira impedir
qgue a crianga vivencie experiéncias afetivas no ambito familiar que sdo importantes para construgao
da identidade. O que deve ser feito € um trabalho que envolva as duas instituicdes a familia/escola
que as duas andem juntas em busca de um so objetivo, o desenvolvimento e formagao do individuo.

Nesse sentido, sugere se que o0s responsaveis pelo sujeito desenvolvam o seu papel no lar
gue é ensinar, orientar, amar e valorizar a se proprio, nao importando com as diversidades que a vida
nos oferece. Se a familia desenvolver o seu papel, quando ele for inserido em uma nova realidade,
gue € escola a crianga nao ira ter nenhuma dificuldade de socializacdo e adaptagdo com o meio
onde foi inserido.

Ja a escola, tem que acolher este ser com muita responsabilidade, afeto e dedicagao. Pois,
a partir deste momento e responsabilidade e da escola em dar continuidade no processo que ja foi
iniciado pela familia. Quando em casa né&o é oferecido a crianga limite, educagao e respeito para
com o préximo, o trabalho da escola fica limitado.

Para Cury (2003) o mundo n&o pode apostar em nossos filhos, mas jamais devemos perder
a esperanga de que eles se tornem grandes seres humanos. Sabe-se que hoje praticamente todos
os membros da familia trabalham fora de casa, sendo que a maioria das familias € comandada
somente por maes, devido o casal ser separados e muitas dessas familias trabalhadoras néo tém
condigdes de acompanhar o processo de aprendizagem dos filhos.

Este fator influencia muito no desempenho do educando. Pois, as mées ficam sobrecarregadas
e ndo tem tempo para desempenhar em casa o seu principal papel, o de mae.

Para Szymanski (2001) familia desestruturada nao quer dizer mais do que uma familia que
se estrutura de forma diferente do modo da familia nuclear burgués. Portanto, é ai que deve se unir
familia e escola para desempenhar no sujeito o processo educacional. Sendo, mesmo com todas as
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dificuldades sdo os pais que devem impor seu poder de decisdo sobre seus filhos. Pois, a crianca
necessita da familia refletindo como um espelho, onde elas possam se ver, distinguir o certo do
errado e descobrir 0 seu papel na sociedade onde esta inserido.

Desse modo a familia necessita de apoio de outras instituigdes, principalmente da escola
para dar continuidade no processo que vem sendo desenvolvido em um ambiente estavel. O papel
familiar € muito importante na vida escolar da crianga, no comportamento, na organizagdo, nas
atitudes e no desempenho da aprendizagem.

O COMPORTAMENTO DAS CRIANCAS

Este € sem duvida um complexo e desafiante assunto para pais e educadores que, ao atingir
mundialmente grande dimens&o, passou a ser estudado nas esferas da politica e da seguranga
publica. Infelizmente n&o é um episddio raro — vé-se diariamente nos jornais internacionais e nacionais
noticias alarmantes sobre atos de constrangimento causados por jovens que ainda deveriam estar
brincando. (Kramer,1996)

O vandalismo publico, a violéncia familiar, escolar, a agressao gratuita e a autoagressao estao
documentadas em artigos, fotos, filmes.

Essa grande incidéncia do comportamento truculento entre grupos de jovens, que passam
rapidamente da briga entre iguais para o massacre fisico e psicoldgico e cujo estudo vem preenchendo as
prateleiras das livrarias, fruto da pesquisa de educadores e cientistas alarmados com as consequéncias
do problema, n&o esta ainda totalmente esclarecida. (Antunes, 2002)

Como profissional ligada a educagéo e a saude, tenho constatado pessoalmente que, ao
longo destes ultimos anos, o fato aumentou quantitativamente e que cada vez criangas mais novas
estdo envolvidas nos acontecimentos e nem sempre como vitimas

Dificil & explicar aos pais porque até uma crianga pequena pode ser autora de comportamentos
impulsivos, explosivos, absolutamente fora do controle dos adultos: ataques de birra, de verdadeira
ira, depredacao de bens, uso de vocabulario desrespeitoso, insoléncia, deboche, pouco caso,
crueldade, destrui¢cao de propriedade alheia, entre outros.

Infelizmente, enquanto as criangas sao pequenas, por uma questio de proximidade amorosa
ou até por negligéncia, a familia vai deixando passar as melhores ocasides de educar, repreender,
orientar (Antunes, 2002).

A parte as patologias psiquiatricas que justificam alguns desses comportamentos, o que falta
€ energia a esses pais, esclarecimento sobre o desenrolar futuro do modo de agir de seu pequeno
tirano.

Limites e controle ndo se ganham de um momento para o outro: é preciso aprender, vivenciar
o respeito dentro da propria familia. Infelizmente, vitimas de agressodes fisicas, abusos de toda
ordem, mau trato emocional, rejeicao, muitas criangas e jovens nem imaginam o que seja respeito
ao proximo.

Presenciam seus avés serem menosprezados, humilhados e explorados em todos os sentidos,
passam por experiéncias diarias de brigas, discussdes em seus lares, assistem a valorizagao
excessiva dos bens materiais e o rechago aos valores morais e espirituais, a insaciavel ganancia, a
idolatria a aparéncia, a falta de respeito a hierarquia, a autoridade. (Lopes, 2005)

Vivendo desde cedo em comunidades violentas, sem adultos que Ihes dé orientagao, expostos
horas e horas aos filmes, jogos, brincadeiras, veiculados na TV, na internet, nas diversas publicacgdes,
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o comportamento truculento e impune torna-se cada vez mais arraigado e passa a fazer parte da
personalidade da crianga.

Assim, com o tempo, com o acesso facil ao alcool, as drogas e armas, o dinheiro facil passa
a ser o valor ambicionado, custe o que custar

E ndo estou falando apenas de criangas abandonadas ou que vivem em periferias menos
abonadas: sob uma capa de sofisticagao, de falso modernismo, essas coisas acontecem em toda
gama de classes sociais e econdémicas.

E claro que o estresse socioecondmico na familia, a miséria, a fome, a privacéo de afeto, o
abandono da escola, o pouco cuidado dos pais, tornam os individuos mais susceptiveis a agressividade.
Mas ela ndo é exclusiva desses ambientes, como qualquer manchete jornalistica nas paginas policiais
pode nos mostrar. (Kramer,1996).

Ataques de furia, irritabilidade, impulsividade exagerada, intolerancia a frustragdo, abandono
da escola, sdo comportamentos que devem chamar a atencao dos pais e professores, qualquer que
seja a idade em que se apresente.

Observar bem a crianga e o jovem, procurar estar mais perto, acompanha-lo, escuta-lo,
sao as primeiras providéncias a tomar. Mas ao mesmo tempo € indispensavel procurar orientagao
profissional, para que uma avaliagao seja feita e um tratamento possa ser iniciado, para realmente
ajudar essa crianga a conter sua agressividade, arcar com responsabilidades e manifestar suas
frustragdes de maneira adequada, assim como a familia deve ser orientada a melhor conduzir suas
questdes internas e seu modo de relagdo com o mundo. (Cury, 2003)

EDUCANDO COM LIMITES

Todas as criangas precisam, desde muito cedo, aprender a agir dentro de normas socialmente
aceitaveis, de maneira adequada, com limites. Essa € uma das partes mais importantes da educagao
e cabe aos pais fundar nos filhos esse aprendizado.

Tanto a psicanalise quanto a antropologia evidenciam a importancia da familia na construgéo
da personalidade infantil. Ndo se nasce apenas biologicamente, mas também ha uma génese
psicossocial e cultural, na qual os potenciais genéticos serdo ou ndo desenvolvidos ou refreados.
Esse é o papel da familia e principalmente dos pais, que sao a primeira autoridade na vida dos seus
filhos. (Tiba, 1995)

A imposicao de normas de comportamento as criangas é fundamental para fortalecer os
comportamentos adequados e minimizar as condutas indesejaveis, que promovem a adaptagao ao
meio e seu amadurecimento.

Impor limites a uma crianga € uma tarefa delicada, pois deve-se ter em conta que frequentemente
se esta cerceando seus desejos em detrimento do bem coletivo e de sua propria adaptagao social
e segurancga, embora quase sempre esse processo nao seja claro para ela.

Deve-se fixar os limites de modo a ndo afetar a autoestima da crianga, sugerindo-lhe outras
formas aceitaveis e adequadas de exprimir seus desejos e de se valorizar como pessoa.

Damos aqui algumas sugestdes que, embora ndo esgotem o assunto, podem ser valiosas
para se obter sucesso nessa empreitada:

Procure ser claro, tranquilo e firme ao explicar a crianga a situagao.
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Procure fazé-la entender como as outras pessoas se sentem quando ela age de maneira
inconveniente. (Caeiro,2005)

Demonstre que vocé nao gostou do comportamento, mas o quanto gosta dela e de outros
de seus comportamentos: a intengdo nao ¢ tirar a espontaneidade da crianga, mas sim normatizar
seus atos.

E importante dar exemplos simples, adequados a idade, de outras possibilidades para resolver
o problema. As normas devem ser explicadas a crianga, como o meio mais eficaz de ter um bom
relacionamento com a familia, na escola e na sociedade. (Caeiro,2005)

Mostre as consequéncias imediatas de sua conduta indesejada.

E importante que o adulto esteja muito seguro das razées pelas quais esta exigindo que a
criancga tenha este e ndo aquele comportamento.

A disciplina depende em boa proporgao dos exemplos dos adultos e da sua capacidade em
estabelecer regras, fiscaliza-las e estar atento para reorganizar solugbes para os problemas que
venham a surgir, sempre de modo afetuoso e firme.

E fundamental que a crianca se sinta querida e respeitada e que percebam que as regras impostas
sSao para sua seguranga, aceitagao social e desenvolvimento adequado. Adultos autocontrolados
despertam a confianga das criangas. Adultos impulsivos tendem a criar filhos com igual caracteristica
de comportamento.

Devemos ensinar desde cedo as criangas a lidar com suas frustracdes e controlar suas
expressoes de desagrado. (Aquino, 1996)

Autocontrole e tolerancia a frustragéo sao aprendizagens indispensaveis para viver em sociedade
e devem advir da familia, onde as primeiras figuras de autoridade sdo apresentadas as criangas.

Os pais devem lembrar-se de que sao os educadores primeiros e fundamentais. A escola sé
complementa a educagao que os alunos trazem de casa. (Puebla,1997)

Educar € uma tarefa trabalhosa, que requer persisténcia e autocontrole. Buscar ajuda profissional
€ o0 mais indicado antes que as coisas fujam de controle.

Ensinar a crianga a conhecer-se dentro de suas potencialidades e limitagdes reais e incentiva-
la a crescer de forma socialmente saudavel faz parte da educagao. Educar um filho para adaptar-se
a todas as situagdes da vida é dar-lhe meios de conquistar a prépria autonomia e felicidade.

Educar nada tem a ver com compensar os filhos pelas caréncias vividas pelos seus pais.
(Tiba, 2000)

Permissividade, tolerancia excessiva, ndo é percebida pela crianga como um ato de amor,
mas sim como pouca valorizagao, pouca atengao para com ela.

Cada filho, assim como cada pessoa, € unico e as agdes educativas devem por isso ser
personalizadas.

Criangas precisam de liberdade conduzida, ou seja, limites. E de adultos no comando: “porque
eu quero” ou “porque decidi que é o melhor” € uma frase que pode ser (parcimoniosamente) utilizada
pelos pais. A crianga sente que ha um adulto no comando (Tiba, 2000)

Criangas também aprendem por imitagao: jamais seja contraditorio com seus atos ou palavras
com aquilo que ensina. Mesmo os irmaos gémeos sao pessoas diferentes umas das outras.

A idade determina o grau de desenvolvimento e compreens&o da crianga: nao se pode agir
no sentido de manter comportamentos infantis nos filhos tratando-os como se fossem mais jovens
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do que sdo e nem assustar os pequenos com exigéncias acima de sua capacidade, pois isso Ihes
tira o desejo de crescer. (Caeiro, 2005)

Jamais se desautorize ou desautorize outro adulto que lida constantemente com a crianga:
antes, discutam e decidam como agir com a crianga nas diversas situagdes que se apresentam.

Castigos devem ser usados com cuidado e nunca em momentos de nervosismo dos pais,
pois terdo de ser cumpridos pela crianga, caso anunciados.

A crianga deve sempre aprender algo com a experiéncia vivida. Por exemplo, a ser mais
cuidadosa consertando algo que estragou, repondo com um dos seus brinquedos o que perdeu de
seu amigo, a limpar o que propositalmente sujou.

AS NOVAS FAMILIAS EM NOVOS TEMPOS

Ainstituicao familiar tem passado por varias modificagdes decorrentes de mudancas havidas no
seu contexto sécio - cultural e. por ser uma instituicao flexivel, ela tem se adaptado as mais diversas
formas de influéncias, tanto sociais e culturais como psicolégicas e bioldgicas, em diferentes épocas
e lugares. Ao considerarmos a evolugao familia no tempo, devemos considerar aspectos, tais como:
demografia, vida privada, papéis familiares, relagées estado-familia, lugar, parentesco, transmissao
de bens, ciclo vital da familia e rituais de passagem.

Na analise evolutiva da familia, verificamos que de uma estrutura de hierarquia, a familia
tende para uma estrutura de igualdade esta modificagdo fundamentou-se, inicialmente, na questao
do poder. (Vaitsman, 1994)

Na familia hierarquica, o homem detinha o poder de mando, controlando todos os membros
da familia, a qual apoiava-se no poder econémico daquele. A mulher cabia o espaco doméstico,
onde exercia seu poder, mas permanecendo a sombra do dono da casa, senhor absoluto. Somente
em 1943, segundo a legislacao brasileira, a mulher casada passou a ter o direito de trabalhar fora
de casa sem a necessidade da autorizagdo do marido, desde que este ndo pudesse prover sua
subsisténcia ou a de seus filhos.

A sexualidade do casal era vivenciada de forma diferente, o homem tinha uma liberdade
sexual ampla e estimulada, enquanto a mulher devia manter-se fiel ao marido. Até ha pouco tempo,
as mulheres nao tinham autonomia. No inicio do século XX, era frequente as mulheres serem
analfabetas, tendo adquirido direito ao voto em 1934.

Em 1960, a mulher era considerada relativamente capaz e somente em 1962, o Estatuto da
Mulher no Brasil tirou a mulher desta condigdo (Guimaraes, 2001)

Nas familias hierarquizadas havia um posicionamento distante nas relagdes entre pais e
filhos, mantido por ambas as geracgodes, justamente para se firmar a hierarquia entre os membros
da familia. Os assuntos familiares importantes eram tratados entre os pais sem a presenca dos
filhos. A aproximacao fisica como manifestagao de afeto era resguardada e contida. A aproximagao
constava de rituais formais e distantes, para confirmar o respeito dos filhos pela posicéo dos pais.

Apds as duas guerras mundiais e a revolugao industrial, a familia, nas décadas de 50 e 60,
passou por modificagdes acentuadas. Houve um maior incentivo em privilegiar mais o individuo, com
seus valores e capacidades do que sua posigao social, género ou idade. A familia de caracteristicas
hierarquizadas foi se estruturando como uma familia onde os conceitos de igualdade passaram a
predominar, contribuindo para isso o surgimento de uma nova perspectiva sobre as questdes de
género.
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Afamilia moderna apds a industrializagao, passou a ter maiores possibilidades de se constituir
através da livre escolha dos conjuges fundamentada no amor conjugal. (Szymanski ,2001)

Passou-se a dar mais importancia a realizagdo pessoal na unido conjugal, tendo o afeto,
muitas vezes, o poder de direcionar as decisdes pessoais.

As diferengas de género do casal sdao mantidas, com suas atribuicées especificas.

As relagdes entre os membros do casal tornaram-se mais semelhantes relativamente as
questdes do exercicio de “mando”. Houve uma reformulagdo dos papéis masculino e feminino na
relagado conjugal, o que propiciou o surgimento de novos modelos de comportamento para ambos
0s géneros, tendo o movimento feminista contribuido de forma significativa para que isso ocorresse.
Com a saida dos pais de casa para exercerem suas atividades profissionais, surgiram as creches
como solugao para o cuidado dos filhos pequenos. (Tiba, 2002)

Este cuidado, em algumas situagdes, também passou a ser realizado pelas pessoas de mais
idade da familia, geralmente os avos, que, sem o poder anterior exercido, passam a ter a tarefa de
cuidar dos netos enquanto seus pais nao estao presentes. A educagao das criangas passa, entao,
a ser exercida nao somente pelos pais, 0 que pode ser fonte de conflitos.

A familia, com uma estrutura menor, recebe interferéncias externas, positivas ou negativas,
com as quais esta constantemente interagindo.

A invasao de elementos ou objetos resultantes do avango tecnoldgico, que fazem parte do
quotidiano das familias é intensa. Computadores, laptops, Internet, e-mail, telefones celulares, e
tantos outros, contribuem para desafiar e modificar o relacionamento e a comunicagao familiares. As
pessoas tém que reformular seus significados e valores, o tempo despendido no convivio familiar,
fazer novas escolhas de lazer, rituais diarios, interagao entre pais e filhos e, inclusive, reformular
sua privacidade e intimidade. (Szymanski ,2001)

Uma estrutura familiar que tem crescido em numero é a formada por pais ou maes unicas,
denominada familias monoparentais. Estas familias sdo decorrentes de divorcios ou separacgdes,
onde um dos pais assume o cuidado dos filhos e o outro n&o é ativo na parentalidade, ou familias
onde um dos pais € solteiro e o outro nunca assumiu a parentalidade.

Nas familias monoparentais, encontramos um maior niumero de familias formadas por maes
e filhos, tanto maes separadas ou maes solteiras, constituindo-se, nestes casos, familias em que
a mulher é chefe de familia.

N&o é raro encontrarmos mulheres, que tém uma boa capacidade financeira, que optam por
terem seus filhos, sem estabelecerem um comprometimento com seus companheiros. Porém, o
numero de homens que assumem sua parentalidade sozinhos esta crescendo, contribuindo para
novos estudos decorrentes deste comportamento na interagdo dos papéis masculino feminino.
(Tiba, 2002)

Outra forma de configuragéo familiar surgiu entre casais que preferiam nao formalizar suas
unides, preferindo as unides consensuais ao matrimonio legal. Esse tipo de compromisso é encontrado
entre casais tanto em uma primeira unido como entre casais que estao reconstituindo suas familias.

Atualmente nao ha discriminagédo aos casais assim constituidos.

Encontramos também aqueles casais que estao unidos, mas cada um vivendo em sua prépria
casa de forma independente. Afirmam que desta forma preservam sua unido. Muitas dessas unides
sao resultado de pessoas divorciadas com filhos, que, desta maneira, procuram evitar conflitos entre
os filhos de cada um e entre si com os filhos dos casamentos anteriores. (Szymanski ,2001)

Uma configuragao familiar bastante polémica é a formada por casal de homossexuais.
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Ao assumirem uma relagao estavel, um casal de gays ou lésbicas, em principio passa por
processo semelhante ao da formacao que um casal heterossexual, porém com questdes mais
dificeis de serem elaborados. Ha pressdes e circunstancias, mitos e realidades especificos que
afetam estes casais.

O fato de ambos os parceiros serem do mesmo sexo, pode ser um facilitador para um maior
entendimento entre eles. Ha, porém, o perigo de se estabelecer uma fusdo pela busca de uma
complementag¢ao do eu no outro, e o desejo de melhorar a propria auto - estima. (Lahire, 1997)

Como qualquer outro, o casal homossexual necessita pertencer a um grupo social que o
apoie. Acontece, frequentemente, que a propria familia do homossexual tem dificuldade em aceitar
0 seu parceiro, ndo os reconhecendo como casal constituido.

Nao raramente, 0 homossexual buscar, entdo, compreensao através do convivio com outros
homossexuais.

Assim como as unides heterossexuais evoluem dentro de um ciclo vital, as unides homossexuais
também seguem dentro do ciclo vital, mas sem os rituais que demarcam as transi¢des no relacionamento,
como o casamento ou o divorcio. Para que isto se modifique, ha mobilizagdes para que as unides
homossexuais sejam reconhecidas como legitimas perante a lei, com direitos semelhantes aqueles
conferidos a uma uni&do heterossexual (Szymanski, 2001)

Portanto, embora podemos perceber nessas novas configuragdes de familias estejam presentes
em nossa sociedade, precisamos entender este fenbmeno pessoal que va de encontro com as
necessidades de integracao e cuidado para que as relagdes sejam concretas e verdadeiras, tornando
os individuos mais préximos e que consigam viver de maneira harménica e feliz.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacéo familiar hoje € um projeto de formagao e construgao de cidadaos éticos. Os seres
humanos desenvolveram a civilizagao. Tudo comegou pelos humanos unirem-se entre si para poderem
sobreviver através de dois instintos basicos, o de sobrevivéncia e o da perpetuagao da espécie.

Os humanos nédo nascem sozinhos e nem fisica e psicologicamente preparados para
sobreviverem.

O maior ensinamento familiar € o da convivéncia social. O principal item desta convivéncia
€ a formacéo do padrao comportamental social tendo como base a ética. Fazer o que tem vontade
até os animais fazem. Mas s&o os humanos que aprendem que acdes ha que até podem fazer, mas
nao devem.

Um dos pontos fracos da educagao familiar hoje é a dificuldade que os pais encontram de
passar este padrao ético, regido pelo equilibrio entre o poder e o dever. Criangas até podem nao
guardar os brinquedos apos terminar a brincadeira, mas devem guarda-los para deixar o local da
brincadeira em ordem para que outros possam usa-lo.

E preciso confrontar o que o filho conta com a verdade real. Se falar que professor o xingou,
tem que ir até a escola e ouvir o outro lado, além das testemunhas Informacéo é diferente de
conhecimento.

A convivéncia e o relacionamento familiar s&o fatores relevantes para o bom desempenho da
crianga. Assim, cabe a familia fazer a mediagao da crianga e jovens entre ela, o mundo e a escola.
Ajuda-la na adaptagéo, sao fatores fundamentais para seu desenvolvimento educacional e social.
A familia na vida escolar das criangas é a raiz, ou seja, e na familia que se definem fundamentos
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de vida afetiva, moral e ética. A escola surgiu como uma necessidade social, com o objetivo de dar
auxilio para que o individuo se situe como pessoa criadora e conhecedora de seus propoésitos.

A participagao dos pais na educagao formal dos filhos deve se proceder da maneira constante
e consciente, integrando-se ao processo educacional, participando ativamente das atividades da
escola. Essa interagdo so tem a enriquecer e facilitar o desempenho escolar da crianga.

Entretanto ndo podemos defender que ha fronteiras rigidas, intransponiveis — que marcam
0S compromissos para com a educagao da crianga ou jovem entre pais professores e também
educadores, mas havera que reconhecer que nenhum deles substitui o outro em determinados
papéis que lhes sao especificos.
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RESUMO

Esse artigo mostra desde os primérdios da historia, as etapas das brincadeiras e dos passatempos
principalmente as infantis com resultados e experiéncias cotidianas desde o surgimento da escola.
Observando as salas de aula, percebe-se a necessidade do lazer na aprendizagem, pois € de maneira
prazerosa que os pequenos aprendem e assimilam. A crianga manifesta-se melhor pelo ato ludico
e é através deste ato que a infancia carrega consigo as brincadeiras. Elas perpetuam e renovam
a cultura infantil, desenvolvendo dentro da convivéncia social, modificando-se e recebendo outros
novos conteudos a fim de renovar-se a cada geracao. Os jogos € as brincadeiras estdo presentes
e interligados na realidade e cotidiano escolar.

Palavras—chave: Jogos; Brincadeiras; Ludico; Aprender.

INTRODUCAO

Os pequenos alunos, brincar torna-se uma atividade importante na qual elas compreendem
o0 mundo ao seu redor, se expressam e estabelecem relacionamentos. Um dos momentos mais
importantes da infancia € brincar. Na brincadeira elas passam do mundo real e objetivo para o
subjetivo. E, dentro desse histérico enquadra-se também os jogos infantis.

Brincando e ou jogando, elas estao construindo as fundagdes da futura aprendizagem.
Entretanto, enquanto ha alguma compreensao da grande maioria dos pais, dos educadores e dos
responsaveis pelas politicas de ensino quanto a importancia da brincadeira e do passatempo para
a criagao e o aprendizado de criangas muito pequenas, algumas vezes existe uma falta genuina de
entendimento sobre como ela poderia ser apoiada.

Existe evidenciam nacionais e internacionais de neurocientistas eminentes, psicélogos do
desenvolvimento e pesquisadores da primeira infancia que demonstram a riqueza das recreagoes e
passatempos infantis. S&o feitas sugestdes a respeito de como fornecer experiéncias enriquecedoras
para os pequenos nas brincadeiras fisica e sociais e porque € essencialmente importante para o
desenvolvimento dos primeiros esquemas.

Pensam também como os educadores interagem com os pequenos — a adequagao dos
brinquedos e recursos que sao oferecidos, a linguagem que é usada e a atitude que é mostrada.
A crianca era historicamente vista como uma tabula rasa — uma paleta branca que € vulneravel e
dependente dos outros, dirigida por necessidades fisicas e emocionais. As criangas eram percebidas
como aprendizes passivos moldados pelo ambiente; entretanto os resultados das pesquisas
neurobiologicas e do desenvolvimento modernas indicam que tais pressupostos sdo altamente
incorretos.
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As novas tecnologias nos ajudam a observar, gravar e avaliar o comportamento das criangas
segundo a segundo e novas evidéncias emergiram de tais técnicas de pesquisa, em particular em
neurociéncias, que fornecem percepg¢des surpreendentes que gradualmente transformaram a viséo
ultrapassada da crianga vulneravel e incompetente para aquela da crianga pequena como sendo
maquinas de aprender.

As criangas sao aprendizes interessados e engajados desde o inicio, aprendendo rapidamente
sobre os aspectos de interagdo pré- linguisticas e seus responsaveis.

O JOGO E SUAS VARIANTES

Os jogos podem ser corporais, ja exercitando as forgas, ja como expresséo da energia vital,
do prazer da vida, dos sentidos, exercitando os ouvidos, como o passatempo de esconder-se, ou a
visdo como tiro ao prato, jogos do espirito, da imitagdo, do pega-pega, jogos como o xadrez, damas,
etc., jogos considerados, se bem que raras vezes tem sido dirigidos ao verdadeiro fim, até o espirito e
necessidades infantis (Cap. XXIlII, p. 205). O brincar, o jogo — 0 mais puro e espiritual produto dessa
fase de crescimento humano — constitui o0 mais alto grau de desenvolvimento da crianga durante
esse periodo, porque € a manifestacdo espontanea do interno, imediatamente provocado por uma
necessidade do interior. E, também, modelo e reproduc&o da vida total, da intima e misteriosa vida
da natureza no homem e em todas as coisas. Por isso engendra alegria, liberdade, satisfagcéo e paz,
harmonia com o mundo. Do jogo, emanam-se as fontes positivas.

A crianga que joga com tranquilidade, com atividade espontanea, resistindo a fadiga, chegara
seguramente a ser um cidadao também ativo, resistente capaz de sacrificar-se pelo proprio bem e
pelos demais. Existe nesse periodo a mais bela manifestacéo da vida infantil em que ela joga e se
entrega inteiramente ao seu jogo.

Desconsideram-se os jogos infantis como coisa frivola e sem interesse. Os educadores
precisam intervir nos passatempos assim como os pais também devem observa-los e vigia-los. Para
um observador, verdadeiro conhecedor do coracido humano, toda vida interior do homem do futuro
estd ja presente nos jogos espontaneos e livres acontecem nesse momento da infancia.

Os jogos dessa idade sao germes de toda a vida futura, porque ali se mostra e se desenvolve
por inteiro em seus variados e delicados aspectos, em suas mais intimas qualidades. Toda a vida
futura — até seus ultimos passos sobre a terra — tem sua raiz nesse periodo.

No periodo atual a brincadeira, passatempo, a linguagem constitui os elementos os quais a
crianga vive, atribui a todas as coisas, vida, sensibilidade e palavra.

APRENDENDO E DESENVOLVENDO POR MEIO DO JOGO

Avida como algo invisivel, comum ou superior a todos, desenvolve-se também, especialmente,
sua vida na natureza, a qual atribui uma vida analoga a sua. E esse contato com a natureza, com o
repouso e a claridade dos objetos naturais deve ser cultivado pela familia, pela sociedade como um
ponto importante na formacéao geral. Interessante atentar aos seus jogos, porque o passatempo, a
principio, nao é outra coisa que vida natural.

A crianga junta coisas as coisas semelhantes, separa as que nao sao, nao toma, nem
aproveita a matéria tal como naturalmente vem; sé o elaborado deve servir. Se a construgao deve
ser perfeita; necessario se faz que conhegamos nao s6 o nome de cada material, mas também suas
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propriedades e seu uso.
Isso é o que propde a crianga: mostra-nos, se bem o observamos, a silenciosa atividade infantil.

Chamamo-la infantil, pueril, talvez com certo desdém, porque ndo a entendemos, porque nao
temos olhos para vé-la, nem ouvidos para percebe-la, nem, menos ainda, sentimento para sentir
como a crianga. Estamos como os mortos e nos parece, por isso, morta a vida da crianga; nao
podemos explica-la. Como a saberiamos explicar para a propria crianca? Esse seria, portanto, seu
desejo, por isso nos procura. Nao sabemos falar sobre os objetos que levam a vida infantil, porque
estamos mudos, porém nao duvidemos de que assim satisfariamos os mais intimos anseios da
crianga, quando nos cerca trazendo-nos o que acaba de encontrar e colocando-o em nossas maos,
desejaria também que soubéssemos interpretar seu proprio ser.

A crianca interessa-se por tudo que aconteca no pequeno circulo de sua atividade, por tudo
que contribui para aumentar seu mundo tao reduzido, nada é tao insignificante que constitua para
ela em verdadeiro descobrimento, porem tudo deve ter vida neste pequeno mundo, nada deve estar
sem uso, porque do contrario, obscurecer-se-ia muito o limitado circulo de sua existéncia.

Porém, a crianga gostaria de saber por que lhe interessam as coisas, gostaria de conhecer suas
propriedades, para chegar, por esse caminho, a compreender a razdo de suas proprias inclinagdes,
a conhecer a si mesma. Por isso, examina os objetos e os observa com todos os sentidos, por isso
0s quebra e destrdi, por isso também, os leva a boca e os morde, ou pelo menos se esforca em
mordé-los. Entao é repreendida e a consideramos levada e travessa.

Nessa idade, ocupacdes espontaneas da mesma, mostram uma tripla diferenga, ou sao
imitagdes da vida e de seus fendmenos, ou sdo emprego do ensinado, da escola, ou sao livres
imagens e manifestacdes do espirito, de toda a espécie e em matéria de toda classe, segundo as
leis contidas nos objetos e matérias do jogo, investigando aquelas, seguindo-as e submetendo-se
as mesmas, segundo as contidas no homem mesmo, em seu pensamento e sentimento. Em todo
0 caso, os jogos dessa idade sao ou devem ser o descobrimento da faculdade vital, do impulso da
vida, produtos da plenitude da vida, da alegria de viver que existe nas criangas.

Esses jogos supdem vida interna, vitalidade e vida real, exterior, em que uma falta ou faltou
anteriormente, faltam também os jogos que levam vida, que despertam e elevam a vida. Por isso,
a observacao de um jovem que havia jogado muitos jogos durante sua infancia e o interior havia se
desenvolvido no jogo, como os brotos se desenvolvem dos galhos. Os passatempos os deixaram
frios e indiferentes, inativos. “Por que entéo, dizemos. Essas criangas ndo podem jogar como nds
jogamos?”. Entdo pensamos o que jogamos?

Entende-se quo o jogo dirige essa idade e desenvolve a crianga, enriquecendo de tal maneira
sua propria vida, escolar e livre, fazendo com que se desenvolva e manifeste seu interior, como as
folhas brotam de um botéo, adquirido alegria e mais alegria, a alegria € a alma de todas as criangas.

Outro beneficio das brincadeiras e passatempos é o estabelecimento de normas e demarcagoes
que ocorrem naturalmente, e ndo necessariamente quando impostos por outra pessoa. A construgao
desses valores é fundamental do ponto de vista da integragao da crianga na sociedade, aprendendo
a interagir e a respeitar o outro.

Estando mais integradas, as criangas vao desenvolve sua capacidade, aprendendo a expressar
e a ouvir, a exercer lideranca e a ser liderado, ou seja, estardo mais preparadas para controlar suas
atitudes e emocoes e superar as adversidades que a vida certamente colocara no caminho. Nos dias
atuais exigem mais atencao por parte de pais e educadores em relagéo a influéncia e a quantidade de
passatempos nos aparelhos eletrénicos. Esses estimulos atrapalham o desenvolvimento e prejudicam
a capacidade de interagao e socializagao, fazendo com que os pequenos ndo se movimentem e que
nao acontegam trocas com o espago ao redor.
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CONCEITO DA BRINCADEIRA

O melhor sindnimo de brincadeira é divertimento. Entreter alguém, que necessariamente néao
precisa ser uma crianga. Brincadeira, espaco infantil essa é a associagao imaginada. Atividades que
colaboram para o crescimento dos pequenos e lazer para os maiores.

Aligacao acontece com a liberdade sobre diversas atividades, atividades estas que participam
do aprendizado e na formacgao da identidade, no trabalho da evolugao da imaginacgao.

Através das brincadeiras, elas desenvolvem a sociabilidade, expressa suas ideias, demonstram
suas emocodes. Diferente do jogo, as brincadeiras unem e nao existem competi¢cdo, nem estresse,
a alma fica leve.

Independentemente da classe social, raga, a brincadeira é de todos aqueles que quiserem
participar. Todos esses detalhes levam ao processo brincadeira uma especificidade motivadora.

Muda-se do mundo real e objetivo para o subjetivo, tudo pode ser aproveitado para se iniciar
uma brincadeira. Pode-se usar todo tipo de elementos para iniciar uma brincadeira e, para os
pequenos, latinhas, tampinhas, bolas e outro objetos fazem um trabalho muito ludico.

O que acontece em uma brincadeira sempre é de forma espontanea. Fantasia, imaginacao
e realidade misturam-se e cria-se novas interpretagoes.

O professor pode aproveitar esses momentos para fazer um trabalho pedagdégico, estimulando
a afetividade, despertando o interesse e orientando sobre a vivéncia.

Dentro das brincadeiras utiliza-se a cultura e conhecimento, e busca-se trabalhar o folclore,
dependendo muito da cultura de cada regido. As criangas aprendem brincando muitas vezes
acompanhando o trabalho de seus pais e completa-se com as brincadeiras dentro do espaco escolar.

Diferencgas entre jogo e brincadeiras € que o jogo propde disputa e brincadeira € o ato ou efeito
de entreter-se ou distrair-se. Brincadeira também colabora para desenvolver habilidades sociais.

A brincadeira livre € natural nas criangas. Ao imaginar que as criangas nascem sabendo
brincar, que n&o precisam aprender, que brincam em todo lugar e com o que existe, concluem
inadequadamente que nada precisa ser feito. As brincadeiras livres devem ocorrer em ambientes
planejados para essa finalidade, de modo que elas as criangas possam observar durante esse
processo experiéncias de cuidado com o corpo, capazes de Ihes propiciar bem-estar e oportunidade
de auto-organizacao.

Cada crianga ¢ diferente da outra. Uma vive no centro, outra na periferia, em bairros nobres
ou populares. Algumas vivem em familias que falam outras linguas, tem habitos alimentares e
formas de brincar que sao diferentes, porque trazem a cultura de outros paises. Enfim, todas séo
criangas, mas diferentes na forma de falar, pensar, relacionar-se e até de brincar. Desta forma, um
agrupamento da mesma faixa etaria pode ter interesses comuns especificos, mas a singularidade de
cada crianga precisa ser respeitada. Para aprender novas formas de brincar, as criancas precisam
ter contato diario com outras criangas ndo s6 do seu agrupamento, mas com as mais velhas em
espacos de dentro e fora da instituicdo infantil.

A BRINCADEIRA E A PROPOSTA CURRICULAR

Um curriculo que adota a brincadeira como eixo precisa valorizar a dimensao brincante e
brincalhona da professora como condigao importante. Essa atitude da professora € essencial para
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criar vinculos com a crianga e para organizar situagdes nas programagoes curriculares, em que as
interagcdes e a brincadeira estejam presentes. Desenvolver um curriculo por meio da brincadeira é
diferente de um curriculo de conteudos disciplinares.

O brincar requer uma condi¢ao: € a crianga a protagonista que faz a experiéncia. A abordagem
disciplinar geralmente favorece a agao do adulto, que explica ou faz a demonstragéo do significado
do conceito e ndo requer, necessariamente, a acdo dinamica e ativa das criangas.

Propostas curriculares que valorizam o brincar levam criangas a experimentarem situacoes
que impliquem a compreensao de nogdes como peso, quando elas brincam com uma balancga, ou
na gangorra do playground, quando duas criangas com pesos diferentes brincam juntas.

Quando se oferece no espaco da brincadeira com agua, tubos, bolas, petecas, as criangas
experimentam diferentes situagdes, observam e fazem suas reflexdes. Os significados das profissées
podem ser experimentados quando as criangas entram no faz-de-conta, assumindo personagens
adultos do mundo do trabalho. Para isso, € necessaria uma equipe pedagdgica com perfil brincalhao,
que programe espagos, materiais e tempo para que, por meio das brincadeiras e interagées, as
criangas possam compreender o mundo ao seu redor.

Adotar o brincar como eixo da proposta curricular significa compreender que € a crianga que
deve iniciar a experiéncia. Toda educacao tem valores. Para ter raizes na cultura € preciso que a
educagao inclua os valores da comunidade na qual esta inserida. Cada comunidade deve ter o
direito de escolher para suas creches propostas curriculares que reflitam os valores de seu povo e
espelhem as escolhas do grupo.

A qualidade da educacao infantil depende da integragao entre a creche, a familia e a comunidade.
Essa integracado pode ser feita por meio da circulagdo das brincadeiras. Assim, aproveita-se a
diversidade da cultura ludica das familias e da comunidade e, ao mesmo tempo, propicia-se as
criangas a manutencao de suas identidades culturais.

IMPORTANCIA DO BRINCAR

Bola € um brinquedo universal carregado de magia, que pode ser feitade tecido, jornal,
palha, madeira, borracha ou plastico. Ela penetra no universo infantil e oferece oportunidade para
manipulagéo, exploracado, desenvolvimento de habilidades, mas, especialmente, para estabelecer
relagdes sociais com os outros, compreensao e recriagao de regras e expressao da cultura ludica.
Seja na zona urbana ou rural a bola esta presente nas brincadeiras infantis.

Brincadeira é um lugar para a participagado guiada. Em algumas culturas as criangas
experimentam a brincadeira como uma caracteristica central de um conjunto de intera¢des que séao
focadas nas criangas, seus pais e outros adultos em casa e em ambientes educacionais e de saude.
Em outras culturas a brincadeira € mais periférica e acontece junto com o envolvimento da crianga
nas ocupacdes diarias de trabalho de suas familias e comunidades.

Enquanto ela ainda € uma caracteristica significativa das experiencias dessas criangas, as
interacdes na brincadeira sado diferentes, mais frequentemente envolvendo outras criangas ao invés
de adultos, com a crianga participando das atividades dos outros ao invés de adultos, com a crianga
participando das atividades dos outros ao contrario de participar de atividades descontextualizadas
focadas na crianca dentro de ambientes especializados para 0s mesmos.

A brincadeira dentro da comunidade de pratica é fundamental para estabelecer e explorar
aspectos da identidade pessoal incluindo as identidades de género e culturais. Entretanto, ambientes
educacionais e de saude também constituem comunidades de pratica e promovem um conjunto
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especifico de praticas culturais. As experiéncias das brincadeiras dentro desses ambientes contém
o potencial tanto de apoiar e valorizar as identidades que as criangas trazem com elas, quanto de
marginalizar e rejeitar aquelas identidades. Ambos tém consequéncias duradouras para a crianga
e para a sua autoimagem em desenvolvimento tanto como pessoa e quanto como aprendiz. O
relacionamento adulto-crianca dentro do ambiente educacional e de saude ndo é uma relaciao
justa. Os adultos inerentemente possuem mais poder seja qual for o modo como decidem exerce-
lo. Os adultos podem controlar o uso do tempo e de espacgo, os recursos fornecidos, a linguagem e
discursos disponiveis para a expressado dos pensamentos, ideias e sentimentos. Os modelos adultos,
entretanto, também sao fortemente influenciados por pressdes externas dos pais, outros profissionais,
documentos oficiais e a sociedade como um todo. Treinamento, experiéncia e interpretagao individual
da teoria e conhecimento pratico sao ferramentas poderosas.

Um aspecto da cultura profissional, semelhantemente ao habitus, o “conhecimento pratico” é
um conjunto de pensamentos, valores e comportamentos, mas nessa instancia ela € compartilhada
entre membros de uma profissédo (por exemplo, professores, médicos) e é adquirido através de treino
e de uma frequente associagao entre profissionais.

Como resultado, diferentes profissionais desenvolvem e seguem suas proprias agendas
quanto a brincadeira de modos diferentes. Praticas como a constru¢céo e o uso de andaimes
oferecem modelos que exploram como o poder e o controle podem ser compartilhados entre adultos
e criancgas na brincadeira dentro e fora do ambiente escolar. Entretanto, a consideragao de aspectos
controversos, da brincadeira infantil, como a brincadeira de guerra, de armas e de super-herais,
ilustra como, apesar da distribuicao desigual de poder, as criangas podem ainda seguir suas proprias
condi¢cbes para a brincadeira. Além disso, o fato de que as criangas consistentemente perseguem
tais brincadeiras mesmo quando os adultos vao a longas distancias para preveni-las disso, também
apresenta questdes desafiadoras para os profissionais. Isto é especialmente significativo quando o
poder e o controle dos adultos sobre as regras das brincadeiras podem afetar desproporcionalmente
grupos especificos e, com frequéncia, grupos de criangas ja com algum tipo de desvantagem.

Os profissionais da educacéao e da saude pode acomodar diferentes modelos de brincadeiras.
Tudo depende afinal da filosofia e da abordagem pessoal do profissional, do ambiente, da atitude,
da experiéncia e da diversidade na sociedade em questdo. A perspectiva sociocultural apoiaria uma
visao na qual a participagao como membro completo da sociedade apoia o desenvolvimento de uma
identidade social, cultural e de género completa. Isso pode ser desafiador para profissionais lidando
com brincadeiras potencialmente dificeis que envolvam questées como violéncia ou comportamentos
de género que vao contra as aspiragdes da sociedade para as criangas e a infancia.

Entretanto, na sociedade moderna culturalmente diversa que existe na Gra-Bretanha, acomodar
a diversidade se estabelece como parte do dever fundamental dos profissionais de promover
igualmente e oportunidade. Isso significa que cada profissional precisa estar atento as diferencas e
semelhangas sociais, culturais e de género que cada crianga traz para o ambiente e ao fato de que
ambos s&o aspectos da identidade essencial e em desenvolvimento da crianga.

O envolvimento entre o passatempo e o comportamento torna-se um ponto comum

para os cientistas. Seres humanos de qualquer idade apreciam o lazer e enquetes sobre esse
tema demonstram um grande avango no estudo das variantes humanas.

Busca-se entender o funcionamento na aprendizagem e no desenvolvimento. Portanto, teses
sobre o passatempo focam em fungdes que de diferentes maneiras promovem no adulto e nos
jovens, dentro dessa area estudada.

O papel do jogo é o de possibilitar que o aluno tenha varias experiéncias sociais e que possa
se desenvolver como uma pessoa de responsabilidade. No entanto isso n&o acontece mediante um
ensino que desvaloriza e que modifica o espago e o tempo. Segundo Hurtado (2001) afirma que
o desdobramento tem que ser acompanhado desde os primeiros anos, buscando experiéncias de
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comunicagao com os adultos e com as demais pessoas em seu meio, para facilitar a realizagao de
todas as suas atividades diarias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Importante trabalhar novas metodologias de ensino que desperte o interesse do aluno
contribuindo para a formagao do mesmo através do professor, da escola com propostas de metodologias
diferenciadas por meio de recreagao e passatempo.

Compreende-se que as praticas educativas ludicas favorecem o processo de experiéncia
e pratica, proporciona ao menor, melhor rendimento no aprendizado e a sua interagcdo de forma
espontanea, na qual os jogos podem transmitir nogdes de conceitos e conhecimentos acerca de
qualquer assunto, utilizando-se de recursos alternativos que estejam inseridos no contexto social
da crianga de maneira a relacionar a realidade da mesma com materiais que possibilitem uma
aprendizagem significativa da relagdo de seu conhecimento de mundo.

Os conceitos e concepgdes fundamentais nos levaram diferenciar brinquedos, brincadeiras
e jogos, enfatizando a importancia do ludico para o educando. No ludico se contempla os jogos,
brinquedos e brincadeiras, para que o aluno sempre adquira novos conhecimentos dentro dessa
estratégia de ensino. O discente se expressa de diferentes formas e se utiliza principalmente dos
jogos, brinquedos e brincadeiras para se expor, exteriorizando seu intimo, suas ideias e conhecimentos
prévios.

O ludico, os jogos, brinquedos e brincadeiras, apesar da grande semelhanga, possuem
especificidades proprias que merecem ser exaltadas. A afinidade da teoria com a pratica também se
faz fundamental pois adquirir conhecimentos, estar em constante formacgao e possuir bases para o
ensino torna ainda mais significativa a realidade escolar. E possivel notar que o ltdico traz beneficios
tanto para o professor quanto para o aluno, pois provoca interacéo e trocas de aprendizado.
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RESUMO

O artigo apresentado tem como objetivo chamar a atengao para um fator de extrema importancia
na area pedagadgica onde se trata a questao da dificuldade de relacionamento e comprometimento
do aprendizado do aluno recorrente da falta ou insuficiéncia de afetividade recebida no lar que
muitas vezes acontece devido a conflitos familiares, situacéo financeira, questdes de pais que vivem
separados ou pela rotina do dia acabam deixando falhas muitas vezes inconscientes em relagao
ao tratamento e atencao afetiva para com o educando, esse problema tende a refletir em sala de
aula. Observa-se que devido a essa carga emocional o aluno pode criar bloqueios em relagao a
absorver conteudos de forma satisfatoria, rejeicdo e antipatia para com o educador bem como
criar barreiras no convivio em sala de aula. E de extrema importancia atentar- se a esses fatores
uma vez observados o mal resultado obtido pelo aluno no decorrer do ano, seu comportamento,
linguagem e posicionamento em grupo, assim podendo detectar e trabalhar de forma pedagdgica
sua inclusao, empatia e afeto. Sabendo que se trata de um problema ja existente nas instituicoes
de ensino é preciso elaborar projetos junto as familias dos alunos com palestras, apresentagdes
teatrais e de forma ludica transmitir a importancia do afeto familiar para com os alunos criando um
lago fortalecido de afetividade que sem duvidas trara resultados positivos e satisfatérios, tragando
assim um caminho inverso na area educacional.

Palavras-chave: Afetividade; Aprendizagem; Interacao Professor-Aluno; Educacéao Afetiva; Familia
e Divorcio.

INTRODUCAO

A presente pesquisa enquadra-se na area da educacao e tem como foco a afetividade no
processo educativo. Questionamos se alunos que tem falta ou insuficiéncia de afetividade ou
presenciam conflitos familiares podem ter prejuizos na aprendizagem?

A afetividade faz parte integral da vida do ser humano, quanto mais receber e oferecé-la,
sem duvida tera melhor resultado em seus meios de convivéncia.

O aluno tem seu primeiro convivio com a familia e posteriormente a comunidade em que
vive e as instituicdes de ensino independentemente das classes sociais e financeiras a afetividade
sempre fara parte de sua vida pois se trata de sentimentos e emogdes que possibilitam ao sujeito
uma vida plena.

Este estudo visa compreender como essas relagdes afetivas influenciam o desenvolvimento
e aprendizagem das criangas.

229



I Revista Territorios Maio 2021

Esta pesquisa estrutura-se em 4 partes, a introducéo, tépico 2 que apresenta a afetividade e
o desenvolvimento humano, no tépico 3 temos a questdo da familia e a afetividade, e finalmente no
topico 4 uma revisao de estudo sobre afetividade, conflitos e aprendizagem escolar.

Em sequéncia temos a apresentacao e analise dos resultados e consideragdes sobre o estudo
e suas respectivas referéncias.

Espera-se que o estudo venha contribuir para o tema de um novo olhar pedagogico sobre
a questao afetiva do aluno em seus ambientes de convivéncia e para o desenvolvimento de novos
projetos que possam agregar ao resultado do ensino e do aprendizado e consequentemente na
qualidade de vida dos alunos, bem como na harmonia em sala de aula para que educandos e
professores obtenham cada vez mais melhores resultados na condi¢gao de ensino e aprendizado.

AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO HUMANO

Quando refletimos sobre a palavra afetividade, pensamos em sentimentos como: amor,
carinho, atengao, entre outros, que sao relacionados, mas ndo é somente isso. Todo ser humano &
afetado por elementos e sensacgdes internas, por exemplo: medo, alegria, frio, entre outros. Assim,
o comportamento de uma pessoa seja positivo e/ou negativo € o que chamamos de afetividade. A
afetividade é a dimensao da formagao de todo ser humano a qual exerce um papel fundamental da
vida psiquica, como as emocgdes e 0s sentimentos que alimentam o nosso psiquismo, ou seja, € a
manifestacado da subjetividade, sentimento, emogao ou medo, Capelatto, (2007, p.11) aponta que:

A afetividade é a dindmica humana mais profunda e complexa que podemos
experimentar; é a “loucura” das relagdes, tao dificil de compreender e aceitar. A
afetividade se dinamiza a partir do momento em que um sujeito humano se liga ao
outro sujeito humano pelo amor.

A afetividade no processo de ensino aprendizagem, propde um leque de possibilidades,
sendo imprescindivel atender aos anseios dos alunos, e principalmente reconhecé-los como individuos
em processo de desenvolvimento/aprendizagem, em busca constante de sua identidade, é o que
descreve Wallon (1986, p. 146):

[...] a coesao de reagdes, atitudes e sentimentos, que as emogdes sdo capazes
de realizar em um grupo, explica o papel que elas devem ter desempenhado nos
primeiros tempos das sociedades humanas: ainda hoje sdo as emogdes que criam
um publico, que animam uma multidao, por uma espécie de consentimento geral que
escapa ao controle de cada um. Elas suscitam arrebatamentos coletivos capazes de
escandalizar, por vezes, a razao individual.

Manter a afetividade durante esse percurso solidifica o processo educativo, mostrando que
se faz necessario impulsionar o aluno no cotidiano, reconhecer e entender a realidade do meio em
que € inserido, a fim de estabelecer vinculos e promover interagdes histdricas, sociais e bioldgicas de
modo que ambos naturalmente sejam afetivos e entendam a esséncia da afetividade na construgao
do conhecimento. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais. (BRASIL, 1997, p.53).

E sabido que a aprendizagem de valores e atitudes é de natureza complexa e pouco
explorada do ponto de vista pedagdgico. Muitas pesquisas apontam para a importancia
da informagdo como fator de transformacéo de valores e atitudes; sem duvida, a
informacgdo é necessaria, mas nao é suficiente. Para a aprendizagem de atitudes é
necessaria uma pratica constante, coerente e sistematica, em que valores e atitudes
almejados sejam expressos no relacionamento entre as pessoas e na escola dos
assuntos a serem tratados. Além das questdes de ordem emocional, tem relevancia
no aprendizado dos conteudos atitudinais o fato de cada aluno pertencer a um grupo
social, com seus proéprios valores e atitude.
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Cabe ao docente a postura de facilitador, de acolher o aluno, seus anseios e sentimentos.
Sentimentos esses que caracteriza a espécie humana, e devem ser estimulados para que sejam
desenvolvidos, pois fazem parte de suas habilidades e competéncias.

FAMILIA E AFETIVIDADE

A familia é o agrupamento humano mais antigo, sabemos que todo individuo nasce de uma
unido e associa-se e interage com os demais membros.

A palavra familia vem do latim fomulossignifica grupo de escravos ou servos pertencentes
ao mesmo patrdao. O que foge da ideia do que temos atualmente. As caracteristicas, formagao,
conceitos, sdo mutaveis e acompanha a evolugéo social

Essa construcédo da sociedade é formada por regras, papéis e obrigagcdes como também,
valores, éticos e culturais. O conceito familia € modificado de acordo com a necessidade social, no
passado a familia era composta por membros consanguineos e afetivos.

Ao longo dos tempos essas relagdes voltaram-se mais ao interesse econémico e patrimoniais
das herangas do que por lagos afetivos configurando-se hierarquicamente com o pai num controle
autoritario e o casamento uma relacao de interesse

A partir do século XIX, a familia a voltar, se a afeicao, ndo é mais a do autoritarismo, constituido
pelo casamento. A familia € configurada pelos lagos de afeto, que € reconhecido entre seus membros.
Priorizam a busca pela felicidade, compreendendo os valores estabelecidos como o afeto, solidariedade
e respeito mutuo entre seus membros. No ponto de vista de Gongalves e Chalfin:

A familia recuperou a fungao que, por certo, esteve nas suas origens mais remotas:
a de grupo unido por desejos e lagos afetivos, em comunhao de vida. O principio
juridico da afetividade faz despontar a igualdade entre irméaos bioldgicos e adotivos
€ o respeito a seus direitos fundamentais, além do forte sentimento de solidariedade
reciproca, que nao pode ser perturbada pelo prevalecimento de interesses patrimoniais.
E o salto, a frente, da pessoa humana nas relacdes familiares. (GONCALVES e
CHALFIN, 2016, apud LOBO, 2000, p. 92)

Nessa estrutura familiar configurada por marido, esposa e filhos papeis sao atribuidos o marido
era responsavel pelo sustento da familia, e a esposa responsavel pelo trabalho doméstico, assim
como, pela educacgao dos filhos. Atualmente temos novas estruturas familiares como, empoderamento
feminino a esposa tem a inser¢ao no mercado de trabalho, atuando em todas as areas, executando
todos os tipos de fungdes e a partir disso nos deparamos com novos papeis como por exemplo a
presenca do pai nas tarefas da casa, na rotina escolar e muitas vezes a inverséo do papel, o homem
assume de fato o trabalho doméstico, e a mulher € quem trabalha fora para garantir o sustento da
familia. Familia passou a ser grupo de pessoas que se unem pela necessidade, e também pela
vontade de estarem juntas, vontade a qual, chamamos de afetividade, com essas sofreu drasticas
mudancgas, espera-se que o modelo seja uma instituicdo na qual seus membros viabilizem a felicidade,
a liberdade e a afetividade, repudiando o0 modelo arcaico que era pregando anteriormente.

Afetividade € um elemento essencial que garante suporte para familia atual, de tal forma que
é o Direito da Familia protegida pelo Estado. Os direitos fundamentais, que estao previstos em varias
partes da nossa Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial prote¢ao do Estado.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formador qualquer
dos pais e seus descendentes.

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
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adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacgao, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade
€ opressao.

§ 5° A adocgao sera assistida pelo poder publico, na forma da lei, que estabelecera
casos e condi¢des de sua efetivagao por parte de estrangeiros.

§ 6° Os filhos, havidos ou ndo da relagdo do casamento, ou por adogao, terdo os
mesmos direitos e qualificagdes, proibidas quaisquer designagdes discriminatorias
relativas a filiacao.

Assim, a afetividade se caracteriza através das formas de demonstragcao de amor e afeto,
bem como respeito aos sentimentos e anseios de seus membros. Os adultos sao a base do afeto,
na convivéncia e nado somente por lagos de sangue. Isto significa que mesmo que sejam de vinculo
biolégico ou civil ou apenas por convivio afetivo, a relagao familiar € fundamentada no amor na
interacao e na relagao socioafetiva caracterizando o novo formato contemporaneo de familia. Entende-
se que a afetividade deve ser o principio, partindo do pressuposto que a familia € o norteador para
o convivio em sociedade. De acordo com (Kreppner, 2000, apud DESSEN,2007, p.24).

“Afamilia e suas redes de interagbes asseguram a continuidade biolégica, as tradi¢des,
os modelos de vida, além dos significados culturais que sao atualizados e resgatados,
cronologicamente”.

E importante ressaltar que a convivéncia familiar & a esséncia para a formacao da personalidade
de um sujeito, é na familia que o individuo constroi seus primeiros lagos afetivos. Independentemente
do tipo de formacgao familiar a qual a crianga pertenca, € necessario considerar a subjetividade para
que a afetividade seja crescente. Afeto nao quer dizer amor, é evidente, que pais amem seus filhos,
mas para ter afetividade é preciso interagdo, demanda tempo em convivio. Sera pelo exemplo e
respeito que ocorrera essa formacgao. Paulo Freire (2000, p.38) nos alerta para esta contextualizacéo.

Filhos ndo devem imitar cegamente os pais, mas os mesmos devem testemunhar
agdes coerentes entre o que se prega e o que se faz, ficando clara a busca com
humildade e com trabalho, da educagdo em uma perspectiva ética e democratica,
nao assumindo atitudes puritanas. “Moral, sim, moralismo nao.

Portanto a familia € constituida por pessoas, que visam objetivos comuns e que buscam no
outro: prazer, felicidade e crescimento, e a partir deste contexto é possivel entender a mudanca que
esta instituicdo, sofreu durante os anos nao apresentando um unico padrao. Podemos encontrar
familias unidas por matriménio de forma convencional, como também nos deparamos com familias
monoparental (mae ou pai solteiro), familia com a unido de pessoas do mesmo sexo, familia com
unido estavel... E tudo isso porque o que constitui uma familia contemporanea é subjetivo decorrente
da vontade de cada individuo.

UM OLHAR PARA OS CONFLITOS FAMILIARES

Como toda relagdo humana a familia também apresenta conflitos e isso faz parte da vida,
somos seres unicos em nossa individualidade. Entretanto € preciso dialogo, respeito e discernimento,
para que nao se torne uma relagéo de constante rispidez e agressividade.

Na maioria dos casos, quando o dialogo deixa de nortear a relagao no grupo familiar, acaba
sendo natural buscar ajuda pela Justica, através da Vara de familia, atualmente esse numero de
familias que recorre a essa busca é crescente e geralmente acontece quando ja ndo ha mais
recursos, quando o sentimento de 6dio é palpavel, e quando o conflito passa ser judicial, a mala esta
cheia de “magoas”, de ambos os lados. Ao estabelecer uma determinacgao judicial, acredita-se que
o problema esta resolvido, ou seja, transfere-se o “problema” para 