V07 - N.10- OUTUBRO 2023 REVISTATERRITORIOS.COM.BR

TERRITORIOS

t‘f
*Eti' ISSN 2965-9299

ISSN 2596-3309
INSTITUTO EDUCAR ISSN 2596-3295

D01 10.53782



http://www.facebook.com/revistaterritorios
http://www.instagram.com/territoriosrevista

I ReVista Territdrios Outubro 2025

Revista Territorios [recurso eletronico] / [Editora chefe] Adriana Alves Farias
vol.7, n.10 (out. 2025) - Sao Paulo: Educar Rede, 2025.

1397 p: il. color.

Mensal

Modo de acesso: <http://www.revistaterritorios.com.br/>
ISSN 2965-9299 (Digital)

ISSN 2596-3295 (Impressa).

ISSN 2965-9299 (Online)

ISSN 2596-3309 (CD -ROM)

DOI 10 53782

1. Educagdo 2. Jogos educativos 3. Brincadeiras 4. Inteligéncia emocional
5 Assédio nas escolas — Brasil. 6. Psicologia educacional.
7. Professores — satide mental - Brasil. 8. Inclusdo escolar.
9. Criangas -livros e leitura. 10. Aprendizagem. 11. Lingua portuguesa — gramatica
12. Professores — formagdo 13. Tecnologia educacional 14. Pratica de ensino
15. Matematica — estudo e ensino 16. Arte — historia |
17. Brinquedos 18. Inteligéncia artificial.
21 Histoéria {ensino fundamental} estudo e ensino.
22. Geografia do Brasil {ensino fundamental} estudo e ensino 23. Arte na educacao
24. Contos de fadas. 25. Educagao — recursos de rede de computador
26. Redes sociais online 27. Musica na educagdo 28. Criangas superdotadas -educagdo
29. Escolas -organizacdo e administracdo 30. Creches 31. Criangas -desenvolvimento
32. Justica social. 33. Igualdade 34. Artes — estudo e ensino {ensino fundamental}
35. Freire, Paulo, 1921 — 1997 36. Transtorno de espectro autista
37. Exclusao social 38. Pais e professores. 39. Educacdo — participag@o dos pais
40. Educacdo de jovens e adultos — EJA 41. Pessoas com deficiéncia - educacao
42 Ensino — Legisla¢do — Brasil 43. Desenvolvimento infantil
44. Arte de contar historias 45. Educagao fisica {ensino médio} ensino e estudo
46. Lingua inglesa — estudo e ensino. 47. Educacdo 48. Industria cultural — Brasil
49. Historias em quadrinhos 50. Distlrbios de déficit de atengdo com hiperatividade
51. Educacao multicultural — Brasil 52. Violéncia nas escolas — Brasil
53. Distarbios de aprendizagem 54. Historia — ensino e estudo
55. Youtube (recurso eletronico) 56. Arteterapia 57. Comunica¢ao de massa
58. Politicas publicas 59. Educagao bilingue 60. Nutrigdo.
61. Lingua Brasileira de Sinais 62. Aquisi¢ao da linguagem
63. Evasdo universitaria 64. Reforma de ensino 65. Surdos — educagéo
66. Educacdo fisica — estudo ¢ ensino 67. Educac¢ao infantil
68. Racismo na educagao.
69. Abordagem interdisciplinar do conhecimento da educagdo. 70. Alfabetizagdo
71. Capacidade motora 72. Psicologia do desenho.

CDD 370
Catalogacdo: Maria Inés Meinberg Perecin — Bibliotecaria — CRB — 8/5598



http://www.revistaterritorios.com.br/

I Revista Territorios

EDITORIAL

Educacao e Transformacao Social

E com grande satisfacio que apresentamos a edicdo de outubro
da Revista Territorios, dedicada ao tema Educacdo e
Transformacao Social. Nesta edicao, nossos alunos-autores trazem
reflexdes cientificas sobre o poder da educacdo como agente de
mudanga, capaz de promover cidadania, inclusdo e novos
horizontes de futuro.

Acreditamos que a escola e a universidade nao se limitam a
transmissao de conteudos. Elas sdo espagos de formacao integral,
onde a pesquisa, a criticidade e o didlogo constroem pontes para
uma sociedade mais justa e igualitaria. Os artigos aqui reunidos
discutem desde praticas pedagogicas inovadoras até analises
sobre politicas educacionais, evidenciando como a educacao pode
abrir caminhos para a transformacao individual e coletiva.

Cada contribuicdo desta edicao reafirma a importancia da
produgao cientifica no ambiente académico, mostrando que
nossos alunos sdo protagonistas na construgao do conhecimento.
Ao dar voz as suas pesquisas e experiéncias, fortalecemos a ideia
de que aprender e ensinar € também um ato de compromisso
com o outro e com o mundo.

Que esta leitura inspire novas reflexdes, pesquisas e praticas que,
dentro e fora da sala de aula, continuem a transformar territérios e

realidades.

Boa leitural

Profa. Dra. Adriana Alves Farias
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13 0J0GO COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NA EDUCAGAQ INFANTIL

ADRIANA APARECIDA DE JESUS NUNES

21 ACONTRIBUICAD DO BRINCAR PARA 0
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA
EDUCAGAQ INFANTIL

ADRIANA BERGAMACHI

87 AINCLUSAO ENTRE 0S MURDS DA
ESCOLA S0B MULTIPLOS OLHARES

ALINE DA COSTA FERREIRA DOS SANTOS

31 INTELIGENCIA EMOCIONAL PARA
DOCENTES

ADRIANA PEREIRA SANTOS DA SILVA

96 LEITURA E ESCRITA: PRATICAS DE
INCENTIVO A LEITURA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

ALINE DE SOUZA FELIXBOZZO

42 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA 0
COMBATE AQ BULLYING NAS ESCOLAS

ADRIANA RAMOS DE CARVALHO

107 LUDICO COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NA EDUCAGAD INFANTIL

AMANDA BARBOZA GODOQY

52 APLICAGOES DA ~
NEUROPSICOPEDAGOGIA NA EDUCAGAD
NFANTIL: FUNDAMENTOS
NEUROCIENTIFICOS PARA OTIMIZAGHO DOS
PROCESS0S DE APRENDIZAGEM NA
PRIMEIRA INFANCIA

AGATHA FERNANDES DE CASTRO

115 DESENVOLVENDO 0 PROTAGONISMO
DAS CRIANGAS NO TRABALHO COM
CANTINHOS PEDAGOGICOS

AMANDA ELISDEIRE LEITAO SOARES

126 0 CONTEXTO HISTORICO ACERCA DO
ENSINO DA GRAMATICA NO COTIDIANO
ESCOLAR

AMANDA KEISY PERSECHINO CABRAL

65 0S JOGOS COMO FERRAMENTA LUDICA
PARA APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

ALESSANDRA FERREIRA DE OLIVEIRA

134 A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES E SUA RELAGAO COM A
QUALIDADE DO ENSINO

ANA BELARA JULIO JUDICE ARAGAO

78  LUGAR DA FORMAGAO DOCENTE
CONTINUADA NA GESTAO ESCOLAR:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

ALEXANDRA APARECIDA DONATO
BRONZERI

143 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA
EDUCAGAQ INFANTIL

ANA ISABEL DA COSTA

158 TECNOLOGIAS E SEUS DESAFIOS A
EDUCAGAQ

ANA LUCIA DE SOUZA




166 0 ESTADO DA ARTE NA PEDAGOGIA:
PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS E
DESAFIOS EMERGENTES NO SECULO XXI

ANA PAULA SOUSA FIAMONCINI

253 0 PAPEL DO BRINQUEDO NA EDUCAGAO
INFANTIL

CECILIA LEONE DE GODOY

176 AFETIVIDADE: SUA INFLUENCIA NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE CRIANGAS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANDRE LUIS CONFORTI

263 A UTILIZAGAO DA INTELIGENGIA

ARTIFICIAL NA EDUCAGAO INFANTIL: CRIANDO

HISTORIAS, QUADRINHOS, VIDEOS E LOCUGOES
COM CRIANGAS DE QUATRO A SEIS ANOS

CIBELE DA SILVA LUKO

187 REFLEXDES DE UMA COORDENAGAD
PEDAGOGICA ESCOLAR

ANDRESSA AIRES WALLBAUM

195 EDUCAGAD INFANTIL E A IMPORTANCIA
DO BRINCAR

ATMAN NOVAES DE ARAUJO BENINI

271 CONTRIBUICAO DO BRINCAR PARA 0
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA EDUCAGAD
INFANTIL

CONSUELA MARIA DOS SANTOS FIDELIS

208 USO DE MATERIAL GONCRETO NO ENSINO
DA MATEMATICA: BENEFICIOS E APLICAGOES

BRUNA DANTAS DE MEDEIROS DA SILVA

280 FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO
INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL

CRISTIANE GONCALVES SANTANA FERNANDES

217 A GEOGRAFIA NODIA A DIA DO
TERRITORIO ESTUDANTIL

CAMILA LUZ SOARES

290 TECENDO REDES EM TEMPOS DE
TECNOLOGIAS VALORIZANDO 0 BRINCAR NA
EDUCAGAD INFANTIL

DAIANE DE JESUS SOUZA PATRICIO

228 MOVIMENTOS ARTISTICOS

CARLA MILENA CESAR DO NASCIMENTO

240 EDUCAGAO EMOCIONAL NA PRIMEIRA
INFANCIA

CASSIA APARECIDA BARBOSA

303 BREVE ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA E GEOGRAFIA PARA 0S ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

DANUBIA RODRIGUES DOS SANTOS

313 AS ARTES VISUAIS NA EDUCAGAO
INFANTIL; CONTRIBUIGOES PARA 0
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, EMOCIONAL E
SOCIAL DAS CRIANGAS

DAYANA BARBOZA DE ARAUJO




324 CONTOS DE FADA NA EDUCAGAO
INFANTIL: SUA INFLUENCIA NA
APRENDIZAGEM

DAYANA LUCIA DOS SANTOS

332 0 IMPACTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

DAYANNE CRISTINE FARIADO
NASCIMENTO

393 DESAFIOS DA INCLUSAD DE ALUNOS COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAQ EM SALAS
DE AULA REGULARES

DORA CELIA PICON LOIOLA

401 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA
EDUCAGAD INFANTIL

EDENISE PEREIRA DOS SANTOS

340 A INFLUENCIA DAS REDES SOCIAIS NA
EDUCACAQ

DEBORA AGRA VIANA SILVA

417 REFLEXOES SOBRE PERTENCIMENTO, DOR
E RESISTENCIA NO ESPAGO ESCOLAR

EDER JULIO MINEIRO

350 MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA
LINGUAGEM DE AFETO E CONHECIMENTO

DENISE VENCESLAU DE OLIVEIRA BUENO

425 0 BRINCAR E 0 CUIDAR COMO EIX0
PRINCIPAL DA EDUCACAQ INFANTIL

EDSON JOSE CAVICHIOLI

362 A IMPORTANCIA DE SE TRABALHAR A
PSICOMOTRICIDADE ATRAVES DO LUDICO NA
EDUCAGAQ INFANTIL

DEUZA JULIA ROMANO DA SILVA

434 REFLEXOES SOBRE A GESTAO
DEMOCRATICA NA EDUCAGAO

ELIENE BONIFACIO CABRAL

374 A CRIANGA COM TEA NA ESCOLA: COMO
ATENDER AS DIFICULDADES REAIS EM SALA
DE AULA, COM BASE NAS LEIS E TEXTOS
TEORICOS

DEYSE LIMA GUDIM DE MORAES

446 0 IMPACTO DA FORMAGAO DOGENTE NO
ATENDIMENTQ EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DE ESTUDANTES COM TEA

FABIANA APARECIDA DE SOUZA ANDRADE

383 0 BRINCAR NA PRIMEIRA INFANCIA:
FUNDAMENTQ PARA 0 DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

DIRCE DAIANE CUNHA NAZAR

456 DESFRALDE NA CRECHE: COMO ESCOLA E
FAMILIA PODEM TRABALHAR JUNTAS

FABIANA FURTADO BRICHUCKA

467 VIVENCIAS CULTURAIS BOLIVIANAS NA
EDUCAGAQ INFANTIL: PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA VALORIZAGAD DA
DIVERSIDADE

FABIANA SOUZA GUILHERME MAYER




478 A SOCIOLOGIA DA EDUCAGAQ E AS
DESIGUALDADES SOCIAIS: UMA ANALISE
CRITICA DOS MECANISMOS DE REPRODUGAO E
TRANSFORMAGAQ SOCIAL NO SISTEMA
EDUCACIONAL BRASILEIRO

FERNANDA CRISTINA PISCITELLO FONTES

091CORPOS DISSIDENTES NA ESCOLA:
RESISTENCIAS E VIOLENCIAS NO COTIDIANO
ESCOLAR

GREGORIO SANTIAGO MOREIRA DE ARRUDA

491 AS DISCUSSOES DE MATEMATICA QUE
APARECEM NAS REVISTAS ACADEMICAS DE
ENSINO E EDUCAGAD

FERNANDA DA ROCHA CARVALHO

961 J0G0S, BRINQUEDOS E A BRINCADEIRA
NA INFANCIA

IDELY STRUMIELLO SOLETTO

501 PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE
ARTES PARA 0 ENSINO FUNDAMENTAL

FRANCILY BATISTA DE SANTANA

570 INGLUSAQ ESCOLAR E 0S DESAFIOS DA
FORMAGAO DE PROFESSORES NA PEDAGOGIA

IRLANDIA FERREIRA DOS SANTOS

513 0S JOGOS PSICOPEDAGOGICOS E 0 USO
DO LUDICO NA PSICOPEDAGOGIA

FRANCISCA EURILENE BATISTA DE CASTRO

081 0 BRINCAR INTERGERACIONAL: COMO AS
BRINCADEIRAS ANTIGAS E ATUAIS SE
ENCONTRAM

IVANY MARIA DE OLIVEIRA

522 EDUCAGAD LIBERTADORA E CONSCIENCIA
CRITICA: CONTRIBUIGOES DE PAULO FREIRE

FRANCISCA MADRIANA PINHEIRO DE
ALMEIDA

991 0 PAPEL ESTRUTURANTE DOS JOGOS E
BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO DA
FLUENCIA ORAL EM LINGUA INGLESA

IVETE DE OLIVEIRA CAMBIRIBA

535 VISAQ SINGULAR DAS MULHERES
AUTISTAS

GABRIELA BARBOSA ARAUJO DA SILVA

603 PARCERIA FAMILIA E ESCOLA NA
EDUGAGAO DAS CRIANGAS DEFICIENTES

IVONE RODRIGUES DA SILVA

544 0S A INCLUSAO E 0 PROCESSO
EDUCATIVO NA DIFERENTE VISAO DE
APRENDIZAGEM DA PESSOA COM DEFICIENCIA
COM ENFASE EM DEFICIENCIA INTELECTUAL

GABRIELA DA SILVA FERREIRA

612 A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO PARA
JOVENS E ADULTOS

JACQUELINE LOIOLA SILVA

619 A AGAO DOCENTE NO ENSINO DE ARTES
NA EDUCAGAD INFANTIL E SEUS DESAFIOS

JAMILE OLIVEIRA MENESES DOS SANTOS




630 0 PODER DE ENSINAR DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

JANAINNA BASTOS DOS SANTOS

643 AVANGOS E DESAFIOS DA LEGISLAGAQ
EDUCACIONAL: UM OLHAR SOBRE A EDUCAGAO
INFANTIL NO BRASIL E 0 CASO DA CIDADE DE
SAQ PAULO

JEAN CARLOS VILAS BOAS SASSO

634 CULTURA ESCRITA: IMPACTO DO USO DAS
TECNOLOGIAS

LUCIANA DOMINGUES CAVALCANTE
OLIVEIRA

704.US0 PEDAGOGICO DO CELULARE
DISPOSITIVOS DIITAIS NAS AULAS DE LINGUA
INGLESA

LUCIANA DONEGATTI DE LIMA

651 0 USO DO MOBILIARIO PIKLER NO
BERGARIO 1: UMA ABORDAGEM DO BRINCAR
LIVRE NO DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR
DOS BEBES

JULIANA ASSIS MARTINELLI

712 ALFABETIZAGAQ E LETRAMENTO NO
ENSINO DA MATEMATICA

LUCIANO LIMA DOS SANTOS

659 A IMPORTANCIA DA CONTAGAO DE
HISTORIA NA EDUCAGAQ INFANTIL

JUREMA APARECIDA DE ANDRADE SANTOS

668 0 ENSINO DE EDUCAGAD FISICA NO
ENSINO MEDIO

KEITE JACQUELINE DA COSTA VALE
AMARAL

720 ARTE E DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA NA
EDUCAGAQ INFANTIL: ESTRATEGIAS PARA A
AVALIAGAO E A PRATICA DOCENTE NO
CONTEXTO DA BASE NAGIONAL COMUM
CURRICULAR

LUCILENE SANTANA PEREIRA

677 AIMPORTANCIA DO USO DAS IMAGENS
COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

KELLY MIGUEL MARQUES FIGUEIREDO

730 0 OLHAR ATENTO E SENSIVEL AO
OBSERVAR 0S BEBES E CRIANGAS PEQUENAS:
REFLEXAO NA PRATICA PEDAGOGICA E 0 ATO
DE DOCUMENTAR

MARCIA ANTUNES DO NASCIMENTO MARTINS

686 DESAFIOS DO PROFESSOR DE EDUCAGAO
FISICA: BARREIRAS E FACILITADORES NA
INCLUSAO DE ALUNOS NEURD DIVERGENTES
NO CONTEXTO ESCOLAR

LAURA CRISTINA BORGES

738 PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL E SUA
CONTRIBUIGAQ PARA O AMBIENTE ESCOLAR

MARCIA CECCACCI SALLES

747 COMO AS NOVAS TECNOLOGIAS
INFLUENCIAM NO PROCESSO DE ENSINO
APREDIZAGEM DOS ESTUDANTES

MARCIA FERREIRA DA SILVA




759 BARREIRAS E FACILITADORES PARA A
PRATICA DE ATIVIDADES FISICAS POR
PESSOAS COM DEFICIENCIA

MARCO CEZAR AGNELLO

769 LEITURA LITERARIA NA EDUCAGAQ
INFANTIL: CAMINHOS PARA A FORMAGAO DO
SUJEITO LEITOR

MARGARETTE BORGES RESSURREICAO
MEDEIROS

832 DESAFI0S E ESTRATEGIAS DE ABORDAGENS
INOVADORAS NO PROCESSO DE ENSINO -
APRENDIZAGEM

MARIA JOSE GONGALVES DA LUZ

841 A IMPORTANCIA NO OLHAR PARA A
MULTICULTURALIDADE NAS ESCOLAS

MARIA MAGNA PEREIRA DE SOUZA

779 A CULTURA E A EDUCAGAO COMO
DIREITOS FUNDAMENTAIS DOS ESTUDANTES
DO ENSINO REGULAR

MARIA CAROLINA PACHECO FERREIRA

850 A FORMAGAO DE PROFESSORES NO
BRASIL: MUDANGAS, PERMANENCIAS E
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

MARIA SUELI LUCENA DE MELO

789 DESAFIOS CONTEMPORANEOS NA
FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL

MARIA CECILIA SANTOS CAMPAGNOLI

858 ASPECTOS RELEVANTES DA CONTAGAO
DE HISTORIAS NA EDUCAGAD INFANTIL

MARINALVA SANTOS RIBEIRO

800 PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA

MARIA DE LOURDES FERREIRA DA SILVA

867 0 PAPEL DO PROFESSOR COMO
MEDIADOR NO PROCESSO DE LEITURA NO
ENSINO FUNDAMNETAL |

MARISA DO CARMO DA SILVA

811 HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO
GENERO TEXTUAL E POSSIBILIDADES DE
AMPLIAGAD DAS PRATICAS LEITORAS NAS
INFANCIAS

MARIA GILVANEIDE DIAS GOULARTE

876 A LINGUAGEM PLURAL: A EDUCAGAO
ESPECIAL COMO ALICERCE PARA IDENTIDADE,
AUTOESTIMA E DIALOGO NOS ANOS INICIAIS

MARLI ROCHA SOUZA DA COSTA

822 POSSIVEIS CAUSAS E CONSEQUENCIAS D0
TDAH: UMA REVISAO TEGRICA

MARIA HELENA DA SILVA

883 A VIOLENCIA NAS ESCOLAS COMO
RESULTADO DOS PROBLEMAS DE
INADAPTAGAO SOCIAL

MARTA APARECIDA DOS SANTOS




898 DISTURBIO DE APRENDIZAGEM:
INTERSEGOES ENTRE ASPECTOS PATOLOBICOS,
EMOCIONAIS E AMBIENTAIS NA FORMAGAO DA
INDICIPLINA ESCOLAR

MEIRE GORIA POLZATTO

905 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO:
FUNDAMENTOS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS DE
TRANSFORMAGAO SOCIAL

MICHELE VICENTE DE PAULA

917 LUDICIDADE NA EDUCAGAO INCLUSIVA

MICHELLE PEREIRA PALMANHANI

928 APROPRIAGOES DIGITAIS DA HISTORIA:
ENTRE A ESCOLA E 0 ESPAGO PUBLICO

MILTON GARCIA SILVA

943 US0 DE JOGOS PEDAGOGICOS COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO

MONIQUE PEREIRA DOS SANTOS OLIVEIRA

953 0 IMPACTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

NILCE TELINI DE MELO

961 A ARTE COMO TERAPIA: PROCESSOS DE
CURA ATRAVES DA EXPRESSAQ ARTISTICA

NIiVEA LIMA

970 HISTORIA E CULTURA DIGITAL: DESAFIOS E
POTENGIALIDADES PARA A EDUCAGAQ MEMES,
REDES SOCIAIS, VIDEOS E J060S COMO
INSTRUMENTOS PARA 0 ENSIND HISTORICO

ODILON PEREIRA DA SILVA JUNIOR

10

980 A IMPORTANCIA DA GESTAQ DE SALA DE
AULA NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES

PAMELA JOYCE EMANUELLA LUIZ PRIMO

989 A EFETIVIDADE DA APRENDIZAGEM DE
LINGUA ESTRANGEIRA (L2) MEDIADA PELA
FLUENCIA DO PROFESSOR NA LINGUA NATIVA
(L1) DO ALUNO: UMA REVISAQ BIBLIOGRAFICA

PAULA CAMARGO NASCIMENTO MORAES

999 A INCLUSAO EDUCACIONAL DO INDIVIDUO
DEFICIENTE INTELECTUAL

PAULA CAROLINE HWANG TAMINOTO

1008 A IMPORTANCIA DA ALIMENTAGAQ
SAUDAVEL NA VIDA DE CRIANGAS E
ADOLESCENTES

PRISCILA PEREIRA DE OLIVEIRA SOUZA

1018 A CONTRIBUIGAD DO JOGO NA EDUCAGAO
INFANTIL

PRISCILA RODRIGUES LIMA SANTOS

1027 TECNOLOGIAS DIGITAIS E
APRENDIZAGEM NO ENSINO BASICO
BRASILEIRO

RAFAELA APARECIDA RODRIGUES DA SILVA

1038 A INSERGAO DA LIBRAS NAS ESCOLAS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA UMA
EDUCAGAD INCLUSIVA

RAQUEL DIAS BASTOS




1049 GAMIFICAGAO NA EDUCAGAO: UM
CAMINHO PARA ENGAJAR 0S ALUNOS EM SUAS
APRENDIZAGENS

REBECCA AZEVEDO

1059 0 PAPEL DA GESTAQ ESCOLAR FRENTE
AO DIREITO A EDUCAGAD INCLUSIVA

ROGERIO ANASTACIO DE LIMA

1070 GESTAO DEMOCRATICA

ROMILDA MARTINS

1079 ENSINO DA MATEMATICA E SUAS
INFLUENCIAS NOS PROCESSOS COGNITIVOS,
PLASTICIDADE NEURAL E NEUROCIENCIA

RONNY LUCAS MOREIRA CARDOSO

1088 0 PAPEL DA INTERAGAD SOCIAL NO
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM NA
EDUCAGAQ INFANTIL: REFLEXQES A PARTIR
DE VYGOTSKY E BAKHTIN

ROSANA MONTORIO DA SILVA REYES

1098 A EXPERIENCIA LITERARIA NA PRIMEIRA
E SEGUNDA INFANCIA: ENTRE AFETO,
IMAGINAGAO E DESENVOLVIMENTO

ROSANGELA APARECIDA DE ANDRADE
MOURA

1108 MOTIVOS QUE LEVAM A DESISTENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

SAMIR SABBAGH JUNIOR

1119 EDUCAR PARA A CONDIGAO HUMANA:
TRANSDISCIPLINARIDADE E INTEGRALIDADE
NA EDUCAGAO BASICA

SANDRA APARECIDA FUGA

11

1128 INDISCIPLINA E VIOLENCIA NAS ESCOLAS

SANDRA DE SOUSA OLIVEIRA

1138 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ALUNOS GOM SURDEZ: PROMOVENDO A
INCLUSAO NA EDUCAGAQ INFANTIL

SANDRA REGINA TSUJIGUCHI SOUZA

1155 DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA
ATRAVES DE UMA OTICA INTIMISTA: 0
DESPERTAR DA HUMANIZAGAQ NA EDUCACAO
ATUAL

SARA KANAAN TENORIO

1171 A MUSICA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

SARA REBOUGCAS DE SALES

1182 0 BENEFICIO DA EDUCAGAQ FiSICA NO
AMBIENTE ESCOLAR

SHEYLA DOS SANTOS TAVARES

1192 0 GESTOR FRENTE A0 PROCESSO
DEMOCRATICO

SILVANA SANT' ANA SANTOS

1202 0 BENEFICIO DA EDUCAGAO FISICA NO
AMBIENTE ESCOLARO PAPEL DO PROFESSOR
MEDIADOR NA EDUCAGAD INFANTIL INCLUSIVA

SIRLEIDE ALVES DOS SANTOS

1214 A DISCIPLINA DE HISTORIA E SUA
RELEVANCIA NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

SUELEN TABATA GUSMAO DA SILVA




1222.. 0 BRINGAR E A PSICOMOTRICIDADE NA
EDUCAGAQ INFANTIL

SUELI CAETANO

1315 05 TRANSTORNOS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

VANESSA SANTOS GONCALVES

1234.. MULTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCAGAD
INFANTIL

TAMARA EYRE LUIZ PRIMO FREITAS

1325 A IMPORTANCIA DOS JOGOS NA EDUCAGAD
FISICA

VANI ROCHA FARIA MARTINS

1243.. SILENCIAMENTO NA EDUCAGAO: COMO 0
RACISMO ESTRUTURAL AFETA CRIANGAS E
JOVENS NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

TAMIRES CUSTODIO DOS SANTOS

1335 A EDUCAGAO FiSICA NA EDUCAGAD INFANTIL:
IMPORTANCIA DOS J0GOS LUDICOS E COM REGRAS

VICTOR SANTOS TEIXEIRA

1251.. EDUCAGAO INCLUSIVA NA EDUCAGAD
BASICA

TATIANA OLIVEIRA DA SILVA

1345 CIENCIAS NO TERRITORIO ESTUDANTIL

WAGNER MORELLI

1262.. 0 PERFIL DO NEUROPSICOPEDAGOGO NO
BRASIL: UMA ANALISE TEQRICO-PRATICA A
PARTIR DA LITERATURA ESPECIALIZADA

TATIANA SOUZA GOIS SALGADO

1358 MOTRICIDADE HUMANA E FORMAGAO
HOLISTICA: ARTICULAGOES PARA UMA
APRENDIZAGEM INTEGRAL NA
CONTEMPORANEIDADE

WEBER FERREIRA CANDIDO

1275.. AIMPORTANCIA DAS MATERIALIDADES
NA EDUCAGAD INFANTIL

THAISE APARECIDA DIAS VEIGA

1283.. TECNOLOGIAS DIGITAIS NO PROCESSO
DE ALFABETIZAGAD

VANESSA DOS ANJOS VIEIRA

1367 A CONTRIBUIGAO DA EDUCAGAO FiSICA
ESCOLAR PARA 0 DESENVOLVIMENTO
SOCIOEMOCIONAL DOS ESTUDANTES

WESLEY CLAUDINO MARCELINO

1290.. AMUSICALIZACAQ NA EDUCACAD
INFANTIL

VANESSA DOS SANTOS GONCALVES

1377 INCLUSAO ESCOLAR: SUPERANDO
ADVERSIDADES

WILSON MONTEIRO

1304.. 0 BRINCAR HEURISTICO: UM CAMINHO
PARA A AUTONOMIA E 0 DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

VANESSA GONGCALVES SANTANA DE AMORIM

1386 0 PAPEL DA AVALIAGAO DO DESENHO
INFANTIL PARA UMA INTERVENGAO PEDAGOGICA
COM ALUNOS DA EDUCAGAQ INFANTIL

YASMIN MATOS RODRIGUES
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O JOGO COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO
INFANTIL

GAMES AS AN EDUCATIONAL
STRATEGY IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

ADRIANA APARECIDA DE JESUS NUNES

Graduacao em Pedagogia pelo Centro Universitario - UNIBAN (2008); Especialista em Arteterapia na Educacdo pela
Faculdade Brasil (2015); Arte e Educacdo pela Faculdade Unida de Sdo Paulo (2023); Alfabetizacdo e Letramento pela
Faculdade Brasil (2015); Professora de Educacdo Infantil na Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo.

RESUMO

Este artigo fala sobre como os jogos podem ser usados como ferramentas de ensino na Educagao
Infantil, ressaltando como eles ajudam no crescimento intelectual, social e emocional das criangas.
Baseando se nas teorias de Piaget e Vygotsky, sdo examinadas as categorias de jogos e como elas
afetam o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Jogo; Educacgao Infantil; Ludicidade; Desenvolvimento Cognitivo; Piaget; Vygotsky.

ABSTRACT

This article discusses how games can be used as teaching tools in early childhood education,
emphasizing how they help children's intellectual, social, and emotional growth. Based on the theories
of Piaget and Vygotsky, the categories of games and how they affect the teaching-learning process

are examined.

Keywords: Game; Early Childhood Education; Playfulness; Cognitive Development; Piaget;

Vygotsky.
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INTRODU(}AO

Este trabalho se concentra em estudar como os jogos podem ser usados como uma ferramenta de
ensino na Educacao Infantil. Ele analisa a importancia dos jogos para o desenvolvimento intelectual,
social e emocional das criangas. Baseado nas ideias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, este estudo quer
entender como o brincar pode ser usado de maneira importante no ensino e na aprendizagem. Ele
leva em conta as etapas do desenvolvimento das criangas e ajuda na construgdo do conhecimento

de forma ativa.

De acordo com Piaget (1978), "brincar € essencial para o aprendizado e o desenvolvimento das

criangas", e 0s jogos sdao uma parte importante da infancia.

Vygotsky (1989) diz que "é brincando que a crianga aprende a entender ideias e a criar situagoes
que ajudam a melhorar seu desempenho em situagbes da vida real", o que ajuda no seu

desenvolvimento completo.
OBJETIVO GERAL

Estudar como os jogos podem ser usados como ferramentas de ensino na Educagao Infantil,

ajudando no crescimento completo da criancga.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
Estudar como as ideias de Piaget e Vygotsky ajudam a usar jogos na educacao;
Identificar os tipos de jogos que s&o mais apropriados para cada idade na Educacgao Infantil;

Entender como os jogos afetam o crescimento das criangas em suas habilidades de pensar, se

relacionar com os outros e lidar com as emogdes;
Criar métodos de ensino que misturem atividades divertidas com o conteudo escolar.
JUSTIFICATIVA

Optei por este tema porque notei que o brincar tem ganhado cada vez mais importancia na educagéao
das criangas. Os jogos, além de motivarem os estudantes, facilitam um aprendizado que realmente
faz sentido e ajudam a desenvolver capacidades importantes. De acordo com Cotonhoto, Rossetti e
Missawa (2019), “o jogo € pega-chave no trabalho educativo, principalmente para alunos que mostram

dificuldades em aprender”.
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PROBLEMA

De que forma os jogos podem ser utilizados como ferramentas pedagogicas na Educagao Infantil,
contribuindo para o desenvolvimento integral da criangca segundo as perspectivas de Piaget e

Vygotsky?

0 JOGO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Em salas de aula da Educacéo Infantil, o uso de jogos tem se revelado uma tatica pedagogica potente
para impulsionar o progresso global da crianga. Varios estudiosos, a exemplo de Piaget e Vygotsky,
ressaltam a importancia do ato de brincar como pega-chave na edificagdao do saber, na interagao

social e no amadurecimento das emogdes.

Na visdo de Piaget (1978), “a brincadeira € o alicerce indispensavel das aptiddes intelectuais da
crianga” (PIAGET, 1978, p. 12). Para ele, o jogo representa uma maneira de absorver o real,

capacitando a crianga a dar sentido ao mundo ao seu modo, livre das amarras do raciocinio adulto.

Vygotsky (1989) também enxerga o mérito do jogo no percurso da aprendizagem. Conforme o autor,
“é por meio do jogo que a crianga logra estabelecer no¢des, idealizar cenarios que aprimorem sua
performance em contextos veridicos” (VYGOTSKY, 1989, p. 45).
O brincar pode ser definido como uma maneira de interpretar e assimilar o mundo. As
criangas, durante os jogos e brincadeiras, estabelecem relagdes e representacdes, o
que desencadeia o desenvolvimento de capacidades sociais, cognitivas e afetivas na

medida em que elas extrapolam seu mundo habitual. (COTONHOTO et al., 2019, p.
39).

O jogo, por sua vez, € um recurso valioso que possibilita ao educador facilitar o processo de

aprendizado. Sobral e Ribeiro (2019) destacam que "é inegavel o impacto positivo dos jogos no
progresso infantil" (SOBRAL; RIBEIRO, 2019, p. 3).

A visao interacionista de Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento se da através da interagdo com
outros. A zona de desenvolvimento proximal, ideia chave em sua teoria, mostra que a crianga
consegue atingir estagios mais avangados de aprendizado com o apoio certo. Conforme Tonietto e
outros (2006) afirmam, "o aprendizado age em conjunto com o desenvolvimento, gerando

oportunidades na zona de desenvolvimento proximal" (TONIETTO et al., 2006, p. 22).

Para Vlygotsky, as brincadeiras possuem papéis importantes no crescimento da crianga. No contexto
da escola, o jogo serve como uma conexao para o crescimento intelectual infantil. Assim, fica claro
que o uso dessa ferramenta no ensino € essencial.

(PEREIRA et al., 2019, p. 5).

Para aplicar jogos no ensino, o educador deve planejar e dominar a teoria. Kishimoto (1999) explica
que "na sala de aula, o jogo educativo quase sempre vai além do lazer, virando um jeito de aprender"
(KISHIMOTO, 1999, p. 27).
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Cotonhoto et al. (2019) confirmam que usar atividades ludicas pode ajudar a desenvolver varias

habilidades, além de ajudar a explorar e entender a realidade, a cultura, as regras e os papéis sociais
(COTONHOTO et al., 2019).

Como mostram as teorias de Piaget e Vygotsky, usar jogos na Educacgao Infantil € mais que um
passatempo. O jogo, nesse caso, é visto como algo que melhora o desenvolvimento completo da

crianga, atuando nas areas mental, social e emocional.

Piaget (1978) diz que brincar € muito importante para o desenvolvimento da inteligéncia infantil, pois
permite que a crianga entenda a realidade de forma natural e criativa. Isso mostra que o jogo nao é
s6 diversao, mas um jeito real de aprender. Ao brincar, a crianga entende o mundo do seu jeito, sem

a logica dos adultos, o que ajuda a pensar por si mesma e a criar ideias mais complexas.

Vygotsky (1989), por outro lado, expande essa ideia ao colocar o jogo na area da interagao social.
Para ele, brincar é um lugar especial para aprender ideias e habilidades que serdo usadas na vida
real. A zona de desenvolvimento proximal, que é muito importante na sua teoria, mostra que a crianga
pode aprender mais quando tem a ajuda de um adulto ou de colegas mais experientes. Essa ajuda

acontece naturalmente durante os jogos, onde regras, papéis e desafios sado divididos e combinados.

Com base nessas teorias, vemos que 0 jogo € um jeito de ensinar que ajuda ndo sé no
desenvolvimento mental, mas também no emocional e no social. Como dizem Cotonhoto et al. (2019),
brincar permite que a crianga va além do seu mundo normal, criando relagdes e ideias que ajudam a
desenvolver varias habilidades. Isso mostra como é importante considerar o jogo como parte

integrante do curriculo da Educacgao Infantil, e ndo como uma atividade periférica.

Estudos de Sobral e Ribeiro (2019) também apontam para as vantagens dos jogos no crescimento
das criangas, enfatizando que seu uso em sala de aula necessita de organizagao e proposito. Nesse
contexto, o professor age como um guia, criando momentos divertidos que incentivam um
aprendizado que faga sentido para o aluno. Para guiar os alunos dessa forma, € preciso conhecimento

e atencao para ajustar os jogos aos interesses e necessidades deles.

A aplicacao de jogos na educacgao, como ressalta Kishimoto (1999), € mais que simples brincadeira.
Envolve a escolha de atividades que se encaixem nos objetivos de aprendizado e na fase de
desenvolvimento das criangas. Assim, o jogo educativo se torna uma ferramenta importante para o

ensino, promovendo um aprendizado eficaz e agradavel.

Pereira et al. (2019) afirmam que jogos e brincadeiras exercem papéis importantes no
desenvolvimento infantil, principalmente na escola. Eles servem como pontes para o desenvolvimento
intelectual, emocional e social, sendo essenciais para a formag¢ao completa da crianca. Tonietto et al.
(2006) concordam com essa ideia, mostrando que a interacéo entre aprendizado e desenvolvimento
€ um processo que se transforma constantemente, através de vivéncias significativas como o brincar.

Portanto, podemos dizer que a utilizagdo de jogos na Educacao Infantil, quando baseada em teorias
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consistentes e aplicada com intengcdo pedagdgica, colabora muito para o desenvolvimento das

criangas. O jogo deixa de ser apenas um passatempo e passa a ser visto como um instrumento de

ensino, capaz de gerar aprendizados marcantes e que permanecem na memdria.

Na Educacao Infantil, utilizar jogos vai muito além de simplesmente proporcionar diversao; € uma
estratégia pedagdgica que exige que o educador esteja preparado e tenha conhecimento sobre o
assunto. E fundamental que o professor entenda que o jogo é uma forma de expresséo da crianca e
que, ao usa-lo como ferramenta de ensino, ele esta proporcionando vivéncias que facilitam um

aprendizado realmente relevante.

De acordo com Kishimoto (1999), o jogo educativo precisa ser cuidadosamente planejado, com
metas bem definidas, levando em conta o nivel de desenvolvimento da crianca e o0 que se pretende
ensinar. Isso quer dizer que o educador deve escolher jogos que estimulem habilidades especificas,
como o pensamento légico, a coordenagao motora, a comunicagao e outras. Além disso, € importante
prestar atencdo no envolvimento dos alunos, em como eles reagem e interagem durante a

brincadeira, pois isso mostra o quanto o jogo esta influenciando no aprendizado.

A orientacao do professor, como aponta Vygotsky (1989), é crucial para que o jogo atinja seu objetivo
educativo. O professor age como um guia, criando situagdes que desafiem a crianga dentro daquilo
que ela é capaz de fazer com ajuda. Essa forma de ensinar permite que o aluno avance no
aprendizado com o apoio necessario, até que consiga realizar as atividades sozinho. Outro ponto
importante é o papel do jogo na formagao de valores e comportamentos. Ao brincar, as criangas
aprendem a seguir regras, a lidar com a frustracdo, a trabalhar em equipe e a resolver problemas.
Essas experiéncias sdo essenciais para o desenvolvimento emocional e social, ajudando a construir
um convivio respeitoso e cidaddo. Cotonhoto e seus colegas (2019) ressaltam que o jogo é um
espaco para a crianga se expressar e descobrir coisas, explorando o0 mundo, testando ideias e dando
sentido as coisas. Isso reforca a importancia de espacos educativos que valorizem a brincadeira como

parte do dia a dia na escola, promovendo uma educagao mais humana e voltada para a criancga.

Em resumo, o desenvolvimento infantil através dos jogos ndo € sé uma opg¢do, mas sim algo
fundamental. A escola que entende o valor do brincar € o inclui em seu plano de ensino esta dando

as criangas a chance de aprender de verdade, com alegria, criatividade e independéncia.

Integrar brincadeiras no dia a dia da escola também ajuda a aprimorar habilidades essenciais
definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como capacidade de analisar, encontrar
solucdes, se comunicar e trabalhar em equipe. Ao participar de atividades divertidas, os pequenos
sao incentivados a fazer escolhas, combinar regras, considerar opinides diferentes e compartilhar o
que pensam, o0 que ajuda a construir uma atitude proativa em relagéo ao aprendizado. Dessa forma,

a brincadeira vira um lugar especial para aprender na pratica, onde errar faz parte do caminho e nao
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€ motivo para castigo. Essa maneira de agir permite que a crianga tente coisas novas, explore e

aprenda sozinha, desenvolvendo a habilidade de pensar sobre o que faz e procurar novas formas de
atingir o que deseja. Segundo Kishimoto (1999), a brincadeira educativa torna o aprendizado mais

interessante, pois esta ligada ao interesse e a vontade do aluno.

Além disso, usar jogos ajuda a incluir criangas com jeitos diferentes de aprender e necessidades
especiais. Ao brincar, da para mudar o que € ensinado e como, respeitando o tempo de cada um e
criando um lugar bom e estimulante. Essa facilidade torna a brincadeira uma ferramenta poderosa

para construir uma educagao mais justa e atenta as diferengas que existem na sala de aula.

O papel do professor € muito importante nesse processo. O educador deve prestar atengéo, ouvir e
ajudar de forma consciente, criando momentos que incentivem o desenvolvimento das criangas em
muitos aspectos. Como diz Vygotsky (1989), o aprendizado acontece quando interagimos com outras

pessoas, e a brincadeira € uma das principais formas dessa interagao acontecer na infancia.

Portanto, usar jogos na Educacao Infantil ndo sé melhora o ensino e o aprendizado, mas também
ajuda a formar pessoas que pensam, criam e colaboram. Ao entender a brincadeira como a forma de
se expressar das criangcas e como uma forma valida de ensinar, a escola se aproxima do que as

criangas realmente precisam e oferece uma educacao mais importante e transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou examinar como os jogos podem ser usados como recurso educativo no ensino
infantil, seguindo as ideias de Jean Piaget e Lev Vygotsky. Através da analise tedrica e da discussao
dos resultados, foi possivel abordar a questao da pesquisa proposta, mostrando que os jogos, quando
usados de maneira organizada e com um propédsito, ajudam muito no crescimento completo da

crianga.

As ideias de Piaget mostraram que o jogo € um jeito de entender a realidade, deixando a crianga
criar conhecimento de forma ativa e independente. Vygotsky destacou a importancia do brincar como
um lugar para interagir com outras pessoas e desenvolver habilidades mentais, com a ajuda de outras
pessoas e da zona de desenvolvimento proximo. As duas ideias confirmam que o jogo nao € s6 um

passatempo, mas sim uma pratica de ensino essencial para aprender de verdade.

Apos a analise detalhada, fica claro que integrar jogos na Educacgéo Infantil € uma abordagem
pedagdgica inovadora e eficaz, transformando a sala de aula em um ambiente de aprendizado
dindmico e relevante. O estudo abordou a questao proposta, demonstrando, com o apoio de autores

de referéncia, que o ato de brincar é fundamental para o desenvolvimento integral da crianga.
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As teorias de Piaget e Vygotsky foram essenciais para entender o papel do jogo na construgao do

conhecimento. Piaget destacou como as criangas assimilam a realidade ao brincar, enquanto
Vygotsky enfatizou a importancia da interagdo social e da mediagdo no aprendizado. Essas ideias
foram conectadas a pesquisas atuais que confirmam a relevancia do ludico na pratica pedagdgica.
Ademais, a pesquisa revelou que o jogo estimula ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, mas também
o emocional e o social. As criangas aprendem a enfrentar desafios, a seguir regras, a interagir com
os colegas e a expressar seus sentimentos, o que contribui para sua formagédo como individuos ativos
e conscientes. Usar jogos na pratica pedagogica exige planejamento, sensibilidade e conhecimento
do educador. E crucial que o professor entenda o potencial educativo do brincar e saiba usar essa
ferramenta de forma estratégica, relacionando-a aos objetivos de aprendizado e as necessidades dos

alunos.

Como contribuicdo a area da educacao, este estudo reforca a necessidade de investir na formacgao
de professores para o uso do ludico, bem como na criagao de ambientes escolares que valorizem o
brincar como parte essencial do processo educativo. A valorizagdo dos jogos na Educagao Infantil

representa um avango para uma escola mais inclusiva, criativa e significativa para as criangas.

Durante a pesquisa, notou-se que o uso de jogos auxilia no progresso intelectual, emocional e social
das criangas, impulsionando a criatividade, a resolugdo de problemas e o trabalho em grupo. Os
autores consultados, como Cotonhoto et al. (2019), Sobral e Ribeiro (2019), Kishimoto (1999) e
Pereira et al. (2019), defendem que o jogo deve integrar o planejamento de ensino como meio de

instrucao, respeitando as fases do desenvolvimento infantil e os objetivos da educagéo.

Assim, compreende-se que empregar jogos no ensino infantil € uma pratica benéfica e essencial,
desde que fundamentada em conceitos sélidos e utilizada com um propésito. A pesquisa contribui
para valorizar o brincar como elemento organizador do aprendizado, oferecendo ideias para que os
professores planejem atividades que auxiliem as criangas a aprender de forma eficaz e a se

desenvolverem de maneira integral.
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RESUMO

O brincar ocupa papel central no processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral da crianca
na educacao infantil, configurando-se como pratica fundamental para a construgdo do conhecimento
e para a formacao de habilidades cognitivas. Através das brincadeiras, as criangas exploram o
ambiente, constroem significados, desenvolvem raciocinio l6gico, linguagem e criatividade, além de
experimentarem situacdes que favorecem a socializacdo e a resolucido de problemas. Diversos
estudiosos, como Piaget e Vygotsky, destacam que o ludico potencializa a aprendizagem, uma vez
que permite a apropriagao de conceitos por meio da experiéncia pratica. Assim, o brincar nao deve
ser entendido apenas como recreagcdao, mas como estratégia pedagodgica capaz de articular o prazer,

a imaginacgao e a descoberta com o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Brincar; Educacgao Infantil; Cognigdo; Desenvolvimento; Aprendizagem.

ABSTRACT

Playing plays a central role in the learning process and the integral development of the child in early

childhood education, which is a fundamental practice for the construction of knowledge and for the
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formation of cognitive skills. Through play, children exploit the environment, build meanings, develop

logical reasoning, language and creativity, and experience situations that favor socialization and
problem solving. Several scholars, such as Piaget and Vygotsky, point out that the playful enhance
learning as it allows the appropriation of concepts through practical experience. Thus, play should not
be understood only as recreation, but as a pedagogical strategy capable of articulating pleasure,

imagination and discovery with the teaching-learning process.

Keywords: Play; Early Childhood Education; Cognition; Development; Learning.

INTRODUGAO

A inféncia representa um periodo essencial no desenvolvimento humano, sendo caracterizada pela
intensa capacidade de aprender, descobrir e interagir com o mundo ao redor. Nesse contexto, o
brincar surge como elemento estruturante da experiéncia infantil, assumindo relevancia pedagodgica
ao promover ndo apenas a diversdo, mas também o desenvolvimento cognitivo e social. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o brincar como direito fundamental da crianga,
reforcando a necessidade de praticas educativas que valorizem a ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem.

O tema ganha importancia ao se considerar que, muitas vezes, o brincar € subestimado no espago
escolar, sendo tratado como atividade secundaria em relagdo as praticas ditas “formais” de ensino.
Contudo, pesquisas na area da Psicologia do Desenvolvimento e da Educagdo apontam que a
ludicidade constitui meio eficaz para potencializar a aprendizagem, estimulando a construgcdo do
raciocinio, a resolugao de problemas, a ampliagdo da linguagem e a imaginacéo criadora. Assim, este
artigo busca analisar a contribui¢do do brincar para o desenvolvimento cognitivo na educacgéo infantil,

evidenciando sua relevancia pedagogica e seu papel formador no cotidiano escolar.

DESENVOLVIMENTO

O brincar constitui-se em um dos elementos mais importantes da infancia, sendo reconhecido
universalmente como atividade natural das criangas, mas que ultrapassa o carater instintivo ou
espontaneo, assumindo papel cultural, educativo e socializador. Muito antes de ser considerado
objeto de estudo pela Psicologia e pela Pedagogia, o brincar ja fazia parte da vida em comunidade,
transmitindo valores, crencas e saberes de geragcao em geragao. Jogos, brinquedos e brincadeiras
sdo marcas da cultura de um povo e refletem tanto sua histéria quanto suas formas de se relacionar
com o mundo.

Nas sociedades tradicionais, as brincadeiras infantis desempenhavam a fun¢ao de preparar os mais

jovens para a vida adulta, introduzindo-os nas praticas sociais e nos papéis de género esperados.
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Em comunidades indigenas, por exemplo, € comum que o brincar esteja associado a atividades

cotidianas, como cacar, plantar ou pescar, transformando tarefas de sobrevivéncia em experiéncias
ludicas que aproximam a crianga da cultura de seu grupo. Da mesma forma, cantigas de roda, trava-
linguas, parlendas e jogos populares sao expressdes da oralidade que nao apenas entretém, mas
também transmitem costumes, fortalecem vinculos comunitarios e preservam a memoria cultural.
Sob essa perspectiva, o brincar ndo pode ser compreendido apenas como passatempo. Ele € uma
forma simbdlica de inser¢ao social, por meio da qual a crianga aprende a interpretar o mundo,
internalizar normas sociais e desenvolver sua identidade. Ao brincar de casinha, por exemplo, a
crianga nao se limita a imitar comportamentos adultos, mas reconstroi papéis observados em
seu ambiente familiar e social, atribuindo novos significados as situagdes que vivencia. Essa atividade
simbdlica a ajuda a compreender dindmicas de convivéncia, rela¢gées de poder e papéis sociais que
estruturam a sociedade.

Na escola, o reconhecimento do brincar como pratica social e cultural implica valorizar tanto as
brincadeiras espontaneas trazidas pelas criangcas de seus contextos familiares quanto aquelas
planejadas pedagogicamente pelo professor. Muitas vezes, as brincadeiras populares ou de rua
carregam saberes e valores fundamentais para a constru¢ao da identidade infantil, sendo importante
que a instituicdo escolar as incorpore ao cotidiano educativo. Ao fazer isso, a escola nao apenas
legitima a cultura infantil, mas também cria um espaco de respeito e valorizagdo das multiplas formas
de expressao cultural.

Além disso, o brincar como pratica cultural dialoga com a ideia de diversidade. Cada comunidade,
classe social ou grupo familiar imprime caracteristicas proprias nas brincadeiras, o que permite que
as criangas tenham contato com diferentes modos de viver e pensar. Nesse sentido, promover a troca
de brincadeiras de diferentes origens pode enriquecer o processo educativo, favorecendo a
convivéncia com a pluralidade cultural e incentivando atitudes de respeito, tolerancia e incluséo.
Outro ponto importante é que o brincar carrega consigo dimensdes afetivas e sociais que colaboram
para a formagdo do sujeito. Ao brincar em grupo, as criangas aprendem a lidar com regras,
compartilhar materiais, negociar papéis, esperar sua vez e resolver conflitos. Essas experiéncias, que
podem parecer simples, constituem praticas sociais complexas que influenciam diretamente o
desenvolvimento da autonomia, da empatia e da cooperagdo. Assim, brincar ndo € apenas uma
atividade individual de imaginagdo, mas um fendbmeno coletivo que integra a crianga a um universo
social mais amplo.

Do ponto de vista pedagdgico, reconhecer o brincar como pratica social e cultural é essencial para
superar visdes reducionistas que o tratam como simples recreacdo ou momento de descanso entre
atividades “mais sérias”. Ao contrario, o brincar deve ser visto como parte estruturante do processo
educativo, capaz de integrar conhecimento, cultura e desenvolvimento. Quando a escola abre espago
para as brincadeiras, ela reconhece a crianga como sujeito ativo, portador de uma cultura propria
e capaz de produzir significados a partir de suas vivéncias.

Portanto, o brincar como pratica social e cultural assume multiplas fungdes: preserva tradigdes,
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transmite valores, fortalece vinculos comunitarios, promove a socializacéo e possibilita a inser¢ao da

crianga no mundo social. Na educacéo infantil, essa compreensao € indispensavel para que o ludico
seja legitimado como recurso pedagdgico de grande relevancia, ndo apenas pela diversdo que

proporciona, mas pelo potencial formador que carrega em sua esséncia.

Jean Piaget, considerado um dos maiores expoentes da Psicologia do Desenvolvimento,
revolucionou a compreensao sobre 0s processos cognitivos da crianga ao propor que o
conhecimento n&o é algo transmitido de forma passiva pelo adulto, mas construido ativamente
pela propria crianga em sua interagdo com o ambiente. Nesse contexto, o brincar assume um
papel essencial, pois € no jogo que a crianga manifesta, exercita e transforma suas estruturas
cognitivas em constante evolugao.

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio de dois processos fundamentais:
a assimilacdo e a acomodacéo. A assimilacao refere-se a incorporagao de novas informacodes
as estruturas mentais ja existentes, enquanto a acomodacgao corresponde a modificagéo dessas
estruturas diante de estimulos novos que nao podem ser simplesmente assimilados. O brincar,
nesse sentido, € uma das formas mais eficazes pelas quais a crianga assimila experiéncias e as
acomoda em esquemas de pensamento cada vez mais complexos.

Para Piaget, os jogos infantis ndo s&o apenas momentos de lazer ou recreagédo, mas atividades
que revelam e consolidam o estagio de desenvolvimento cognitivo em que a crianga se encontra.
Ele identificou trés grandes tipos de jogos que correspondem a diferentes fases da infancia: os
jogos de exercicio, 0s jogos simbolicos e 0s jogos de regras.

Os jogos de exercicio predominam nos primeiros anos de vida e consistem na repeticdo de
movimentos e agdes simples, como bater palmas, balangar objetos ou empilhar blocos. Embora
parecam atividades simples, eles sdo essenciais para o0 desenvolvimento da coordenacgao
motora, da percepc¢ao sensorial e para a formacao de esquemas basicos de agcado. Nessa etapa,
a crianga descobre as possibilidades de seu corpo e do ambiente, construindo os primeiros
vinculos entre acao e resultado.

A partir dos dois anos, surgem os jogos simbdlicos, caracterizados pelo faz de conta, no qual a
crianca atribui novos significados a objetos e situacdes. Um cabo de vassoura pode se
transformar em um cavalo, uma caixa pode virar um carro, e bonecos podem representar
pessoas do cotidiano. Esse tipo de jogo marca o desenvolvimento da fungédo simbdlica,
fundamental para a constru¢éo da linguagem, da imaginagéo e da capacidade de representar
mentalmente a realidade. E nesse momento que a crianca passa a recriar o mundo a partir de
sua propria perspectiva, explorando papéis sociais e experimentando diferentes situagoes de
forma ludica.

Por fim, os jogos de regras tornam-se predominantes a partir dos seis ou sete anos de idade.
Neles, a crianga ja € capaz de compreender e respeitar normas previamente estabelecidas,

negociar combinagdes com os colegas e lidar com situagdes de cooperagao e competicao. Esse
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estagio revela um avanco significativo do pensamento l6gico e moral, pois exige que a crianga

compreenda que o cumprimento de regras garante a continuidade da brincadeira e o equilibrio
nas interagdes sociais. Além disso, os jogos de regras favorecem a nogdo de justica, a
internalizacao de valores sociais e o desenvolvimento da autonomia moral.

A teoria piagetiana mostra, portanto, que o brincar nao € uma atividade homogénea, mas
varia de acordo com o nivel de desenvolvimento da crianga, acompanhando suas conquistas
cognitivas. Para o educador, esse conhecimento € valioso, pois permite planejar praticas
pedagogicas alinhadas as necessidades especificas de cada faixa etaria. Jogos de encaixe e
manipulagdo, por exemplo, s&o mais adequados as criangas menores, enquanto
dramatizag¢des, histérias inventadas e jogos de regras podem ser propostos para criangas
em idades mais avangadas, respeitando suas capacidades cognitivas.

Outro aspecto relevante na contribuicado de Piaget € a énfase no carater ativo da crianga durante
o brincar. Ele refuta a ideia de que a aprendizagem seja um processo de transmissao direta de
informacdes do professor para o aluno. Ao contrario, defende que a crianga constréi o
conhecimento por meio da acgao, da experimentacao e da interacdo com o meio. Assim, o brincar
€ visto como uma oportunidade para a crianga explorar, errar, tentar novamente e, gradualmente,
elaborar estruturas cognitivas mais complexas.

Em termos pedagdgicos, isso significa que o brincar deve ser valorizado como estratégia de
ensino na educacao infantil, pois oferece a crianga a chance de experimentar situacées que
estimulam a curiosidade, a autonomia e a capacidade de resolver problemas. Ao manipular
objetos, criar histérias ou participar de jogos coletivos, a crianga esta, na realidade,
desenvolvendo competéncias cognitivas que servirdo de base para aprendizagens futuras.
Portanto, a contribuicdo de Piaget para a compreensao do brincar € fundamental, na medida em
que evidencia sua importancia para o desenvolvimento das estruturas mentais da crianga. Para
além da diversao, o brincar € mecanismo de assimilagcdo, acomodacao e equilibrio cognitivo,
constituindo-se em um dos pilares do processo de constru¢cdo do conhecimento. Na educacao
infantil, essa perspectiva reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que nao apenas
permitam, mas incentivem e sistematizem a Iludicidade como recurso central para a

aprendizagem.

Lev Vygotsky, psicologo russo do inicio do século XX, trouxe uma contribuicdo fundamental para
a compreensao do desenvolvimento humano ao enfatizar o papel das interagdes sociais e da
cultura no processo de aprendizagem. Diferente de Piaget, que destacava a acao individual da
crianga em sua relacdo com o ambiente, Vygotsky ressaltou que o desenvolvimento cognitivo
nao ocorre de forma isolada, mas se constréi essencialmente na relacdo com o outro, mediado
pela linguagem e pelos instrumentos culturais disponiveis. Nesse contexto, o brincar assume
um papel privilegiado, funcionando como um dos principais espacos de aprendizagem e de

construcado do pensamento infantil.
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Um dos conceitos mais relevantes propostos por Vygotsky € o de zona de desenvolvimento

proximal (ZDP). Essa nogéo parte da ideia de que existe uma diferenca entre aquilo que a
crianga ja é capaz de realizar sozinha — o chamado nivel de desenvolvimento real — e aquilo
que ela consegue fazer apenas com a ajuda de um adulto ou de pares mais experientes —
o nivel de desenvolvimento potencial. O brincar, segundo o autor, cria justamente essa zona
intermediaria, onde a crianga, ao assumir papéis, experimentar situagdes e interagir com
outras pessoas, consegue desempenhar atividades que vao além de suas capacidades
imediatas, antecipando aprendizados futuros.

Por exemplo, quando uma crianga brinca de ser médico, ela pode utilizar a linguagem, organizar
sequéncias de ag¢des, simular dialogos e até criar diagnosticos, mesmo sem ter conhecimentos
médicos formais. Nesse processo, a brincadeira a conduz a um patamar cognitivo superior ao
que conseguiria atingir em atividades espontaneas ndo mediadas. E na ZDP que a crianca
exercita e amplia suas habilidades, pois o brincar possibilita que ela aja “como se fosse maior do
que €7, ou seja, em um nivel acima de seu estagio atual de desenvolvimento.

Outro aspecto essencial da teoria vygotskiana € a mediagdo, entendida como a intervengéao do
outro — seja o professor, um colega ou mesmo um objeto cultural

— que orienta e potencializa o aprendizado da crianga. Na pratica, isso significa que o professor
ndo deve apenas observar a brincadeira, mas assumir um papel ativo de mediador, criando
situagdes desafiadoras, propondo perguntas, sugerindo novos caminhos e incentivando a
cooperacgao entre os alunos. Ao mediar a brincadeira, o educador amplia a ZDP, tornando
possivel que a crianga avance em sua aprendizagem.

A linguagem também ocupa lugar central na teoria de Vygotsky e esta intimamente ligada ao
brincar. Durante as brincadeiras, as criangas negociam papéis, explicam regras, inventam
dialogos e constroem narrativas. Esse uso intensivo da linguagem promove nao apenas a
comunicagao, mas também a internalizacdo de conceitos, o desenvolvimento do pensamento
abstrato e a capacidade de autorregulagdo. Assim, o brincar se torna um espaco privilegiado de
desenvolvimento linguistico, pois as interagdes ludicas favorecem tanto a expansdo do
vocabulario quanto a organizacao do raciocinio.

Além disso, o brincar segundo Vygotsky contribui para o desenvolvimento socioemocional. Em
atividades coletivas, a criancga aprende a lidar com regras, a respeitar turnos, a negociar conflitos
e a cooperar com os demais. Essas experiéncias fortalecem sua autonomia, sua empatia e sua
capacidade de conviver em sociedade. E na brincadeira que muitas vezes surgem situacdes de
conflito e negociagao, nas quais as criangas aprendem a ceder, argumentar e construir solugdes
conjuntas.

Do ponto de vista pedagdgico, a contribuicdo de Vygotsky implica compreender o brincar ndo
apenas como momento de lazer, mas como pratica intencional e planejada, capaz de expandir
os limites do desenvolvimento infantil. Para isso, o professor precisa reconhecer que a

brincadeira € um espago de aprendizagem ativa, onde a crianga explora, imagina e cria, mas
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também aprende a partir das interagdes sociais e da mediagcao adequada. Planejar ambientes

ricos em materiais diversificados, propor jogos de cooperagéo e estimular o faz de conta séo
estratégias que possibilitam a crianga vivenciar situagdes que ampliam sua ZDP.

Portanto, as contribuicbes de Vygotsky para a compreensdo do brincar estdo diretamente
relacionadas a nogao de que a aprendizagem antecede o desenvolvimento e o impulsiona, sendo
a brincadeira o espaco privilegiado onde essa dinamica se concretiza. No ato de brincar, a
crianga ultrapassa os limites do que ja sabe, projeta-se em niveis mais avangados de raciocinio
e consolida, por meio da interagao social, habilidades cognitivas, linguisticas e socioemocionais.
Assim, a teoria vygotskiana reforca a necessidade de que o brincar seja valorizado e
intencionalmente promovido na educacgéo infantil como recurso pedagdgico de alta relevancia
para a formacgao integral da crianga.

O brincar, enquanto atividade central na infancia, ndo se restringe ao aspecto ludico ou
recreativo; ele exerce influéncia direta e profunda sobre areas fundamentais do desenvolvimento
cognitivo, em especial a linguagem e o pensamento légico. Ambos os aspectos séo
indissociaveis, pois a linguagem nao apenas possibilita a comunicagao, mas também atua como
ferramenta de organizacdo mental, enquanto o raciocinio l6gico estrutura o modo como a crianga
compreende relagdes de causa e efeito, sequéncias, quantidades e regras. O brincar, ao articular
imaginagao, interagdo e experiéncia concreta, constitui um dos meios mais eficazes para
promover avangos nessas duas dimensoes.

A linguagem €& uma das habilidades mais complexas do desenvolvimento humano e
desempenha papel crucial na aprendizagem e na socializagdo. Durante a infancia, o brincar cria
situacdées que favorecem tanto a expansdo do vocabulario quanto o aprimoramento das
estruturas gramaticais e narrativas. Em brincadeiras de faz de conta, por exemplo, a crianga
precisa criar dialogos, interpretar papéis, inventar historias e organizar enredos. Esse exercicio
estimula a criatividade verbal e possibilita a pratica de diferentes registros linguisticos.

Além disso, nas brincadeiras coletivas, as criangas sao constantemente desafiadas a negociar,
explicar regras, dar instrugdes e resolver mal-entendidos. Esse uso funcional da linguagem
amplia a capacidade de argumentacdo, promove a clareza na expressao das ideias e favorece a
escuta atenta do outro. E nesse processo que a crianga ndo apenas fala, mas aprende a usar
a linguagem como instrumento de interagcado e construcao de significados compartilhados.
Outro ponto relevante é que o brincar possibilita a internalizagado da linguagem. Como apontou
Vygotsky, durante as atividades ludicas, a crianga passa a utilizar a fala ndo apenas para
comunicar-se, mas também para organizar seu proprio pensamento, criando uma espécie de
“fala interior”. Esse processo é essencial para a autorregulacao e para o desenvolvimento do
pensamento abstrato. Ao narrar suas agées ou dar instrugdes a si mesma durante o brincar, a
crianga estd, na verdade, elaborando estratégias cognitivas e fortalecendo sua autonomia.

Na escola, atividades como dramatizagdes, jogos de contar historias, brincadeiras com rimas,

cantigas e jogos de palavras sao recursos pedagogicos que ampliam significativamente o
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desenvolvimento linguistico. Eles permitem que a crianga explore diferentes formas de

expressao, experimente sons, estruturas e significados, construindo uma relagdo ativa e
prazerosa com a lingua.

O brincar também desempenha papel decisivo na construgdo do pensamento légico. Desde
cedo, as criangas entram em contato com jogos e atividades que exigem organizagéao, previsao,
comparacgao e raciocinio. Jogos de encaixe, quebra- cabegas, blocos de montar e dominds, por
exemplo, estimulam a capacidade de reconhecer padrées, compreender relagdes de causa
e efeito e estabelecer estratégias para alcancar objetivos.

Os jogos de regras, que se tornam mais frequentes a partir dos seis anos, sédo particularmente
importantes para o desenvolvimento I6gico. Neles, a crianga precisa compreender normas pre-
estabelecidas, prever possiveis jogadas, lidar com situagbes de vitéria e derrota, além de
desenvolver nogdes de justica e cooperagao. O cumprimento das regras exige que a crianga
organize seu pensamento de forma sequencial e légica, entendendo que determinadas agoes
levam a consequéncias especificas.

Além disso, o brincar favorece a aprendizagem de no¢des matematicas basicas. Atividades
que envolvem contagem de pontos, agrupamento de pegas, organizagao de filas ou sequéncias
numeéricas permitem que a crianga vivencie conceitos matematicos de forma pratica e
prazerosa. Ao mesmo tempo, jogos que exigem estratégias, como damas ou xadrez,
introduzem a crianga ao raciocinio légico- matematico mais elaborado, que envolve previséo,
antecipagcao de movimentos e planejamento de acgdes.

O aspecto interdisciplinar do brincar € outro fator relevante. Em atividades Iudicas, a crianca néo
desenvolve apenas a légica matematica ou a linguagem isoladamente; essas dimensodes se
entrelacam de forma natural. Em uma brincadeira de mercado, por exemplo, a crianca precisa
negociar papéis, elaborar dialogos (linguagem), organizar precos ficticios, contar o “dinheiro” e
calcular trocos (raciocinio légico). Essa integracéo torna o aprendizado mais significativo, pois
conecta diferentes areas do conhecimento a situagdes concretas e envolventes.

Do ponto de vista educacional, o reconhecimento do brincar como recurso para o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento I6gico exige que o professor planeje atividades
intencionais e diversificadas. E necessario compreender que o aprendizado ndo se limita a
repeticdo mecanica de conteudos, mas se fortalece quando a crianga é desafiada em contextos
ludicos que estimulam a comunicacgao, a criatividade e o raciocinio.

Ambientes ricos em materiais variados — como livros de histérias, jogos de construgéo, jogos
de regras, brinquedos simbdlicos e recursos tecnoldgicos educativos — ampliam as
possibilidades de experimentacdo. Ao mesmo tempo, a mediacado do professor é essencial para
potencializar o aprendizado, incentivando a criangca a verbalizar seus pensamentos, a refletir
sobre suas acdes e a encontrar diferentes solugcdes para os desafios propostos.

Assim, o brincar contribui para que a linguagem e o pensamento légico se desenvolvam de

forma integrada e significativa, constituindo-se em alicerces para aprendizagens futuras. Ao brincar,
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a crianga nao apenas se diverte, mas constroi as bases de sua capacidade comunicativa,

argumentativa e de raciocinio, habilidades indispensaveis para sua vida escolar e social.

Portanto, € possivel afirmar que o brincar € um poderoso instrumento pedagdgico, capaz de
articular prazer, imaginagao e conhecimento, ao mesmo tempo em que promove avangos
consistentes no desenvolvimento da linguagem e do pensamento logico. Essa perspectiva
reforca a necessidade de que a ludicidade seja reconhecida e incorporada como pratica
estruturante na educacgao infantil, contribuindo de forma efetiva para a formacao integral da

crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise acerca da contribuicdo do brincar para o desenvolvimento cognitivo na educacgéao
infantil evidencia que o ludico ndo pode ser compreendido como mero passatempo ou recreacio,
mas sim como um instrumento pedagogico essencial para a formacéo integral da crianga. A partir
dos aportes de Piaget e Vygotsky, compreende-se que a brincadeira possibilita a construgao de
conhecimentos, a socializacdo, o desenvolvimento da linguagem, da criatividade e do
pensamento l6gico, além de favorecer a autonomia e a autorregulacéo.

No contexto educacional, a valorizagdo do brincar deve estar associada a uma pratica
intencional, planejada e mediada pelo professor, de modo a ampliar a zona de desenvolvimento
proximal da crianca e oferecer condi¢cbes para que ela avance em suas habilidades cognitivas,
sociais e emocionais. Dessa forma, a escola precisa promover ambientes ricos em estimulos,
com materiais diversificados e espagos que favorecam a experimentagdo, a imaginacédo e a
interagao coletiva.

Portanto, o brincar configura-se como elemento estruturante do processo de ensino-
aprendizagem na educagéao infantil, contribuindo para a formagado de sujeitos mais criticos,
criativos, autbnomos e capazes de interagir de maneira colaborativa no meio social. Reforga-se,
assim, a necessidade de politicas educacionais e praticas pedagdgicas que reconhegam o valor

do brincar como parte integrante e indissociavel do curriculo da educacéo infantil.
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RESUMO

A inteligéncia emocional tornou-se um dos pilares fundamentais para a pratica docente na
contemporaneidade. Mais do que dominar conteudos e metodologias, o professor precisa
desenvolver habilidades emocionais que permitam lidar com os desafios cotidianos da sala de aula.
O presente trabalho discute a importancia da inteligéncia emocional para os docentes, destacando
sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem, na gestao de conflitos e na promogao de um
ambiente escolar equilibrado e saudavel. A pesquisa demonstra que professores emocionalmente
inteligentes conseguem reconhecer e controlar suas proprias emogdes, bem como compreender as
emocdes dos alunos, favorecendo a criacdo de vinculos de confianca e respeito. Essa competéncia
contribui para a motivagdo, o engajamento e o rendimento escolar. Além disso, a inteligéncia
emocional auxilia os docentes na tomada de decisdes, no manejo do estresse e na construgao de
relagdes interpessoais positivas, dentro e fora da sala de aula. Conclui-se que investir na formagéao
emocional dos professores é tdo necessario quanto investir em sua formacao técnica e pedagogica,

pois ambas caminham juntas para garantir uma educacao mais humana, inclusiva e significativa.

Palavras-chave: Inteligéncia Emocional; Docentes; Educacéo.
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ABSTRACT

Emotional intelligence has become one of the fundamental pillars of contemporary teaching. More
than simply mastering content and methodologies, teachers need to develop emotional skills that
enable them to deal with the daily challenges of the classroom. This paper discusses the importance
of emotional intelligence for teachers, highlighting its relevance in the teaching-learning process,
conflict management, and promoting a balanced and healthy school environment. Research shows
that emotionally intelligent teachers can recognize and control their own emotions, as well as
understand their students' emotions, fostering the creation of bonds of trust and respect. This skill
contributes to motivation, engagement, and academic performance. Furthermore, emotional
intelligence assists teachers in decision-making, stress management, and building positive
interpersonal relationships, both inside and outside the classroom. It is concluded that investing in
teachers' emotional development is as necessary as investing in their technical and pedagogical

training, as both go hand in hand to ensure a more humane, inclusive, and meaningful education.

Keywords: Emotional Intelligence; Teachers; Education.

INTRODUGAO

A educacdo é uma das atividades humanas mais complexas, pois envolve ndo apenas a transmissao
de conteudos, mas também a interagcdo de pessoas com diferentes histérias, valores, emocgdes e
expectativas. Nesse cenario, o papel do docente vai muito além do simples ato de ensinar. O
professor € mediador, orientador e, sobretudo, formador de cidadaos. Essa missédo exige ndo apenas
competéncias técnicas e pedagdgicas, mas também habilidades emocionais capazes de sustentar
relagdes equilibradas e produtivas no ambiente escolar.

Nas ultimas décadas, o conceito de inteligéncia emocional ganhou destaque em diversos campos do
conhecimento, incluindo a educacgao. A ideia de que o sucesso profissional e pessoal ndo depende
exclusivamente do quociente intelectual (Ql), mas também da capacidade de reconhecer,
compreender e gerenciar emogoes, ampliou a compreensao sobre as competéncias necessarias ao
ser humano. Para o docente, essa habilidade é ainda mais essencial, uma vez que o cotidiano escolar
€ marcado por situagdes de estresse, conflitos, pressao por resultados e interacdo constante com
diferentes publicos.

Ao observar a realidade da sala de aula, percebe-se que a relacao entre professor e aluno nao se
resume ao conteudo formal. Emog¢des como ansiedade, frustracao, alegria, inseguranca e motivacao

estdo presentes em todas as interagbes. Um professor que ndo consegue lidar com suas proéprias
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emocgdes pode transmitir inseguranca ou até mesmo desmotivagao para os estudantes. Por outro

lado, quando o docente é capaz de reconhecer e administrar suas emocgdes, transmite confianga,
empatia e equilibrio, favorecendo o processo de aprendizagem.

Além disso, a inteligéncia emocional no contexto educacional esta diretamente relacionada a
capacidade de compreender o outro. O aluno nao € apenas um receptor de conhecimento, mas um
sujeito em formagédo, com sentimentos e necessidades préprias. O professor que desenvolve a
empatia consegue identificar sinais de dificuldades emocionais, apoiando o estudante de forma
integral e promovendo um ambiente mais acolhedor.

Outro aspecto relevante é que a pratica docente esta constantemente sujeita a pressées externas,
como cobranga por resultados, excesso de trabalho e falta de valorizagdo profissional. Essas
condigdes podem gerar estresse e esgotamento emocional, conhecidos como sindrome de burnout,
que afetam diretamente a qualidade do ensino. Nesse contexto, a inteligéncia emocional se apresenta
como uma ferramenta de protecéao e fortalecimento, ajudando o professor a lidar com as adversidades
de forma mais saudavel.

O presente trabalho tem como objetivo analisar a importancia da inteligéncia emocional na pratica
docente, discutindo como essa competéncia influencia o ambiente escolar, o processo de ensino-
aprendizagem e a saude mental dos professores. Pretende-se demonstrar que investir no
desenvolvimento emocional do docente é essencial para a constru¢cdo de uma educacdo mais
humanizada, inclusiva e eficaz.

A escolha desse tema justifica-se pela relevancia crescente da inteligéncia emocional no campo
educacional. Em um mundo cada vez mais complexo e marcado por rapidas transformacgoes, os
professores enfrentam desafios que vao além do dominio do conteudo. Saber lidar com as préprias
emocodes e com as emogoes dos outros tornou-se condi¢ao indispensavel para exercer a docéncia
de forma plena e satisfatéria.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo fundamenta-se em revisao bibliografica de autores que
discutem inteligéncia emocional e sua aplicagdo no campo educacional. Serdo abordados conceitos,
beneficios e desafios relacionados a pratica docente, sempre com o intuito de compreender como o
desenvolvimento dessa competéncia pode transformar positivamente a realidade escolar.

Espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar o debate sobre a importancia da formagao
emocional dos professores, incentivando escolas, universidades e 6rgaos de gestdo educacional a
reconhecerem a inteligéncia emocional como parte essencial do processo de formagao e valorizagao

docente.

DESENVOLVIMENTO

A pratica docente, em sua esséncia, vai muito além da transmissdo de conteudos curriculares.
Envolve interagdo humana, construgao de vinculos e gestao de diferentes emogdes que emergem no

ambiente escolar. Nesse sentido, a inteligéncia emocional apresenta-se como um recurso
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indispensavel para que o professor consiga desempenhar seu papel de forma plena, equilibrada e

significativa. O cotidiano da sala de aula € marcado por desafios diversos, desde as dificuldades de
aprendizagem dos alunos até situagdes de conflito e pressdes externas, o que exige do docente ndo
apenas preparo técnico e pedagogico, mas também maturidade emocional para lidar com as
adversidades.

O conceito de inteligéncia emocional foi popularizado a partir dos estudos de Daniel Goleman, que
destacou a importancia de habilidades como autoconsciéncia, autorregulagdo, empatia, motivagao e
competéncias sociais. Para o campo educacional, essas habilidades tornam-se especialmente
relevantes, pois o professor é constantemente desafiado a equilibrar suas préprias emocgdes e, ao
mesmo tempo, compreender as emogdes dos alunos. A empatia, por exemplo, é fundamental para
que o docente consiga identificar sinais de ansiedade, frustragdo ou inseguranga entre os estudantes
e, assim, adotar estratégias de apoio que favoregam o aprendizado.

A autoconsciéncia emocional é outra dimensao importante. Muitos professores enfrentam situagdes
de estresse intenso, seja pela sobrecarga de trabalho, pela falta de recursos ou pela pressédo por
resultados. Quando o docente reconhece suas proprias emogdes, € capaz de compreender melhor
suas reacoes diante das dificuldades, evitando que sentimentos como raiva, frustracdo ou desanimo
prejudiquem sua pratica pedagodgica. Essa capacidade de perceber e refletir sobre os proprios
estados emocionais € o primeiro passo para desenvolver uma postura mais equilibrada frente aos
desafios da profissio.

A autorregulagao, por sua vez, refere-se a capacidade de controlar impulsos e administrar emogdes
negativas. No ambiente escolar, ndo é raro que professores enfrentem situacdées de indisciplina,
desmotivacado ou até mesmo desrespeito. Nessas circunstancias, a maneira como o docente reage
pode determinar a eficacia da resolugédo do conflito. Um professor emocionalmente inteligente
consegue manter a calma, adotar estratégias de dialogo e estabelecer limites de forma assertiva, sem
recorrer a atitudes agressivas ou punitivas que possam comprometer o vinculo com os estudantes.
Outro elemento essencial da inteligéncia emocional aplicada a docéncia € a motivagao. O professor
motivado transmite entusiasmo e energia para os alunos, criando um ambiente mais dinamico e
estimulante. Essa motivagdo ndo se restringe apenas a busca de resultados, mas a realizagao
pessoal de ver seus alunos avangcarem no processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, um
professor que cultiva a motivagao intrinseca consegue enfrentar de maneira mais positiva as
dificuldades da profissdo, sem se deixar abater pela falta de reconhecimento social ou pelas
limitagbes do sistema educacional.

As habilidades sociais também se destacam como fundamentais para a atuagado docente. A sala de
aula é um espaco de interagdes constantes, em que o professor precisa dialogar com alunos, colegas,
familias e gestores. Uma comunicagao eficaz, pautada no respeito e na clareza, fortalece as relagdes
interpessoais e contribui para a criagdo de um clima escolar mais harmonioso. Professores com boas
habilidades sociais conseguem estabelecer parcerias, mediar conflitos e engajar os diferentes atores

da comunidade escolar em torno de objetivos comuns.
34



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
A inteligéncia emocional nao beneficia apenas o professor individualmente, mas toda a comunidade

escolar. Quando o docente consegue gerenciar suas emogdes de maneira adequada, transmite aos
alunos exemplos de comportamento equilibrado, contribuindo para a formagao socioemocional dos
estudantes. A escola, nesse sentido, ndo é apenas espago de transmissao de saberes formais, mas
também de desenvolvimento de competéncias humanas. O professor que ensina a lidar com
emocgdes, tanto pelo exemplo quanto pela pratica pedagdgica, colabora para a formagao de cidadaos
mais conscientes, empaticos e preparados para a vida em sociedade.

No entanto, é preciso reconhecer que o desenvolvimento da inteligéncia emocional entre docentes
nao ocorre de forma automatica. Muitos professores nao receberam formacgao especifica nesse
campo, e acabam enfrentando dificuldades para lidar com situacbes emocionais complexas no
ambiente escolar. A auséncia de preparo pode levar ao desgaste emocional, a perda de motivagao
e, em casos mais graves, ao desenvolvimento da sindrome de burnout. Por isso, torna-se
fundamental que as instituicdes de ensino e os 6rgaos responsaveis pela formagao docente incluam
a inteligéncia emocional como parte integrante dos processos de capacitagdo e desenvolvimento
profissional.

Outro ponto relevante é a necessidade de um olhar institucional para o bem-estar emocional dos
professores. Ndo basta exigir que os docentes sejam resilientes e empaticos sem oferecer condi¢oes
de trabalho adequadas. A sobrecarga de tarefas, a falta de reconhecimento e a caréncia de recursos
sao fatores que afetam diretamente o equilibrio emocional dos profissionais da educacédo. Nesse
sentido, a gestdo escolar deve criar espagos de dialogo, oferecer suporte psicolégico quando
necessario e valorizar o trabalho docente, reconhecendo que a saude emocional do professor é
condicdo indispensavel para a qualidade do ensino.

Além disso, a inteligéncia emocional também esta relacionada a capacidade de inovar e se adaptar
as mudancas. Em um mundo marcado pela velocidade das transformacdes tecnoldgicas e sociais, 0
professor precisa estar aberto ao novo, sem se deixar dominar pelo medo ou pela resisténcia. A
flexibilidade emocional permite que o docente lide melhor com situagdes inesperadas, como
mudangas curriculares, adog¢ao de novas metodologias ou crises sociais que impactam diretamente
o ambiente escolar. Essa habilidade torna a pratica docente mais resiliente e adaptada as
necessidades do século XXI.

Outro aspecto importante a destacar € que a inteligéncia emocional contribui para fortalecer a
autoridade do professor de maneira positiva. Autoridade n&o deve ser confundida com autoritarismo,
mas entendida como a capacidade de inspirar respeito e confianca. O docente que sabe se comunicar
de forma clara, que demonstra equilibrio diante de conflitos e que age com empatia conquista
naturalmente a admiragdo dos alunos. Essa forma de autoridade gera vinculos mais sdlidos e
favorece a aprendizagem, pois os estudantes se sentem respeitados e valorizados.

Por fim, a inteligéncia emocional aplicada a docéncia contribui para que o professor encontre maior
satisfacao em sua profissdo. O reconhecimento das préprias emocoes, a capacidade de lidar com os

desafios e o fortalecimento das relagdes interpessoais tornam a experiéncia de ensinar mais
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gratificante e menos desgastante. Em vez de ser um peso, a docéncia passa a ser vivida como missao

significativa, que transforma vidas e constroi futuros.

A reflexdo sobre inteligéncia emocional no exercicio da docéncia leva inevitavelmente a compreensao
de que o professor, antes de ser mediador do conhecimento, € também um ser humano sujeito a
fragilidades, limitacbes e emogdes que o acompanham diariamente. Reconhecer essa dimenséao é
essencial para compreender que o equilibrio emocional ndo é um luxo, mas uma necessidade vital
para a qualidade do ensino. Nesse sentido, investir no desenvolvimento socioemocional dos docentes
significa cuidar ndo apenas da saude individual do profissional, mas também da qualidade da
educacao oferecida aos alunos.

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores atualmente € o fendmeno conhecido como
burnout, uma sindrome de esgotamento fisico e emocional que atinge com intensidade profissionais
que lidam diariamente com pressdes e responsabilidades. Na educacao, esse quadro é agravado
pela falta de valorizagao social, pelas longas jornadas de trabalho e pelo excesso de exigéncias
burocraticas. A inteligéncia emocional surge como um recurso preventivo, pois auxilia o professor a
reconhecer sinais de sobrecarga, a gerenciar o estresse e a buscar estratégias de autocuidado. Mais
do que uma competéncia profissional, trata-se de uma ferramenta de preservagao da saude e da
dignidade docente.

O clima escolar € outro elemento profundamente impactado pela presengca ou auséncia de
inteligéncia emocional entre os docentes. Escolas em que os professores demonstram equilibrio
emocional tendem a apresentar ambientes mais acolhedores, colaborativos e respeitosos. Isso ocorre
porque as atitudes emocionais dos professores refletem diretamente nas interagcbes com os alunos e
com os colegas de trabalho. Quando o docente age com paciéncia, empatia e serenidade, transmite
uma mensagem clara de que o espacgo escolar é seguro e aberto ao dialogo. Por outro lado, quando
prevalecem atitudes de impaciéncia ou descontrole, cria-se um ambiente de tensdo que compromete
0 processo de aprendizagem.

A inteligéncia emocional também influencia a forma como os professores conduzem sua pratica
pedagogica. O planejamento das aulas, a escolha de metodologias e a condugéo de atividades em
sala ndo estdo dissociados do estado emocional do docente. Professores emocionalmente
equilibrados tendem a diversificar suas estratégias, a valorizar a participacdo dos alunos e a lidar com
erros de maneira construtiva. Essa postura ndo apenas favorece o aprendizado cognitivo, mas
também contribui para o desenvolvimento socioemocional dos estudantes, que aprendem a lidar com
frustracdes, a valorizar conquistas e a respeitar o outro.

Nesse contexto, torna-se evidente que a formacao inicial dos docentes deve contemplar ndo apenas
os aspectos técnicos e pedagdgicos, mas também o desenvolvimento de competéncias emocionais.
Cursos de licenciatura e programas de formagao continuada precisam incluir disciplinas ou modulos
voltados para a inteligéncia emocional, abordando conceitos, técnicas de autocontrole, estratégias de

empatia e praticas de autocuidado. Esse investimento tem efeito multiplicador, pois professores mais
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preparados emocionalmente tornam-se agentes de transformagéo no ambiente escolar, incentivando

também os alunos a desenvolverem tais habilidades.

Além da formacao, as politicas publicas desempenham papel decisivo nesse processo. O Estado, ao
elaborar diretrizes para a educacgao, deve reconhecer a importancia da saude emocional dos
professores e criar mecanismos de apoio efetivo. Isso pode incluir programas de acompanhamento
psicologico, oficinas de gestdo emocional e incentivos para praticas de bem-estar nas escolas.
Investir nesse campo é uma forma de valorizar o profissional docente, garantindo que ele tenha
condigdes de desempenhar sua fungdo sem adoecer ou perder o entusiasmo pela profissao.

Outro aspecto a ser considerado € o papel da gestao escolar na promogao da inteligéncia emocional
entre os docentes. O gestor educacional, ao adotar uma postura acolhedora e democratica, contribui
para a criagdo de um ambiente institucional saudavel. A gestao pode incentivar praticas colaborativas,
promover momentos de escuta e valorizagao do trabalho docente e reduzir a sobrecarga burocratica
que frequentemente gera estresse nos professores. Assim, a inteligéncia emocional nao deve ser
vista apenas como responsabilidade individual do professor, mas como um compromisso coletivo da
instituicao escolar.

E importante também destacar a relagdo entre inteligéncia emocional e inovagdo pedagdgica. O
professor que desenvolve habilidades emocionais tende a se sentir mais seguro para experimentar
novas metodologias, assumir riscos calculados e aceitar criticas construtivas. A autoconfianga
emocional fortalece a postura profissional e abre espaco para praticas mais criativas, que se ajustam
as necessidades dos estudantes. Essa atitude contribui para a constru¢cdo de uma escola mais
dinamica, capaz de acompanhar as transformagdes da sociedade contemporanea.

A empatia, como componente essencial da inteligéncia emocional, merece atencédo especial. No
ambiente escolar, ela se manifesta na capacidade de compreender as dificuldades e os sentimentos
dos alunos, indo além da dimensao cognitiva. Professores empaticos reconhecem que cada
estudante traz consigo uma histéria, um contexto social e uma realidade particular que influenciam
sua aprendizagem. Ao levar esses fatores em consideragéo, o docente consegue adaptar sua pratica
e oferecer apoio diferenciado, promovendo uma educagao mais inclusiva e justa.

Outro ponto fundamental € o impacto da inteligéncia emocional nas relagdes entre professores e
familias. O dialogo com pais e responsaveis muitas vezes envolve tensdes, criticas e expectativas
diversas. Um professor emocionalmente equilibrado sabe conduzir essas conversas de maneira
respeitosa e construtiva, transformando situagdes potencialmente conflituosas em oportunidades de
parceria. Essa postura fortalece a confianca entre escola e familia, o que é essencial para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

No plano pessoal, o cultivo da inteligéncia emocional também contribui para que os professores
encontrem maior satisfacdo em sua profissdo. Ao compreenderem e administrarem suas proprias
emocdes, os docentes conseguem equilibrar vida pessoal e profissional, evitando que frustragdes do

trabalho comprometam sua saude mental ou suas relagdes fora da escola. Essa harmonia reflete-se
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diretamente no entusiasmo com que exercem a docéncia, tornando o ato de ensinar mais gratificante

e sustentavel ao longo da carreira.

Em sintese, a inteligéncia emocional aplicada a pratica docente constitui um pilar fundamental para
a educacao contemporanea. Ela fortalece o professor, protege sua saude, melhora o clima escolar e
amplia a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Mais do que uma competéncia desejavel,
ela se configura como uma necessidade urgente diante dos desafios atuais da profissédo docente. O
investimento nessa dimensao deve ser assumido como prioridade tanto pelos préprios professores
quanto pelas instituicbes formadoras, pelas politicas publicas e pela gestao escolar. Somente assim
sera possivel construir uma educacgao verdadeiramente humanizada, capaz de transformar vidas e

preparar cidaddos para um mundo cada vez mais complexo e interdependente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta investigacao, foi possivel compreender que a inteligéncia emocional constitui uma das
competéncias mais relevantes para a pratica docente na atualidade. Ensinar n&o é apenas transmitir
conteudos, mas também mediar relagbes humanas, gerenciar conflitos e motivar alunos em um
ambiente de constante interacdo. Nesse processo, o professor € chamado a equilibrar suas préprias
emocodes e, a0 mesmo tempo, compreender as emogdes dos estudantes, favorecendo um clima
escolar mais saudavel e produtivo.

As analises realizadas demonstraram que a inteligéncia emocional contribui para que o docente
desenvolva habilidades essenciais, como autoconsciéncia, autorregulagdo, empatia, motivagédo e
competéncia social. Tais dimensdes tornam-se indispensaveis em um contexto educacional marcado
por desafios, pressdes e mudancas constantes. O professor que cultiva essas competéncias
consegue lidar de forma mais equilibrada com situagcdes de estresse, evitando reagdes impulsivas
que poderiam comprometer a relagdo com os alunos. Além disso, fortalece sua postura profissional,
transmitindo confianga e seguranga a comunidade escolar.

Um aspecto importante observado € que a inteligéncia emocional ndo beneficia apenas o professor
individualmente, mas também toda a comunidade escolar. Ao manter uma postura equilibrada, o
docente influencia positivamente o clima da sala de aula, estimula o respeito mutuo e favorece a
construcdo de vinculos de confianca. Essa influéncia repercute diretamente no desempenho
académico dos alunos, que se sentem mais motivados, acolhidos e respeitados. Assim, a inteligéncia
emocional se revela nao apenas como ferramenta de crescimento pessoal, mas também como um
recurso pedagogico de grande valor.

Outro ponto que merece destaque refere-se a saude mental dos docentes. A sindrome de burnout e
outros transtornos relacionados ao estresse tém se tornado cada vez mais frequentes entre
professores, revelando a urgéncia de se investir em praticas de autocuidado e equilibrio emocional.

Nesse sentido, a inteligéncia emocional surge como uma estratégia de prevengao e enfrentamento,
38



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
permitindo que o docente reconhega seus limites, organize suas prioridades e desenvolva

mecanismos de resiliéncia.

No entanto, € necessario reconhecer que o desenvolvimento da inteligéncia emocional entre os
docentes nédo deve ser encarado como responsabilidade exclusiva do individuo. As instituicbes de
ensino, as politicas publicas e a gestao escolar tém papel fundamental nesse processo, criando
condicbes adequadas de trabalho, oferecendo suporte emocional e promovendo formacgdes
especificas. Uma escola que valoriza a dimensdo emocional de seus profissionais contribui ndo
apenas para o bem-estar dos professores, mas também para a qualidade do ensino oferecido aos
alunos.

Também se deve enfatizar que a inteligéncia emocional, ao ser incorporada ao processo educativo,
contribui para uma formagao mais integral dos estudantes. Professores que demonstram empatia,
equilibrio e resiliéncia tornam-se modelos de comportamento, inspirando os alunos a desenvolverem
competéncias socioemocionais que serao uteis ao longo de toda a vida. Dessa forma, a pratica
docente deixa de ser apenas transmissora de conteudos e passa a ser formadora de cidadaos mais
conscientes, éticos e preparados para os desafios do século XXI.

Portanto, as consideragdes aqui expostas permitem concluir que a inteligéncia emocional para
docentes ndo € uma dimensao opcional ou complementar, mas sim central para a educagao
contemporanea. Ao lado do conhecimento técnico e pedagdgico, ela constitui um dos pilares que
sustentam a pratica educativa e garantem sua efetividade. Ignorar sua importancia significa
comprometer ndo apenas a saude e a satisfacdo dos professores, mas também a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos.

Em ultima instancia, a inteligéncia emocional deve ser compreendida como uma competéncia
coletiva, que precisa ser cultivada por meio de agdes conjuntas entre professores, gestores, familias
e politicas educacionais. Ao investir no fortalecimento dessa habilidade, a escola da um passo
significativo rumo a constru¢cdo de uma educagao mais humana, inclusiva e transformadora, capaz
de atender as necessidades de um mundo em constante mudanca.

Conclui-se, assim, que a valorizagado da inteligéncia emocional no ambito docente € um imperativo
do nosso tempo. Formar professores preparados ndo significa apenas capacita-los para o dominio
de conteudos, mas também ajuda-los a compreender e gerir suas emocgdes e as dos outros. Somente
dessa forma sera possivel garantir uma educagao que va além do cognitivo, alcangcando o emocional,
o social e 0 humano, pilares indispensaveis para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, empatica

e solidaria.
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RESUMO

O bullying € um fenbmeno recorrente nas escolas, com impactos negativos no desenvolvimento
social, emocional e académico dos estudantes. Combater essa pratica exige agdes pedagodgicas
planejadas, que envolvam professores, alunos, familias e a comunidade escolar. Este artigo analisa
estratégias educativas para prevenir e reduzir o bullying, destacando praticas de conscientizagao,
mediacao de conflitos, promocdo da empatia e construcdo de ambientes escolares seguros e
inclusivos. A reflexao é fundamentada em estudos de psicologia educacional, pedagogia e politicas
de prevencao a violéncia escolar, enfatizando a importancia de praticas continuas e integradas para

o0 bem-estar e aprendizado dos alunos.

Palavras-chave: Bullying; Educacao; Praticas pedagdgicas; Convivéncia; escolar; Prevengao;

ABSTRACT

Bullying is a recurring phenomenon in schools, with negative impacts on students' social, emotional,
and academic development. Combating this practice requires planned pedagogical actions involving
teachers, students, families, and the school community. This article analyzes educational strategies
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to prevent and reduce bullying, highlighting awareness-raising practices, conflict mediation, empathy

promotion, and the creation of safe and inclusive school environments. The reflection is based on
studies in educational psychology, pedagogy, and school violence prevention policies, emphasizing

the importance of continuous and integrated practices for student well-being and learning.

Keywords: Bullying; Education; Pedagogical practices; Coexistence; School; Prevention;

INTRODUGAO

O bullying é caracterizado por ag¢des repetitivas de agresséo fisica, verbal ou psicolégica,
direcionadas a um individuo ou grupo que apresenta vulnerabilidade. Esse fenbmeno tem
consequéncias significativas no contexto escolar, afetando a autoestima, a saude emocional, o
desempenho académico e as relagdes sociais dos estudantes. A prevencao e o combate ao bullying
demandam estratégias educativas que promovam respeito, empatia e cooperagao entre os alunos,
criando um ambiente escolar seguro e acolhedor.

Diversos estudos indicam que o papel do educador € central no enfrentamento do bullying.
Professores e gestores escolares precisam identificar situagdes de conflito, intervir de maneira eficaz
e implementar praticas pedagodgicas que promovam a conscientizagao sobre os efeitos da violéncia
escolar. Além disso, € fundamental envolver a comunidade escolar, incluindo familias, alunos e
profissionais de apoio, para que a prevengao seja continua e integrada.

Este artigo tem como objetivo analisar praticas pedagdgicas eficazes para o combate ao
bullying nas escolas, abordando estratégias de prevencado, mediagao de conflitos, promog¢ao da
empatia, conscientizagcdo e criagdo de ambientes inclusivos. A abordagem busca contribuir para a
construcdo de uma cultura escolar baseada no respeito, na colaboracido e no desenvolvimento

integral dos estudantes.

DESENVOLVIMENTO

O bullying é definido como um comportamento agressivo e intencional, repetitivo e direcionado
a uma pessoa ou grupo que apresenta alguma vulnerabilidade. Ele pode se manifestar de diferentes
formas, incluindo agressao fisica, intimidagao verbal, exclusdo social e cyberbullying, sendo todas
elas prejudiciais ao desenvolvimento social, emocional e académico dos estudantes. Compreender a
natureza do bullying € essencial para a elaboragéo de praticas pedagodgicas eficazes que promovam
a prevencao e o enfrentamento desse problema nas escolas.

Um dos aspectos centrais do bullying é a repeticao das a¢des agressivas, que diferencia essas

condutas de conflitos pontuais entre alunos. A persisténcia do comportamento agressivo cria um
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ambiente de medo e insegurancga, afetando ndo apenas a vitima, mas também testemunhas e a

prépria dinamica escolar. Além disso, o bullying esta frequentemente associado a desigualdades de
poder, em que o agressor utiliza recursos fisicos, sociais ou psicologicos para dominar a vitima,
reforcando padrdes de excluséo e discriminagao.

Os impactos do bullying sado diversos e duradouros. Para a vitima, podem incluir baixa
autoestima, ansiedade, depressado, isolamento social e queda no desempenho académico. A
exposicao continua a situagdes de violéncia também pode gerar consequéncias fisicas, como insbnia,
dores de cabeca e problemas gastrointestinais, além de prejudicar o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais. Para a escola como um todo, a presenca de bullying compromete o clima
escolar, reduz a cooperagéo entre alunos e dificulta a criagdo de um ambiente seguro, inclusivo e
favoravel a aprendizagem.

Além disso, o bullying ndo afeta apenas as vitimas, mas também os agressores e 0s
observadores. Os agressores podem desenvolver comportamentos de violéncia persistentes,
dificuldades de relacionamento e problemas legais, enquanto os observadores podem experimentar
sentimentos de medo, culpa e inseguranga, afetando sua participacdo em atividades escolares e seu
bem-estar emocional. Esses efeitos destacam a necessidade de uma abordagem pedagdgica
abrangente, que envolva toda a comunidade escolar na preveng¢ao e no combate ao bullying.

A compreensao do bullying exige também atencéo as suas diferentes manifestacdes, incluindo
agressoes fisicas, verbais e sociais, bem como o cyberbullying, que ocorre no ambiente digital e pode
ampliar o alcance e a intensidade das agressodes. A escola deve estar atenta aos sinais de cada tipo
de bullying, desenvolvendo estratégias especificas para identificar e intervir de forma eficaz,
garantindo a protecao e o suporte adequado as vitimas.

Em sintese, compreender o bullying e seus impactos nas escolas é o primeiro passo para a
implementacdo de praticas pedagodgicas eficazes. O conhecimento sobre suas caracteristicas,
consequéncias e manifestagdes permite que educadores planejem agdes preventivas, promovam a
conscientizacdo entre alunos e familiares e construam um ambiente escolar seguro, inclusivo e
propicio ao desenvolvimento integral de todos os estudantes.

A prevencdo do bullying nas escolas requer a implementagdo de estratégias pedagdgicas
planejadas, que promovam a conscientizagao, o respeito e a empatia entre os alunos. Essas agdes
devem ser continuas, sistematicas e integradas ao cotidiano escolar, envolvendo professores,
estudantes, familias e a comunidade educativa.

Uma das estratégias mais eficazes é a educagado socioemocional, que visa desenvolver
habilidades como empatia, autocontrole, comunicacdo assertiva, resolucdo de conflitos e
cooperacao. Atividades voltadas para a reflexao sobre sentimentos, valores e comportamentos
ajudam os alunos a compreender as consequéncias de suas agodes, reconhecer diferengas individuais
e respeitar os colegas. A integragcdo da educacdo socioemocional ao curriculo permite que o
aprendizado sobre convivéncia saudavel se torne uma pratica cotidiana e ndo apenas uma acgao

pontual.
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Outra pratica relevante é a realizagao de projetos e campanhas de conscientizagao sobre o

bullying. Esses projetos podem incluir debates, rodas de conversa, dramatizagbes, exposigdes e
materiais educativos, com o objetivo de informar sobre os efeitos da violéncia escolar, estimular a
empatia e fortalecer valores como solidariedade e respeito. Ao envolver alunos ativamente na criagao
e execugao das campanhas, eles se tornam protagonistas na construgdo de um ambiente escolar
seguro e inclusivo.

O trabalho colaborativo e o protagonismo estudantil também sao estratégias importantes.
Incentivar que os alunos participem de grupos de mediagado de conflitos, comités de convivéncia e
conselhos escolares permite que eles desenvolvam responsabilidade social e habilidades de
lideranga. Esses grupos atuam como mediadores e facilitadores de dialogos, promovendo a resolugéo
de conflitos e reforcando normas de convivéncia pacifica, contribuindo diretamente para a prevencgao
do bullying.

Além disso, a formacao e capacitagao dos professores é fundamental para a eficacia das
estratégias pedagdgicas. Educadores bem preparados conseguem identificar sinais de bullying,
intervir de forma adequada, orientar os alunos e planejar atividades que promovam a conscientizagao
e a prevencgao. A formagao docente deve incluir temas como psicologia da infancia, desenvolvimento
socioemocional, mediagao de conflitos e gestao de sala de aula, garantindo que os professores atuem
de maneira proativa na constru¢do de um ambiente escolar seguro.

A inclusdo da familia e da comunidade escolar nas a¢des preventivas também é essencial.
Palestras, encontros, workshops e reunidées com familiares permitem que eles compreendam os
sinais do bullying, conhegam estratégias de enfrentamento e participem do processo educativo. A
colaboragédo entre escola e familia fortalece a rede de protegdo aos alunos e assegura que 0s
principios de respeito e convivéncia saudavel sejam reforcados em diferentes contextos.

Por fim, o uso de materiais pedagodgicos e recursos tecnolégicos pode complementar as
estratégias de prevengao. Jogos, videos educativos, livros e plataformas digitais ajudam a ilustrar
situagdes de bullying, incentivam a reflexdo sobre comportamentos e promovem a aprendizagem de
forma ludica e interativa.

Em sintese, as estratégias pedagogicas de prevencgado e conscientizagdo sobre o bullying
incluem educagdao socioemocional, projetos de conscientizagdo, protagonismo estudantil,
capacitacdo docente, envolvimento da familia e uso de recursos pedagodgicos. A implementacao
consistente dessas praticas contribui para a criagdo de um ambiente escolar seguro, inclusivo e
colaborativo, prevenindo situag¢des de bullying e promovendo o desenvolvimento integral dos alunos.

Além das estratégias de prevencdo, o combate efetivo ao bullying nas escolas requer
intervengdes pedagdgicas planejadas e a aplicagdo de técnicas de mediacdo de conflitos. Essas
agdes visam nao apenas corrigir comportamentos agressivos, mas também promover a reflexdo, a
responsabilizacdo e a construgdo de habilidades sociais e emocionais que previnam novas
ocorréncias.

Uma abordagem central € a mediacao de conflitos conduzida pelo professor ou por mediadores
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treinados. Esse processo envolve a identificagao das partes envolvidas, a escuta ativa de cada um,

a facilitacado do dialogo e a construgéo conjunta de solugées que promovam a reparagao dos danos
e o restabelecimento do respeito mutuo. A mediagao permite que os alunos desenvolvam habilidades
de comunicagao, empatia e negociagao, reduzindo a recorréncia de comportamentos agressivos e
fortalecendo a convivéncia escolar.

Outra intervengao importante € a realizagdo de atividades reflexivas e pedagogicas apos a
ocorréncia de bullying. Dinamicas de grupo, debates, dramatizagbes e exercicios de escrita ou
expressao artistica permitem que os alunos compreendam o impacto de suas atitudes, reflitam sobre
os sentimentos das vitimas e explorem alternativas positivas de comportamento. Essas atividades
auxiliam na internalizacédo de valores como respeito, solidariedade e responsabilidade, promovendo
mudangas comportamentais de forma consciente e significativa.

O envolvimento da comunidade escolar e da familia também é fundamental durante as
intervengdes. Reunides com pais, orientadores e profissionais de apoio podem fornecer suporte
emocional as vitimas, orientar agressores sobre as consequéncias de suas agdes e criar estratégias
conjuntas para reforgar normas de convivéncia. A participagao ativa da familia garante que as agoes
realizadas na escola sejam complementadas em casa, fortalecendo a prevengcdo e a
responsabilizacéo.

Além disso, a monitorizagdo continua e o acompanhamento individualizado sado essenciais
para avaliar a eficacia das intervengdes. Observagdes sistematicas, registros de ocorréncias e
feedbacks regulares permitem que educadores ajustem suas abordagens, identifiquem padrdes de
comportamento e fornegam apoio direcionado as necessidades de cada aluno. Essa pratica contribui
para a construgdo de um ambiente escolar seguro e para a prevengao de reincidéncia do bullying.

O desenvolvimento de programas institucionais de prevencgao e intervencéo é outra medida
eficaz. Escolas que implementam politicas claras, cédigos de conduta, protocolos de denuncia e
agdes educativas integradas conseguem reduzir significativamente os casos de bullying. Esses
programas devem incluir capacitagdo docente, educagao socioemocional, promog¢éo de espagos de
escuta e canais de comunicagao acessiveis para alunos e familiares.

Em sintese, as intervengdes pedagdgicas e a mediacdo de conflitos no contexto escolar
envolvem a mediacdo direta, atividades reflexivas, envolvimento da comunidade escolar,
monitoramento continuo e programas institucionais estruturados. Essas praticas fortalecem a
responsabilidade, a empatia e as habilidades sociais dos alunos, contribuindo para a prevencao do
bullying, a promogdo de um ambiente seguro e a construgdo de uma cultura escolar baseada no
respeito e na convivéncia saudavel.

Embora as praticas pedagdgicas para prevengao e combate ao bullying sejam essenciais, sua
implementacgao enfrenta diversos desafios e limitagdes que podem comprometer a eficacia das acoes.
Compreender esses obstaculos é fundamental para que educadores, gestores e a comunidade
escolar possam

planejar estratégias mais efetivas e realistas, garantindo um ambiente seguro e inclusivo para todos
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os estudantes.

Um dos principais desafios é a resisténcia cultural e social presente em algumas comunidades
escolares. Em determinados contextos, o bullying ainda é minimizado ou visto como uma situagéao
normal entre criangas e adolescentes, o que dificulta a conscientizagdo sobre seus impactos
negativos. Professores, alunos e familiares podem nao reconhecer a gravidade do problema,
subestimando a necessidade de intervengdo e comprometendo as iniciativas pedagogicas. Superar
essa barreira exige campanhas de sensibilizacdo, educagdo continuada e envolvimento ativo da
comunidade escolar.

Outro desafio relevante é a formacgao insuficiente dos educadores. Muitos professores nao
recebem treinamento especifico para lidar com o bullying, o que limita sua capacidade de identificar
comportamentos agressivos, intervir adequadamente e conduzir processos de mediagéo de conflitos.
Sem orientagdo adequada, a abordagem do problema pode ser inadequada ou superficial, reduzindo
a eficacia das praticas pedagdgicas. Investir em capacitagdo continuada, workshops, cursos e
materiais de orientacdo é essencial para que os professores atuem de maneira proativa e
fundamentada.

A infraestrutura e os recursos disponiveis também representam um desafio significativo.
Escolas com turmas numerosas, falta de espaco fisico adequado, auséncia de salas de apoio ou
materiais pedagodgicos limitados enfrentam dificuldades para implementar atividades ludicas,
debates, dramatizagdes ou grupos de mediagéo. A escassez de recursos reduz as oportunidades de
interacao positiva e impede a aplicagao de estratégias diversificadas e planejadas, que sao essenciais
para o combate efetivo ao bullying.

A complexidade do comportamento humano e das relagdes sociais constitui outro limite das
praticas pedagogicas. Cada crianga apresenta caracteristicas, necessidades, experiéncias e
contextos familiares diferentes, o que exige abordagens individualizadas. Situagbes de bullying
muitas vezes envolvem fatores emocionais, psicoldgicos e sociais complexos, tornando dificil para os
educadores aplicar solugdes uniformes.

Outro desafio significativo é a participacao limitada da familia. Embora a colaboragao familiar
seja fundamental para reforgar valores de respeito e prevencédo do bullying, nem todos os pais ou
responsaveis se envolvem ativamente nas agdes da escola. Alguns podem minimizar
comportamentos agressivos, justificar atitudes dos filhos ou apresentar dificuldades para acompanhar
as orientagdes pedagdgicas. A falta de engajamento familiar compromete a continuidade das praticas
preventivas e limita a criacdo de uma rede de apoio integrada, fundamental para a eficacia das
intervencgdes.

Além disso, a dificuldade na avaliacdo da eficacia das agdes pedagdgicas representa um
obstaculo importante. Medir o impacto das praticas de prevengéao e intervengao € complexo, exigindo
instrumentos de observagao, registros sistematicos e anadlise continua dos comportamentos dos
alunos. Sem avaliacdo adequada, torna-se dificil identificar quais estratégias funcionam, ajustar

abordagens e planejar agdes mais efetivas, o que pode reduzir a sustentabilidade e os resultados das
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iniciativas.

A persisténcia de fatores externos também €& um desafio. Problemas sociais, desigualdades,
violéncia comunitaria, exposigdo a midias digitais e influéncias externas podem intensificar
comportamentos agressivos e dificultar o controle do bullying no ambiente escolar. Mesmo com
praticas pedagogicas consistentes, o contexto externo exerce influéncia sobre atitudes e relagées,
exigindo uma abordagem integrada que contemple a escola, a familia e a comunidade.

Em sintese, os desafios e limites das praticas pedagogicas no combate ao bullying incluem
resisténcia cultural, formagao insuficiente dos professores, infraestrutura limitada, complexidade das
relagbes sociais, participagdo reduzida da familia, dificuldade de avaliagdo e influéncia de fatores
externos. Reconhecer essas barreiras permite que escolas adotem estratégias planejadas,
integradas e adaptadas a realidade do contexto escolar, fortalecendo a prevengao e a intervengéo no
bullying e promovendo um ambiente de aprendizado seguro, inclusivo e saudavel para todos os
estudantes.

Superar o bullying exige compreender que este fendmeno ndo € apenas um problema escolar,
mas um reflexo de questdes mais amplas da sociedade. Criangas e adolescentes que convivem com
desigualdade social, exclusdo ou violéncia muitas vezes reproduzem essas experiéncias dentro da
escola, transformando colegas em alvos de agressdes fisicas, verbais ou psicologicas. Assim, a
escola precisa assumir uma postura ativa, mas também dialogar com outros espagos sociais para
enfrentar o problema de forma eficaz.

Nesse sentido, programas de prevencéo devem ir além da simples punicdo dos agressores. E
essencial investir na promogao de valores como respeito, solidariedade e empatia, de modo a
construir uma cultura escolar baseada na cooperacao e ndo na rivalidade. Isso pode ser feito através
de projetos interdisciplinares, oficinas de convivéncia, debates e atividades que incentivem os alunos
a refletir sobre as consequéncias do bullying.

A capacitacdo docente continua a ser um ponto-chave. Professores bem preparados
conseguem identificar sinais precoces de exclusao ou intimidagao, evitando que pequenas situagdes
se agravem. Além disso, ao trabalharem com metodologias inclusivas, tornam a sala de aula um
espaco mais participativo e acolhedor, reduzindo as oportunidades de praticas agressivas.

Outro aspeto fundamental € o envolvimento da gestao escolar. Diretores e coordenadores
devem apoiar os professores, criar protocolos claros de intervengao e garantir que a escola tenha
uma politica consistente de combate ao bullying. Esse apoio institucional da seguranga aos docentes
e transmite aos alunos a mensagem de que a escola ndo € um espaco tolerante a violéncia.

A participacao da familia, embora muitas vezes limitada, ndo pode ser negligenciada. Pais e
cuidadores precisam compreender que o bullying ndo € “brincadeira de crianga” e que pode trazer
consequéncias sérias para a vida escolar e emocional de todos os envolvidos. Para isso, a escola
pode promover encontros, palestras e momentos de dialogo que fortalegcam a parceria entre familia

e instituicao.
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A comunidade também deve ser incluida nesse esforco. Parcerias com servigos de saude,

organizagdes sociais e orgaos publicos podem ampliar o alcance das agdes, oferecendo suporte
psicologico, acompanhamento especializado e campanhas de sensibilizagdo. Assim, a escola nao
atua de forma isolada, mas como parte de uma rede de prote¢ao que beneficia todos os estudantes.

O uso responsavel da tecnologia é outro desafio e, ao mesmo tempo, uma oportunidade. Se,
por um lado, as midias digitais ampliam o risco do ciberbullying, por outro podem ser utilizadas como
ferramentas educativas para conscientizacdo. Producao de videos, campanhas online e atividades
interativas podem ajudar os alunos a refletir sobre os impactos das agressdes virtuais e sobre o papel
de cada um na promog¢ao de um ambiente digital saudavel.

E importante destacar também o protagonismo juvenil. Quando os préprios alunos participam
ativamente das solugdes, os resultados tendem a ser mais eficazes. Programas de mediag&o entre
pares, grémios estudantis e projetos de lideranga juvenil podem transformar estudantes em agentes
de mudanga, incentivando-os a intervir e apoiar colegas em situagdes de bullying.

Outro ponto essencial € a avaliagdo continua das praticas implementadas. Muitas escolas
criam projetos, mas ndo acompanham os seus resultados, o que dificulta ajustes e melhorias. A
adocao de instrumentos de monitorizagdo, como questionarios anonimos, observagdes de sala de
aula e reunides de acompanhamento, permite avaliar o impacto real das iniciativas e adapta-las
conforme as necessidades do contexto escolar.

Por fim, é fundamental compreender que combater o bullying ndo significa apenas eliminar
comportamentos agressivos, mas promover uma cultura de paz, respeito e inclusdo. Quando a escola
consegue unir esforgcos com familias e comunidade, cria-se um ambiente de confiangca em que os
alunos se sentem protegidos e valorizados. Assim, a instituicdo cumpre plenamente o seu papel
educativo, formando nao apenas bons estudantes, mas cidadaos conscientes, solidarios e

preparados para viver em sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O combate ao bullying nas escolas € um desafio complexo que exige estratégias pedagdgicas
planejadas, continuas e integradas. A implementagcdo de praticas educativas voltadas para a
prevencgao, conscientizagcao, mediagao de conflitos e promogao da empatia é essencial para criar um
ambiente escolar seguro, inclusivo e favoravel ao desenvolvimento integral dos alunos.

As estratégias pedagogicas analisadas, como a educagdo socioemocional, projetos de
conscientizagdo, protagonismo estudantil, mediacdo de conflitos e envolvimento da familia,
demonstram que o enfrentamento do bullying vai além da corre¢cao de comportamentos agressivos.
Ele envolve a construgao de valores, habilidades sociais e emocionais, além de reforgar o respeito, a
cooperacao e a responsabilidade entre estudantes.

No entanto, os desafios e limitagdes identificados, como resisténcia cultural, formacao

insuficiente dos educadores, infraestrutura limitada, complexidade das relagdes sociais, participacao
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reduzida da familia e influéncia de fatores externos, indicam que o combate ao bullying requer um

esfor¢co conjunto e continuo. Reconhecer essas barreiras permite que as escolas planejem agdes
mais efetivas, adaptadas a realidade de cada comunidade educativa, fortalecendo a prevengao e
promovendo a aprendizagem em um ambiente seguro e acolhedor.

Em sintese, o sucesso das praticas pedagogicas no combate ao bullying depende do
comprometimento de toda a comunidade escolar, da integragdo de estratégias preventivas e
interventivas e da valorizagdo de uma cultura de respeito e convivéncia saudavel, garantindo que
todos os alunos possam aprender e se desenvolver de forma plena e protegida.

Além dos aspetos ja discutidos, € importante destacar que a prevengao ao bullying deve
comecar logo na educagao infantil. Quanto mais cedo as criangas aprendem a lidar com emocgodes, a
respeitar as diferencas e a cooperar em grupo, menores sdo as probabilidades de que
comportamentos agressivos se consolidem no futuro. Nessa fase, atividades ludicas, jogos
cooperativos e histdrias podem ser excelentes recursos pedagogicos.

Outro ponto relevante € a necessidade de incluir o tema do bullying de forma transversal no
curriculo escolar. Ao invés de trata-lo apenas em datas especificas ou campanhas pontuais, é
fundamental que ele esteja presente em diferentes disciplinas, como literatura, ciéncias sociais e até
educacao fisica, mostrando aos alunos que o respeito e a convivéncia saudavel sdo valores
essenciais em todas as areas da vida.

A escola também pode recorrer a projetos artisticos e culturais como forma de prevengao. O
teatro, a musica, a pintura e a danga oferecem espacos de expressao e canalizam as emocdes de
forma criativa, diminuindo tensdes e fortalecendo vinculos entre os estudantes. Essas atividades
ainda tém o poder de valorizar talentos individuais, aumentando a autoestima e reduzindo
sentimentos de exclusao.

E igualmente necessario trabalhar a comunicacdo ndo violenta. Ensinar os alunos a
expressarem sentimentos, a resolverem conflitos de maneira pacifica e a ouvirem o outro com
empatia sdo competéncias que contribuem ndo apenas para o combate ao bullying, mas também
para a formacéo de cidadaos mais conscientes e responsaveis.

Outro desafio a ser considerado é a formacao de equipes multiprofissionais dentro das escolas.
Psicdlogos, assistentes sociais € mediadores podem oferecer suporte especializado, auxiliando
professores e familias no acompanhamento de situagbes mais graves. Essa abordagem
interdisciplinar amplia a capacidade de intervencgao e torna a escola um espag¢o mais acolhedor.

Também é essencial reforcar a importancia da escuta ativa por parte dos educadores. Muitas
vitimas de bullying permanecem em siléncio por medo, vergonha ou falta de confianga. Criar um
ambiente onde os alunos se sintam seguros para falar € um passo decisivo para identificar e enfrentar
os casos de forma rapida e eficaz.

Por ultimo, mas ndo menos importante, € necessario cultivar a resiliéncia nos estudantes. A

escola deve ajuda-los a desenvolver estratégias para lidar com frustracdes, criticas e dificuldades da
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vida. Isso nao significa aceitar o bullying, mas fortalecer os alunos emocionalmente para que possam

enfrentar desafios de forma equilibrada e construtiva.
Dessa forma, a luta contra o bullying ultrapassa a ideia de combate direto e se transforma
numa proposta de educagao integral, que valoriza nao apenas o conhecimento académico, mas

também o desenvolvimento emocional, social e ético de cada crianga e adolescente.
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RESUMO

Esta investigacdo objetiva analisar as aplicagbes praticas da neuropsicopedagogia em contextos
educacionais infantis, examinando contribuicbes dos avancos neurocientificos para compreensao dos
processos de desenvolvimento cognitivo nos primeiros anos de vida. Conclui-se que aplicagbes da
neuropsicopedagogia na educacao infantil representam paradigma inovador que potencializa
qualidade educacional na primeira infancia, oferecendo subsidios cientificos para praticas
pedagogicas mais eficazes e respectivas ao desenvolvimento neurobioldgico infantil, contribuindo

fundamentalmente para otimizagdo dos processos de aprendizagem e prevengao de dificuldades

educacionais futuras.

Palavras-chave: Neuropsicopedagogia; Educagao Infantil; Primeira Infancia;

Neurodesenvolvimento; Praticas Pedagdgicas.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the practical applications of neuropsychopedagogy in early childhood
education contexts, examining the contributions of neuroscientific advances to understanding
cognitive development processes in the early years of life. It is concluded that the applications of
neuropsychopedagogy in early childhood education represent an innovative paradigm that enhances
educational quality in early childhood, offering scientific support for more effective pedagogical
practices that are relevant to children's neurobiological development, fundamentally contributing to the
optimization of learning processes and the prevention of future educational difficulties.

Keywords: Neuropsychopedagogy; Early Childhood Education; Early Childhood; Neurodevelopment;

Pedagogical Practices.

INTRODUGCAO

A educacao infantil representa periodo fundamental do desenvolvimento humano,
caracterizado por intensa atividade neuroplastica que estabelece bases estruturais e funcionais para
aprendizagens futuras (PAPALIA et al., 2021, p. 234). A neuropsicopedagogia aplicada a primeira
infancia emerge como abordagem interdisciplinar que articula descobertas neurocientificas com
praticas pedagogicas, visando otimizar processos educacionais durante janela critica de
desenvolvimento cerebral (BEE et al., 2022, p. 167).

Sendo assim, o periodo da primeira infancia, compreendido entre zero e seis anos, caracteriza-
se por extraordinaria velocidade de desenvolvimento neurolégico, com formagéo aproximada de 700
a 1.000 conexdes sinapticas por segundo durante os primeiros anos de vida (SHONKOFF et al., 2020,
p. 89). Esta intensa atividade neuroplastica torna o cérebro infantil particularmente receptivo a
estimulos ambientais e experiéncias educacionais, conferindo a educacao infantil papel determinante
na configuracao de circuitos neurais que fundamentardo capacidades cognitivas, emocionais e
sociais ao longo da vida (NELSON et al., 2021, p. 456).

Portanto, a relevancia da neuropsicopedagogia na educagéo infantil justifica-se pela crescente
compreensao de que praticas educacionais fundamentadas cientificamente podem maximizar
potencial de desenvolvimento infantil, prevenindo dificuldades de aprendizagem e promovendo bases
solidas para sucesso académico subsequente (ZELAZO et al., 2023, p. 123). Ademais, a identificagao
precoce de alteragdes no desenvolvimento neuropsicolégico permite implementagao de intervengdes
especializadas que podem modificar trajetérias desenvolvimentais, aproveitando periodos de maior
plasticidade cerebral (DAWSON et al., 2020, p. 345).

Necessariamente, a integracao entre neurociéncias e educagéo infantil tem sido impulsionada
por avangos tecnolégicos que permitem investigagdo nao-invasiva do funcionamento cerebral em
criangas pequenas, revelando mecanismos neurobioldgicos subjacentes a processos de
aprendizagem precoce (JOHNSON et al.,, 2021, p. 278). Estas descobertas tém informado

desenvolvimento de curriculos, metodologias e ambientes educacionais mais alinhados as
53



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
caracteristicas neuroldgicas especificas de cada faixa etaria da primeira infancia (HIRSH-PASEK et

al., 2022, p. 89).

Desta forma, o objetivo geral desta investigacdo consiste em analisar aplicagbes da
neuropsicopedagogia na educacgado infantil, identificando contribuigdes dos conhecimentos
neurocientificos para otimizagdo de praticas pedagdgicas na primeira infancia. Especificamente,
pretende-se examinar fundamentos neurobiologicos do desenvolvimento infantil relevantes para
educacédo, investigar estratégias neuropsicopedagogicas aplicaveis em contextos educacionais
infantis, e discutir implicagdes destas aplicagdes para formagao de educadores e organizacao de

ambientes de aprendizagem na primeira infancia.

DESENVOLVIMENTO

A aplicacdo da neuropsicopedagogia na educagao infantil fundamenta-se na compreensao
aprofundada dos processos de neurodesenvolvimento que caracterizam os primeiros anos de vida,
periodo durante o qual o cérebro experimenta transformacgdes estruturais e funcionais de magnitude
extraordinaria (KOLB et al., 2021, p. 456). O desenvolvimento cerebral infantil processa-se através
de sequéncias ordenadas que incluem neurogénese, migracao neuronal, diferenciacdo celular,
formacéo de sinapses, mielinizacdo e poda sinaptica, cada processo com implicagdes especificas
para praticas educacionais (STILES et al., 2020, p. 234).

Sendo assim, a neurogénese, processo de formacdo de novos neurbnios, ocorre
predominantemente durante periodo pré-natal, mas continua em regides especificas do cérebro ao
longo da vida, particularmente no hipocampo, estrutura fundamental para processos de memoaria e
aprendizagem (KEMPERMANN, 2022, p. 123). Esta descoberta tem implicagdes diretas para
educacao infantil, sugerindo que ambientes estimulantes podem favorecer neurogénese em areas
cerebrais criticas para aprendizagem, otimizando capacidades cognitivas desde idades precoces
(ZHAO et al., 2021, p. 345).

Ademais, a sinaptogénese, processo de formacado de conexdes sinapticas entre neurdnios,
atinge pico de intensidade durante os primeiros dois anos de vida, estabelecendo redes neurais que
constituem substrato bioldgico das capacidades cognitivas (HUTTENLOCHER et al., 2020, p. 567).
A compreensao deste processo informa praticas neuropsicopedagodgicas que visam proporcionar
experiéncias educacionais ricas e variadas durante periodos de maxima sinaptogénese,
potencializando formagao de circuitos neurais eficientes para aprendizagem (GREENOUGH et al.,
2021, p. 189).

Nao obstante, a mielinizagdo, processo de revestimento dos axénios por substancia isolante
que acelera transmissao de impulsos nervosos, processa-se de forma hierarquica, iniciando-se em
regides responsaveis por fungdes basicas e progredindo para areas associadas a fun¢des cognitivas
superiores (FIELDS, 2023, p. 234). O conhecimento dos padrdes temporais de mielinizagdo orienta

desenvolvimento de curriculos educacionais sequenciais que respeitam cronologia do
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amadurecimento neural, introduzindo habilidades cognitivas em momentos otimais do

desenvolvimento cerebral (YAKOVLEV et al., 2022, p. 456).

Ja, a poda sinaptica constitui processo de eliminagado seletiva de conexdes neurais menos
utilizadas, fendbmeno que otimiza eficiéncia dos circuitos cerebrais através de principio "use-a ou
perca-a" (CHECHIK et al., 2021, p. 123). Este mecanismo neurobioldégico fundamenta estratégias
neuropsicopedagdgicas que enfatizam pratica repetida e uso consistente de habilidades especificas
durante periodos criticos, garantindo preservagao e fortalecimento de conexdes neurais relevantes
para aprendizagem (LOW et al., 2020, p. 345).

Nesta otica, a neuroplasticidade infantil, capacidade do cérebro jovem de modificar suas
estruturas e fungcdes em resposta a experiéncias, representa fundamento central para aplicagdes
neuropsicopedagdgicas na educacgao infantii (PASCUAL-LEONE, 2023, p. 567). A plasticidade
experiéncia-dependente permite que estimulos ambientais especificos modelem desenvolvimento de
circuitos neurais, conferindo a educacéo infantil papel ativo na configuragao da arquitetura cerebral
(GREENOUGH et al., 2021, p. 189).

Vale destacar que, o desenvolvimento das fungdes executivas durante a primeira infancia
constitui foco privilegiado da neuropsicopedagogia aplicada, considerando-se que estas habilidades
cognitivas superiores fundamentam capacidade de autorregulagado, planejamento e resolucao de
problemas (DIAMOND, 2022, p. 234). Programas neuropsicopedagogicos direcionados ao
desenvolvimento de controle inibitorio, flexibilidade cognitiva e memoaria de trabalho demonstram
eficacia significativa quando implementados durante periodo pré-escolar (ZELAZO et al., 2020, p.
456).

Neste interim, a linguagem representa dominio especialmente sensivel a aplicagdes
neuropsicopedagdgicas na educacgéao infantil, dado que desenvolvimento linguistico processa-se
através de periodos criticos durante os quais exposi¢ao a estimulos especificos € fundamental para
estabelecimento de competéncias comunicativas (KUHL, 2021, p. 123). Estratégias
neuroeducacionais incluem exposi¢cdo rica e variada a padrdes linguisticos, estimulagdo da
consciéncia fonolégica e desenvolvimento de habilidades pré-alfabetizacdo baseadas em
descobertas sobre processamento neural da linguagem (DEHAENE, 2023, p. 345).

De fato, o sistema atencional infantil, caracterizado por gradual transicdo do controle exégeno
para enddogeno da atencdo, beneficia-se de intervengdes neuropsicopedagodgicas que promovem
desenvolvimento de mecanismos de controle atencional (POSNER et al., 2022, p. 567). Programas
de treinamento atencional especificos para idade pré-escolar demonstram capacidade de melhorar
foco sustentado, atencao seletiva e flexibilidade atencional, competéncias fundamentais para
sucesso académico posterior (RUEDA et al., 2021, p. 189).

Necessariamente, a memoria infantil experimenta desenvolvimento substancial durante
primeiros anos de vida, com emergéncia gradual de diferentes sistemas mnésicos que suportam
aprendizagem complexa (BAUER, 2020, p. 234). Aplicagdes neuropsicopedagodgicas incluem

estratégias para otimizacdo da codificagdo, armazenamento e recuperagcdo de informacoes,
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baseadas em compreensao dos substratos neurais da memoria declarativa e procedimental durante

primeira infancia (NEWCOMBE, 2021, p. 456).

Nesta logica, a integragédo sensorial constitui processo fundamental durante desenvolvimento
infantil, envolvendo coordenacéao de informagdes provenientes de diferentes modalidades sensoriais
para construcdo de representagdes coerentes do mundo (AYRES, 2023, p. 123). Abordagens
neuropsicopedagdgicas incorporam atividades multissensoriais que promovem integragao eficiente
de estimulos visuais, auditivos, tateis e proprioceptivos, estabelecendo bases neuroldgicas solidas
para aprendizagens académicas complexas (BUNDY et al., 2020, p. 345).

Ademais, o desenvolvimento socioemocional durante primeira infancia envolve maturagao de
sistemas neurais responsaveis por reconhecimento emocional, regulagdo afetiva e competéncias
sociais (THOMPSON et al., 2021, p. 567). Programas neuropsicopedagogicos incluem estratégias
para promogao de inteligéncia emocional, desenvolvimento de empatia e habilidades de interagao
social, baseadas em conhecimento sobre desenvolvimento de circuitos neurais limbicos e pré-frontais
(BLAIR et al., 2022, p. 189).

Vale elencar, a avaliagcdo neuropsicopedagogica na educacgao infantil requer instrumentos
especificos que considerem caracteristicas desenvolvimentais Unicas desta faixa etaria, evitando
aplicagao inadequada de medidas padronizadas para criangas mais velhas (BRACKEN et al., 2021,
p. 234). Protocolos de avaliagdo incorporam observagdo comportamental sistematica, analise de
marcos do desenvolvimento, medidas de fungdo executiva apropriadas para idade e avaliacdo de
competéncias pré-académicas fundamentais (ALFONSO et al., 2020, p. 456).

Desta forma, a identificagdo precoce de riscos no desenvolvimento constitui aplicagcao crucial
da neuropsicopedagogia na educacgao infantil, permitindo implementagdo de interven¢des durante
periodos de maior plasticidade neural (GURALNICK, 2023, p. 123). Sistemas de triagem incluem
monitoramento de marcos desenvolvimentais, avaliacao de fatores de risco bioldgicos e ambientais,
e implementacdo de programas de intervengao precoce baseados em evidéncias neurocientificas
(SHACKELFORD, 2020, p. 345).

Pode-se predizer que, a formacdo de educadores infantis em principios
neuropsicopedagdgicos representa elemento fundamental para implementacdo eficaz de praticas
baseadas em evidéncias neurocientificas (DARLING-HAMMOND et al., 2021, p. 567). Programas de
capacitacdo incluem conhecimentos sobre desenvolvimento cerebral infantil, estratégias
neuroeducacionais, identificacdo de sinais precoces de dificuldades e técnicas de diferenciacao
pedagogica baseadas em perfis neuropsicoldgicos individuais (HOWARD-JONES, 2022, p. 189).

Nao obstante, € importante destacar que, o design de ambientes educacionais
neuroeducacionalmente informados considera impactos de fatores fisicos sobre funcionamento
cerebral e aprendizagem, incluindo iluminagao, temperatura, organizagao espacial e disponibilidade
de materiais que estimulem diferentes modalidades sensoriais (BARRETT et al., 2020, p. 234).

Ambientes otimizados promovem atencgao sustentada, reduzem stress, facilitam interagbes sociais e
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proporcionam oportunidades diversificadas para exploragao e descoberta (WEINSTEIN et al., 2021,

p. 456).

Ademais, a tecnologia educacional aplicada a primeira infancia deve considerar caracteristicas
especificas do desenvolvimento cerebral infantil, evitando exposicéo excessiva a telas e priorizando
interagdes sociais reais como base fundamental para desenvolvimento cognitivo e linguistico
(CHRISTAKIS et al., 2022, p. 123). Aplicagdes tecnolodgicas apropriadas incluem ferramentas
interativas que promovem engajamento ativo, colaboracdo e desenvolvimento de habilidades
especificas sob orientagao de educadores qualificados (HIRSH-PASEK et al., 2021, p. 345).

Oportunamente, a parceria com familias constitui componente essencial da aplicagédo
neuropsicopedagdgica na educacéo infantil, reconhecendo-se que experiéncias domésticas exercem
influéncia fundamental sobre desenvolvimento cerebral e aprendizagem (HENDERSON et al., 2023,
p. 567). Programas de orientagao familiar incluem educagao sobre desenvolvimento cerebral infantil,
estratégias para estimulagdo cognitiva no ambiente doméstico e técnicas para promocado de
interagdes responsivas entre pais e filhos (YOSHIKAWA et al., 2020, p. 189).

De fato, a neuromotricidade representa aspecto fundamental da neuropsicopedagogia aplicada
a educacao infantil, reconhecendo-se interconexdes entre desenvolvimento motor e cognitivo durante
primeiros anos de vida (FONSECA, 2023, p. 234). Atividades psicomotoras estruturadas promovem
integragdo de sistemas sensoriais, desenvolvimento de esquema corporal e estabelecimento de
bases neurolégicas para habilidades académicas como escrita e coordenagdo visuomotora
(CRATTY, 2021, p. 456).

Necessariamente, o brincar assume  significado especial na  perspectiva
neuropsicopedagdgica, sendo reconhecido como veiculo fundamental para desenvolvimento
cognitivo, emocional e social durante primeira infancia (PELLEGRINI et al., 2022, p. 123). Atividades
ludicas estruturadas ativam multiplas redes neurais simultaneamente, promovendo desenvolvimento
de funcbes executivas, criatividade, habilidades sociais e regulacdo emocional através de
experiéncias prazerosas e significativas (GRAY, 2020, p. 345).

J4, a musica emerge como ferramenta neuropsicopedagogica poderosa para educagao infantil,
considerando-se que experiéncias musicais precoces promovem desenvolvimento de multiplas
competéncias cognitivas e socioemocionais (TRAINOR et al., 2023, p. 567). Atividades musicais
estruturadas estimulam desenvolvimento auditivo, linguistico, motor e socioemocional, aproveitando
capacidade unica do cérebro infantil para processar padrbes ritmicos e melédicos complexos
(SCHLAUG, 2021, p. 189).

Ndo menos importante, a arte e expressdo criativa constituem elementos centrais da
neuropsicopedagogia aplicada a educagao infantil, proporcionando canais alternativos para
expressdo de pensamentos e emogdes durante periodo pré-verbal do desenvolvimento (EISNER,
2020, p. 234). Atividades artisticas estimulam desenvolvimento de competéncias visuoespaciais,
criatividade, expressao emocional e integracao inter-hemisférica, contribuindo para formacao integral

da personalidade infantil (WINNER et al., 2021, p. 456).
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Necessariamente, € interessante denotar que, a neuroeducacdo nutricional representa

aplicagao emergente da neuropsicopedagogia, reconhecendo-se impactos profundos da alimentagao
sobre desenvolvimento e funcionamento cerebral durante primeira infancia (GOMEZ-PINILLA, 2022,
p. 123). Programas educacionais incluem orientagdo sobre nutrientes essenciais para
desenvolvimento neural, estabelecimento de habitos alimentares saudaveis e compreensao de
relagdes entre nutricdo e capacidades cognitivas (NYARADI et al., 2020, p. 345).

Ja, a regulagdo emocional constitui competéncia fundamental desenvolvida através de
aplicagdes neuropsicopedagogicas na educacgao infantil, considerando-se que capacidades de
autorregulagao estabelecidas precocemente predizem sucesso académico e social futuro (CALKINS
et al., 2021, p. 567). Estratégias incluem desenvolvimento de vocabulario emocional, técnicas de
respiracdo e relaxamento apropriadas para idade, e atividades que promovem reconhecimento e
expressao adequada de emogdes (DENHAM et al., 2020, p. 189).

Pode-se elencar que, a avaliagdo de programas neuropsicopedagdgicos na educacéo infantil
requer metodologias longitudinais que permitam acompanhamento de trajetérias desenvolvimentais
e identificacdo de efeitos de longo prazo das intervengdes implementadas (CAMILLI et al., 2021, p.
234). Indicadores de sucesso incluem medidas de desenvolvimento cognitivo, competéncias pré-
académicas, habilidades socioemocionais e preparacdo para transicdo ao ensino fundamental
(PHILLIPS et al., 2022, p. 456).

CONSIDERAGOES FINAIS

As aplicagdes da neuropsicopedagogia na educagao infantil representam avango
paradigmatico fundamental na compreensao e otimizagdo dos processos educacionais durante
periodo critico do desenvolvimento humano. A integragdo sistematica de conhecimentos
neurocientificos as praticas pedagdgicas direcionadas a primeira infancia tem demonstrado potencial
transformador para qualificacdo da educacdo infantil, oferecendo bases cientificas sdlidas para
desenvolvimento de estratégias educacionais mais eficazes e respectivas as caracteristicas
neurobioldgicas especificas desta faixa etaria.

Desta forma, a compreensao dos processos de neurodesenvolvimento que caracterizam os
primeiros anos de vida fornece fundamentacdo tedrica essencial para elaboragcdo de praticas
neuropsicopedagdgicas que aproveitam periodos de maxima plasticidade cerebral. O conhecimento
sobre sinaptogénese, mielinizagcdo, poda sinaptica e desenvolvimento de sistemas neurais
especificos informa criagdo de experiéncias educacionais temporalmente alinhadas com ritmos
naturais de maturagdo cerebral, maximizando eficacia das intervengdes pedagdgicas e
potencializando estabelecimento de bases neuroldgicas robustas para aprendizagens futuras.

Sendo assim, as estratégias neuropsicopedagoégicas aplicaveis a educacao infantil, que

incluem programas de desenvolvimento de fungbes executivas, estimulacdo da linguagem baseada
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em descobertas neurocientificas, treinamento atencional especifico para idade pré-escolar e

atividades de integracdo sensorial, demonstram capacidade significativa de promover
desenvolvimento cognitivo integral. Estas intervengdes, quando implementadas sistematicamente
durante primeira infancia, podem estabelecer trajetérias desenvolvimentais positivas que se mantém
ao longo da vida académica, prevenindo dificuldades de aprendizagem e potencializando
capacidades individuais.

Pode-se predizer que, as perspectivas futuras para aplicagdes da neuropsicopedagogia na
educacao infantil incluem desenvolvimento de tecnologias educacionais especificamente projetadas
para caracteristicas neurolégicas da primeira infancia, refinamento de instrumentos de avaliagao
neuropsicoldgica apropriados para criangas pequenas, e estabelecimento de diretrizes curriculares
baseadas em evidéncias neurocientificas. A integracado crescente entre pesquisa neurocientifica e
pratica educacional promete expandir significativamente possibilidades de otimizacdo do
desenvolvimento infantil através de intervengdes pedagdgicas precisas e individualizadas.

Conclui-se, portanto, que as aplicagcbes da neuropsicopedagogia na educagéo infantil
constituem abordagem cientifica fundamental para maximizagdo do potencial educacional durante
periodo mais critico e promissor do desenvolvimento humano. A continuidade da pesquisa
interdisciplinar, a expansao da formacgéao profissional especializada e a implementacgao sistematica de
praticas baseadas em evidéncias neurocientificas representam elementos essenciais para
consolidagdo desta area como paradigma educacional transformador, capaz de promover
desenvolvimento integral de criancas e estabelecer fundamentos sélidos para sucesso educacional

e realizagao pessoal ao longo da vida.
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RESUMO

Os alunos veem a disciplina de matematica como complicado e dificil de entender, o que faz com que
suas aulas paregcam chatas. Os jogos matematicos podem ajudar a melhorar a forma como as aulas
sdo ensinadas e aprendes, pois, proporcionam um ambiente melhor e mais agradavel para os alunos
aprenderem. O artigo discute as contribuigcdes que os jogos matematicos podem ter no aprendizado
dos alunos, com o objetivo de sao realizados em sala de aula. A metodologia de revisao bibliografica
é utilizada neste estudo. Esta revisao inclui todas as referéncias das pesquisas feitas por autores
sobre o tema do trabalho, e outros periddicos e artigos cientificos. Essas citagdes séo utilizadas como
dados no estudo, ou seja, sdo a base para o desenvolvimento do estudo. O estudo acredita que os
jogos e a matematica tém uma ligacao forte, e que sao 6timas ferramentas para o ensino da
matematica.

Palavras-chave: Jogos Matematicos; Teoria da Aprendizagem; Pratica de Ensino

ABSTRACT
Students perceive mathematics as complicated and difficult to understand, which makes their classes
seem boring. Math games can help improve the way classes are taught and learned, as they provide

a better and more enjoyable learning environment. This article discusses the contributions that math
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games can have on student learning, with the goal of being implemented in the classroom. This study

uses a literature review methodology. This review includes all references to the authors' research on
the topic, as well as other journals and scientific articles. These citations are used as data in the study,
that is, they are the basis for the development of the study. The study believes that games and
mathematics have a strong connection and are excellent tools for teaching mathematics.

Keywords: Mathematical Games; Learning Theory; Teaching Practice

INTRODUGAO

A matematica desempenha um papel fundamental na formag¢ao educacional dos estudantes,
fornecendo habilidades l6gicas, analiticas e de resolu¢ao de problemas. No entanto, muitos alunos
enfrentam dificuldades em aprender matematica, o que pode ser atribuido a abstracdo e
complexidade da disciplina. Diante dessa realidade, é necessario explorar abordagens inovadoras
no ensino da matematica que despertem o interesse e o engajamento dos alunos.

Uma dessas abordagens promissoras é a utilizagdo de jogos como recurso no ensino da
matematica. Os jogos oferecem um ambiente ludico e desafiador, permitindo que os alunos
explorem conceitos matematicos de forma pratica e divertida. Ao envolver os estudantes em
atividades que combinam diversdo e aprendizado, os jogos estimulam o pensamento critico, a
criatividade e a resolucdo de problemas, ao mesmo tempo em que promovem a compreensao dos
principios matematicos.

Diante dessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo explorar o uso dos jogos e
brincadeiras como possiveis facilitadores para a aprendizagem da matematica. Para alcangar esse
objetivo, sera adotada uma metodologia de reviséo bibliografica, que consiste na analise e sintese
de material ja elaborado sobre o tema. Essa abordagem permitira um maior contato com o problema
em questao, proporcionando uma compreensao mais aprofundada e embasada sobre a tematica.

Ao realizar uma revisao bibliografica, serdo consultados livros, artigos cientificos e outras
fontes relevantes que abordem a relagdo entre jogos, brincadeiras e aprendizagem da matematica.
Sera realizada uma analise critica dos materiais selecionados, buscando identificar as contribuicoes
tedricas e praticas que sustentam o uso dessas estratégias no contexto educacional.

Com base nessa revisao bibliografica, serdo apresentados os conceitos fundamentais
relacionados ao tema, explorando a importancia dos jogos e brincadeiras para a aprendizagem da
matematica. Serdo discutidas as teorias que embasam essa abordagem, assim como exemplos
praticos de jogos e brincadeiras que podem ser aplicados em sala de aula para facilitar a
compreensao dos conceitos matematicos.

Espera-se que este trabalho contribua para a reflexdo sobre a importancia dos jogos e
brincadeiras como recursos educacionais no ensino da matematica. A revisdo bibliografica
proporcionara um embasamento tedrico consistente, oferecendo subsidios para educadores e
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pesquisadores interessados em explorar essa abordagem inovadora. Além disso, espera-se que

este estudo possa incentivar a adogéo de praticas pedagdgicas mais criativas e motivadoras, que

promovam uma aprendizagem significativa e prazerosa da matematica.

0S JOGOS COMO FERRAMENTA LUDICA PARA APRENDIZAGEM

O jogo pedagdgico € uma forma de a crianga vivenciar experiéncias. Antunes (2004) traz que
brincando, a crianga explora o0 mundo, ativa a imaginagao e se autorrealiza. Assim ja entendemos o
qudo importante é o brincar para as criangas em fase de desenvolvimento.

Os jogos pedagogicos e as brincadeiras podem facilitar o processo de ensino aprendizagem e
ainda sao prazerosos, interessantes e desafiantes. Os jogos e as brincadeiras sdo 6timos recursos
didaticos (ANTUNES, 2004, p. 26)

Jean Piaget (1975) afirma que a inteligéncia ndo € inata nem adquirida, mas é o resultado da
construgdo do sujeito. Primeiro estagio: Inteligéncia Sensoério-motoras. Corresponde aos dois
primeiros anos de vida, resolve seus problemas exclusivamente através da percepcdo e dos
movimentos. Percebe o ambiente e age sobre ele. A estimulagao visual, tatil e auditiva € fundamental
no desenvolvimento do bebé. A crianga aprende pela experiéncia, examinando e experimentando
com o0s objetos ao seu alcance, somando conhecimentos. Aos seis meses adquire um conceito
importante para o desenvolvimento mental, chamado objeto permanente.

Piaget (1998) diz que a atividade ludica é o bergo obrigatério das atividades intelectuais da
crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa.

Nas fases iniciais da escolarizagado das criangas a brincadeira e o brinquedo s&o de grande
importancia para o desenvolvimento social, motor e cognitivo da crianga. E serve de sondagem para
que la na frente condigamos trabalhos melhor com esta crianga em seu processo de aprendizagem
(PIAGET,1998).

A contribuicdo do jogo e da brincadeira para o desenvolvimento da crianga vai depender do
conhecimento que o professor tenha de crianga, da metodologia de cada jogo e brincadeira que for
desenvolver e o desenvolvimento humano e suas limitagdes, sendo ao mesmo tempo propicio a uma
realizacao prazerosa e empatica. (PIAGET,1998)

As brincadeiras antigas fazem parte da vida de todos, mesmo que sejam diferentes hoje na
maneira de brincar, porque hoje, nds temos diferentes espagos geograficos e culturais. Mais a raiz
da brincadeira ndo se perde, permanece. E como pode-se fazer com o brincar com o
desenvolvimento, a aprendizagem, a cultura e como incorporar a brincadeira em nossa pratica?

O brincar é natural na vida das criancas. E algo que faz parte do seu cotidiano e se define
como espontaneo prazeroso e sem comprometimento. Brincando simbolicamente, a crianca expande
seu vocabulario, aprende novas palavras, nomeia os objetos que manipula, utiliza expressdes do seu

dia a dia, estabelece mondlogos e dialogos, demonstrando assim correlagdes entre o jogo de faz-de-
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conta e as varias formas de linguagem. Além disso, acaba aprendendo a lidar com conflitos e a

resolver problemas simples.
Segundo Kishimoto, (2002):

(...) Ao brincar, a crianga é capaz de impor-se a condigdes externas, em vez de a elas ficar
sujeita. H4 uma inversao do controle social: enquanto brincam, sdo as criangas que dao as Ao
brincar com os outros, a crianca aprende a partilhar, a dar, a tomar, a cooperar pela
reversibilidade das relagbes sociais. (KISHIMOTO, 2002, p.13)

Deve-se entéo respeitar a infancia e as caracteristicas préprias desta fase. Nao s6 os jogos
educativos e brincadeiras didaticas, mas todo e qualquer jogo, toda e qualquer brincadeira incentiva
a criatividade, promove a socializagcado, desenvolve a expressao oral e corporal.

Pois € uma atividade de grande importancia para a crianga, a torna ativa, criativa e Ihe da
oportunidade de relacionar-se com os outros; também a faz feliz, por isso, mais propensa a ser
bondosa, a amar o proximo a ser solidaria. O brincar na escola ndo é apenas passar tempo, mas, sim

uma ferramenta que pode ser utilizada para desenvolvimento da aprendizagem.

O brincar € uma ferramenta a mais que o educador pode langar mao para favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, proporcionando um ambiente escolar planejado
e enriquecido, que possibilite a vivéncia das emogbes, os processos de descoberta, a
curiosidade e o encantamento, os quais favorecem as bases para a construgdo do
conhecimento (SANTOS, 2011, p.7)

Portanto, deve-se valorizar o brincar da crianga e com a crianga, assim construiremos um
futuro melhor e perpetuando a fraternidade entre as pessoas. Para esclarecer melhor sobre o jogo,
recorremos a assimilagcao e acomodacao.

Segundo Montovani (2010) ele classifica as varias formas de identificar, chamar o jogo
amarelinha. A tdo famosa brincadeira de amarelinha e ao mesmo tempo esquecida, € também
conhecida como macaca, academia, jogo da pedrinha e pula macaco, € muito conhecida do universo
infantil, faz parte do cotidiano das criangas e constitui-se basicamente em um diagrama riscado no
chdo e dividido em casas numeradas, que deve ser percorrido respeitando as regras pre-
estabelecidas.

Montovani diz que a amarelinha foi trazida ao Brasil pelos portugueses e logo se tornou
popular. Na Roma antiga, gravuras mostram criangas brincando de amarelinha nos pavilhdes de
marmore nas vias. O caminho ou percurso da amarelinha simbolizava a passagem do homem pela
vida, por isso em uma das pontas ficava o céu e, na outra o inferno (MANTOVANI, 2010)

Ao usar os jogos e brincadeiras como recurso pedagogico deve-se ter em mente a expressao
e a construcdo do conhecimento. A crianga apropria-se da realidade, atribuindo-lhe significado.
Assim, alunos com dificuldade de aprendizagem podem valer-se da brincadeira como processo
facilitador para outras disciplinas futuras.
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APRENDIZADO MATEMATICO

De acordo com Lara (2003) a matematica originou-se na Grécia e significa conhecer, aprender
ou compreender. Foi usado no Egito e na Mesopotéamia, e pode ser visto hoje como um conhecimento

e compreensao de modelos. Aranao diz:

A medida que os humanos comegaram a viver suas vidas, a matematica comegou a emergir em
suas inter-relagdes com a trigonometria e a aritmética. No Egito e na Mesopotamia, o conceito
abstrato de numeros apareceu progressivamente a partir do 3° milénio aC. Cada numero estava
conectado com o sistema de unidades (ou seja, 2 sao duas ovelhas), e assim sistemas de
escrita foram criados para ajudar a calcular, compartilhar a riqueza da sociedade e dividir as

coisas. Era preciso ter uma necessidade de escrita na sociedade antes que a escrita realmente
surgisse (ARANAO, 2004, p. 23).

Como interagdes matematicas professor e aluno deve estar relacionado a situagdes atuais da
vida real, de acordo com Aranao (2004). Exemplos da vida real que alunos e professores encontram
todos os dias nao devem ser deixados de lado. Quando os alunos estao o tempo todo conectados
aos fatos, e altamente motivados por seus estudos, este autor acredita que eles estao trabalhando
em um espago que conecta seu cotidiano ao conteudo que esta sendo estudado, de forma ludica
dependendo da matéria.

Este tem de ser o caso de todos os alunos, segundo este autor. Os alunos tém de ser capazes
de compreender e interpretar problemas, bem como ser capazes de resolver. Eles precisam ser
criativos, e jogos e quebra-cabecas sdo uma das maneiras de fazer isso.

E fundamental que os profissionais da educacéo saibam matematicamente o que seus alunos
estdo aprendendo, pois esses problemas aparecem pode ser a qualqguer momento. Diferentes
oportunidades estédo disponiveis para melhorar o raciocinio mental e expandir a capacidade de seus
processos de pensamento. Essas oportunidades existem (ARANAO 2004).

Os alunos aprendem matematica na escola com um processo continuo de construcédo de
conhecimento e compreensdo matematica légica, com os exemplos e experiéncias que tiveram antes.
Existem varios mecanismos que devem ser levados em consideragao no aprendizado da matematica,
como afirma o texto original (ARANAO 2004).

O livro o dialogo entre ensino e aprendizagem de Weisz (2000) discute quatro elementos-chave
que afetam a aprendizagem de todos os alunos e deve ser considerado ao momento planejares
agradaveis de aprendizagem em qualquer assunto. Esses elementos ndo podem ser diferentes na

matematica ou durante os jogos, como explica Weisz:
Uma boa situagao de aprendizagem é aquela em que o aluno tem que usar tudo o que sabe e
considerar o contetido que o professor pediu para trabalhar. Seu projeto tem que se relacionar
com questdes da vida real, e eles tém que tomar decisbes com base no que esta produzindo.
Para maximizar o compartilhamento de informagdes, a tarefa deve ser organizada de uma
determinada forma. Os alunos devem considerar como irdo interagir e trocar informacdes
durante a tarefa, pois é isso que garante a maxima circulagdo de informagdes (2000 apud.
Brasilia/MEC, 2001, p.158)
69



I  Rcvista Territorios Outubro 2025

Um professor sé pode melhorar seu ensino pensando em sua pratica e criando diferentes aulas

em sala de aula. Isso é feito para melhorar sua habilidade profissional.

JOGOS EM EDUCAGAO MATEMATICA

Um trocadilho é uma palavra ou frase que tem varios significados, embora todos estejam
conectados de alguma forma. Os trocadilhos podem ser considerados uma metafora para a vida, pois
a vida exige equilibrio, regras para hobbies e outras manobras. A palavra original para piada na
etimologia de trocadilho € jocu, que significa piada (ANTUNES, 2002).

Para D'Ambrosio ganhou inumeros prémios por suas pesquisas e estudos sobre o ensino de
matematica tradicional e como ele pode ser melhorado. Em seu livro Educagao Matematica: Da Teoria
a Pratica, ele discute uma nova abordagem para a educacao e como a pratica pode ser refletida no

ensino. D'ambrosio escreveu em 2007:

Mas nao ha davida de que a racionalidade, ou seja, 0 que se aprende no curso, € incorporado
a pratica docente. A medida que os professores usam seus conhecimentos aprendidos em suas
praticas, eles podem observa-los e pensa-los, facilitando seu aprimoramento. Isso é feito com

os pensamentos dos alunos em mente (2007, p. 91).

Araujo diz que os jogos comegam como empreendimento livres escolhidos, em que o
participante tem que superar obstaculos presentes no contexto do jogo. O jogo tem que ser jogado
com liberdade de acdo, mas tem que ser focado em vencer os obstaculos apresentados. Ela usou o
jogo como algo unico, ndo apenas por que ela passou (ARAUJO 1992)

A brincadeira da crianga nao precisa levar a um resultado final, diz Kishimoto (2006). O jogo é
seu proprio objetivo; o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos nao é importante. O que
importa € que a crianga esta se divertindo.

Os jogos séo utilizados na escola ha muito tempo, e Smole (2007) afirma que eles podem ser

em areas de conhecimento. Ela sugere que eles sdo usados com mais frequéncia nas escolas.

Os jogos sdo um dos recursos que podem auxiliar no desenvolvimento da linguagem,
juntamente com multiplos processos de pensamento e interacdo entre os alunos. Durante um
jogo, cada jogador pode ver o que todos os outros jogadores estdo fazendo, argumentar pontos

de vista e aprender a ser confiante e critico (SMOLE. 2007, p.1).

Os jogos podem ser utilizados no ambiente escolar, podendo ser transformados em recursos
riquissimos que auxiliam o professor em seu trabalho.

Lara menciona que, se os professores acreditam que o ensino de matematica promove o
pensamento ldgico, a criatividade, a resolugdo de problemas em situagbes da vida real e o
pensamento independente, seria melhor procurar outros métodos para usar em sala de aula. O

processo de ensino de matematica € muito restritivo (LARA, 2003).
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A aula de Jogos € um dos recursos mais importantes para o professor construir sua pratica

docente, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais (PCN). Como escolas estao adicionando
jogos e outros elementos recreativos as suas salas de aula com mais frequéncia, de acordo com Lara
(2003) a razao é que os professores esperam que, adicionando brincadeiras e entretenimento, como
as aulas sejam mais agradaveis e o aprendizado mais emocionante. Jogos e outras atividades podem
ajudar os alunos a desenvolverem sua logica e raciocinio, além de ajuda-los a desenvolver suas
atitudes.

Jogos e outras atividades ludicas podem entrar em conflito com o cotidiano do aluno,
destacando a importancia da Matematica no desenvolvimento de padrdées de pensamento e raciocinio
l6gico. Os jogos sdo uma maneira emocionante e agradavel de aprender na educagdo matematica,
mas também geram muitas informagdes e ideias uteis (LARA, 2003)

Os alunos tém que ser motivados a pensar sobre 0s jogos que estdo jogando, e Guzman (1991)
explica bem o que essa atividade significa na educagao matematica. Os jogos podem ajudar os alunos
a desenvolver sua concentracdo, curiosidade, autoconfianga e autoestima, além de desenvolver suas
habilidades matematicas. Acredita-se também que a consciéncia do grupo e a empresa sao
desenvolvidas por meio de jogos.

Piaget e Brenelli concordam que o afetivo de um jogo n&o deve ser ignorado quando se utilizar
jogos em aulas de matematica, pois esta entrelagado com a motivagéo, interesse e desejo dos
jogadores. Essa ideia € discutida por Piaget entre 1966 e 1974 e por Brenelli em 1991 p. 23 de sua
obra.

Moura (1992) acredita que ao jogar o jogo, uma pessoa pode aprender mais sobre o conteudo
cientifico pelo meio da linguagem, regras, significados culturais, informagdes e a propria ludicidade
do jogo. O jogo permite que o jogador construa uma compreensao mais solida do assunto do jogo.

Kishimoto escreveu em 2004,

A forma ludica e a motivacdo que ela cria sdo usadas para ajudar as criangas a explorar e
construir seu conhecimento. O proprio jogo fornece motivagéo interna, o que é util na educacéo.
No entanto, o trabalho pedagdgico requer o uso de motivagdes externas e influéncias de outras
pessoas, bem como a solidificagdo de ideias em situagdes ndo-jogo. Os jogos sdo usados para
ajudar as criangas a desenvolver seu conhecimento e compreensao, o que pode ser uma parte
definitiva da educacao infantil (KISHIMOTO 2004, p. 43).

Kishimoto (1993) afirma que o brincar € fundamental para criangas e adolescentes, e que a
sala de aula ndo deve ser um local onde o aluno se distraia do brincar. Se a sala de aula € um lugar
onde o aluno pode brincar, entao ele pode revelar quem ele esta brincando, e sera mais facil para ele
aprender e curtir seu conteudo. O professor poderia entdo apresentar o conteudo de uma forma
envolvente.

Em 1997, os parametros curriculares nacionais de Matematica eram:

Os Jogos nas aulas de matematica sdo um grande desafio para os alunos, o que pode gerar

interesse e entusiasmo. O professor é responsavel por avaliar e analisar os jogos, bem como
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agregar os aspectos curriculares aos mesmos. Os jogos precisam ser incorporados a cultura da

escola, para que possam ter mais sucesso (BRASIL, 1997, p. 48-49).

Os jogos sao um recurso que pode ajudar a aprendizagem a acontecer de forma divertida e
interessante, conforme as referéncias anteriores.

O brincar e as formas como ele pode ser utilizado metodologicamente no ensino e
aprendizagem da matematica € o foco da dissertacdo de mestrado de Regina Célia Grando, na
UNICAMP, ao aprofundar o processo. Esse estudo foi muito importante para o Brasil e outros paises
qgue estdo com dificuldades para ensinar matematica em sala de aula.

De acordo com Grando,

Os jogos podem ser usados em todas as aulas de matematica, desde o ensino fundamental até
a faculdade. A chave é que o aluno tem que entender os objetivos do jogo, e que o método
utilizado tem que ser adequado ao seu nivel. O jogo tem que ser desafiador para o aluno, e
ativar seu processo de pensamento (GRANDO 2008, p 25).

A matematica ndo € apenas um conhecimento que pode ajudar a desenvolver a imaginagao,
a sensibilidade e o raciocinio de uma crianga; muitos dos ensinados em matematica no ensino
fundamental (por exemplo) ndo s&o novidade para as criangas. Com base em sua proépria
compreensao do senso comum, como criangas ja tém algum conhecimento sobre esses tépicos (PCN
S 1998).

Em sua tese de doutorado de 2000, ele falou sobre o resgate de habilidades e técnicas no
ensino de matematica por meio de pesquisas de campo fisico. A pratica pedagogica do professor é
aprimorada quando ele utiliza os Jogos Matematicos no Ato de Ensinar, e seu objetivo € utilizar essas
praticas em suas pesquisas. Explorar como os jogos e a resolu¢ao de problemas podem ser usados
no trabalho docente. As disciplinas de matematica constroem seus procedimentos e conceitos a partir

das intervengdes que acontecem no ambiente da sala de aula de matematica (GRANDO 2000).
0 JOGO E SUA RELAGAO COM A MATEMATICA

Chacédn (2009) expressa que “a relagao entre brincar e aprender € natural; os verbos 'to play’
e 'to learn' vém juntos. Ambas as palavras consistem em superar obstaculos, encontrar o caminho,
treinar, deduzir, inventar, adivinhar e vencer... divertir-se, avancar e melhorar’ (p. 2). Assim, o
professor deve aproveitar as possibilidades que o jogo como uma ferramenta que oferece a
oportunidade de se divertir e adquirir habilidades simultaneamente.

E assim que o professor dinamico da aprendizagem, através do brincar, é chamado a gerar
interacdes texto-contexto-aluno. Isso possibilitara que as aulas sejam permeadas pelo fator
motivagao; criangas sendo motivadas estardo mais conectadas com o conteudo e progresso

académico serao refletidos no desempenho académico. Quintero et al. (2016) afirmam que:
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Portanto, exige-se um professor coerente em seu ser e em seu fazer, para favorecer uma
transferéncia positiva no trabalho pedagdgico com as criangas para gerar o desejo de conhecer,
explorar e aprender (QUINTERO et al., p. 168)

Além disso, é importante que o professor estabeleca os objetivos que permitem que os
objetivos sejam alcangados. aprendizagem esperada por seus alunos. Segundo Chacén (2009),

esses objetivos devem ser definido da seguinte forma:

Apresentar um problema que deve ser resolvido em um nivel de compreensao que envolva
certos graus de dificuldade. Fortalecer de forma atrativa os conceitos, procedimentos e atitudes
contemplado no programa. Oferecer um meio de trabalhar em equipe de forma agradavel e

satisfatoria. Reforce as habilidades que a criancga precisara mais tarde. (CHACON 2009, p.3)

Da mesma forma, € importante criar um ambiente de aprendizagem que estimule a criatividade
e o desenvolvimento das emogdes, pois esses aspectos sdo essenciais para que sejam ativados. os

dispositivos basicos de aprendizagem, e o jogo é o motor ou canal. Para isso, vale destacar que,

O jogo é aprimorado dependendo das condigdes do contexto, é orientado de acordo com a
cultura e costumes e vive de acordo com os conhecimentos especificos de cada territério, do
grupo populagdo, meninas, meninos, professores, professores e agentes educacionais.
(CHACON 2009 p. 21)

Nesse aspecto, Salvador (2010) afirma que: "a melhor forma de despertar interesse e desejo
de descobrir os alunos € apresentando um jogo, um paradoxo, um truque de magica ou uma
experiéncia” (p. 18). Isso destaca a importancia na selegéo de estratégias para o desenvolvimento
dos conteudos que se espera que as criangas aprendam. Assim 0 sucesso de o tema dependera
sempre da forma como € introduzido; é necessario ligar criangas com o assunto desde o inicio € um
bom jogo pode servir para introduzi-lo ou fortalecer seu desenvolvimento.

As criangas brincam o que veem e "brincam o que vivem ressignificando-o, por isso o jogo &
considerado como uma forma de elaboragao do mundo e da formacao cultural, uma vez que os inicia
na vida da sociedade em que estdo imersos”. (MEC, 2014, p. 14). Como professor é necessario
despertar o entusiasmo e o interesse do aluno mesmo da mesma saude, isso aumentara
imediatamente a motivacéo e o desejo para aprendizado.

As criangas, a medida que crescem, mudam a sua forma de brincar de acordo com as fases
de desenvolvimento em que se encontram. Por exemplo, para Piaget, as criangas na medida em que
excedem cada estagio ou periodo avanga em seu desenvolvimento para o proximo nivel. Os periodos
propostos por Piaget sdo: sensorio-motor (entre 0-2 anos), pré-operacional (2 e 6 anos) e operagdes
concretas (6 a 12 anos). Assim, cada estagio constitui um tipo de jogo como: funcional ou de exercicio,
o simbdlico e o jogo de regras. (PIAGET 1999)

No jogo funcional ou de exercicio, predomina o uso do préprio corpo para se deslocar de um

lugar para outro e assim alcancar os objetos que se deseja manipular e explorar; neste estagio que
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inclui o estagio sensoério-motor, a compreensao do mundo e a interagdo com objetos. O jogo simbdlico

procura estimular a imaginagao e a criatividade nas criangas, dando vida a um objeto inanimado ou
fazendo representacgdes de algumas situagdes vivenciadas em seu cotidiano. Por fim, o jogo de regras
esta presente em todas as etapas ja citadas e permite que a crianga se relacione corretamente com
os objetos e pessoas envolvidas no jogo (PIAGET 1999)

Dentro dos tipos de jogo citados esta o jogo de construgédo, no qual a crianga € capaz de
manipular objetos e construir de acordo com seu interesse. Um exemplo é empilhar blocos para
formar uma torre, fazer um avidao ou navio sem papel, entre outras coisas que as criangas de sua
criatividade podem fazer quando materiais adequados para isso (ALMEIDA 2004).

Deve-se notar que as criangas contemporaneas adquirem habilidades de uma forma muito
mais rapido para que em uma certa idade eles possam estar em um estagio mais avangado do que
0 proposto por essa teoria, por essa razao, o professor deve estar disposto as mudangas que surgem
nas criangas sob seus cuidados. Na mesma linha, é importante que a professor da formacéo inicial
reconhece os tipos de jogos e os multiplos beneficios que este tenho. Mas isso ndo acontece por
inércia; E necessario que as atividades que ocorrem na sala de aula se destinam aos objetivos de
aprendizagem, ao contexto e as caracteristicas dos alunos. Dessa forma, esses aspectos, quando
levados em conta pelos professores podem fornecer o ambiente apropriado que permite o

aprendizado ideal para os alunos e criangas por meio dessa estratégia (ALMEIDA 2004).

JOGOS DIDATICOS E SUA CONTRIBUIGAO PARA A APRENDIZAGEM

Nessa perspectiva, Tirapegui (2008) aponta que jogos didaticos que apresentam conteudo
matematico promovem uma melhor compreensao e internalizacdo de forma construtiva. e diversao
para as criangas curtirem essas aulas de forma harmoniosa e ao mesmo tempo produtiva.

Esse prazer de aprender quebra os padrbes tradicionais, como o que se teve sobre a
aprendizagem da matematica, porque é o jogo que marca aquele eixo diferenciador do que
comumente tém sido as aulas de matematica. Além disso, € importante ter em mente que, na fase
inicial, as criangas estdo em constante socializagao e interacédo em seu préprio ambiente (TIRAPEGUI
2008)

Em outras palavras, as nog¢des l6gico-matematicos estdo presentes na vida da crianga em
todos os momentos e em todos os lugares. Por isso, o professor deve aproveitar ao maximo o
ambiente que Ihe é familiar. Além de selecionar adequadamente as atividades e jogos que sao
verdadeiramente interesse e sdo direcionados as necessidades dos alunos para aprimorar as
habilidades que os alunos estao adquirindo ou reforcam o que a crianga nao conseguiu aprender
completamente, para que varios conceitos possam ser estimulados ao mesmo tempo (SALVADOR,
2010).
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O que foi dito até aqui apontar para a importancia de reconhecer o contexto, o espaco e o jogo

para o ensino da matematica na pré-escola, especificamente nas criangas que compreendem as
idades de 2 a 4 anos.

As agdes ludicas Segundo Chacén (2008), eles devem ser intencionais e ao mesmo tempo
atender as necessidades das criangas ao brincar. Além disso, pode-se dizer que comumente em
jardins de infancia e em outras séries estudantes do ensino superior, 0 ensino da matematica tem
sido enquadrado por aspectos tradicionais que pouco contribuem para o prazer da matematica. E
embora possa gerar aprendizado, ocorre de forma mecéanica, mecanica e pode conter a alegria de
aprender e divirta-se a0 mesmo tempo através do jogo.

Nesse sentido, Rodriguez e Mufioz afirmam que aprender matematica “pode ser uma
experiéncia motivadora se a basearmos em atividades construtivas e ludicas. O uso de jogos na
educacdo matematica € uma estratégia que permite adquirir competéncias de forma divertida e
atrativa para os alunos” (2014, p. 1).

Nessa perspectiva, pode-se deduzir que a matematica esta presente em as areas da vida diaria
e é através da atividade ludica que as criangas podem descobrir esse mundo de uma forma agradavel
e eficaz. Além disso, ao jogar Rodriguez e Mufioz (2014) afirmam que se adquire um processo de
analise e se fazem interpretagcdes que permite adquirir uma aprendizagem mais adequada das

nogdes matematicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para que alunos e professores aprendam e trabalhem juntos, eles ndo podem ser considerados
participantes passivos. Eles tém que ser mais ativos na progressao dos conceitos matematicos, pois
sdo os alunos que descobriram que sdo as coisas.

O trabalho do professor é fundamental nesse modelo, pois ele determina os processos
pedagodgicos que precisam ocorrer durante o processo de ensino e aprendizagem. Os alunos tém
que especular e resolver como coisas, em vez de apenas informacgdes receber do professor.

O professor precisa ficar atento aos beneficios e desvantagens do jogo e certificar-se de que
ele esta autorizado. Seu trabalho é ver o aluno tirar o maximo de proveito do jogo, porque seu objetivo
€ que o aluno ganhe uma experiéncia de aprendizado significativo, aprimorando suas habilidades e
conhecimentos em sala de aula.

O jogo pode ter uma grande influéncia na forma como um professor pratica a pedagogia, e
também pode ajuda-lo a aprender mais sobre os topicos da area de matematica.

Os jogos sao usados na sala de aula para ajudar os alunos a gostar de aprender matematica,
e esta analise e teste de jogos jogados com alguns topicos do ensino fundamental Il pretende mostrar
os beneficios e o propdsito geral do uso de jogos em matematica, bem como demonstrar como os
jogos séao eficazes no ensino e aprendizagem de matematica.

Os alunos que jogam em sala de aula tornam-se participantes ativos em seu aprendizado, em

vez de apenas ouvintes passivos. Brincar € uma parte importante da vida cotidiana, e muitos
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acreditam que os jogos e ferramentas de toque sédo 6timos para a educagao matematica. Brincar é

uma necessidade para todos, em qualquer idade, e nao pode ser visto apenas como diversao.

REFERENCIAS

ARANAO V. Matematica através de jogos e brincadeiras. Campinas: Papilus, 2004.

ARAUJO, V. O jogo no contexto da Educagao psicomotora. Sdo Paulo, Sp: Cortez Editora, 1992.

ALMEIDA, Marcos Teodorico Pinheiro de. Jogos divertidos e brinquedos criativos. Petropolis:
Vozes, 2004.

ANTUNES, Celso. O jogo e a educacao infantil: falar e dizer, olhar e ver, escutar e ouvir.
Fasciculo 15. 2° ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO: Brinquedos e brincadeiras na Educacao Infantil. [s.I:
s.n.]. Brasilia: MEC, 2004 Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6672-
brinquedosebrincadeiras&category _slug=setembro-2010-pdf&ltemid=30192>. Acesso em:3 set.
2025.

BRASIL. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: terceiro e quarto ciclos do ensino

fundamental. Brasilia: Ministério Da Educagao E Do Desporto, 1998.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros curriculares nacionais. Brasilia: Ministério Da
Euducacao, 2000.

CHACON, P. O Jogo Didatico como estratégia de ensino e aprendizagem: como cria-lo em sala
de aula? [s.l: s.n.]. Disponivel em: <http://www.e-historia.cl/cursosudla/13-EDU413/lecturas/06%20-
%20EI1%20Juego%20Didactico%20Como%20Estrategia%20de%20Ense%C3%B1anza%20y%20Ap
rendizaje .pdf>. Acesso em:3 set. 2025.

D’AMBROSIO, U. Educagiao Matematica: Da Teoria A Pratica. [s.l.] Papirus Editora, 2007.

GUZMAN M. Contos com contas. Lisboa: Gradiva, 1991

GRANDO, R. C. A construgao do conceito matematico no jogo. 2008
76



I  Rcvista Territorios Outubro 2025

KISHIMOTO (org.), Tizuko Morchida. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2002.

LARA |. Jogando Matematica do 5° ao 8° Campeonato. Sao Paulo: Editora Réspel, 2003.

MANTOVANI.A. Fundamentos Tedricos da Educacao Infantil Il. Versdo 2. Campinas: Grafica FE;
Rio Vieira, 2010.

MOURA, M. Construir simbolos digitais em situagcées de ensino. 1992. Dissertagao
(DOUTORADO) - Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 1992. Acesso: 09 de set de 2024

PIAGET, J. O desenvolvimento de quantidades fisicas em criangas. 1%edicdo. 1941. Trad. C. M.
Oiticica. Rio de Janeiro, Zahar, 1975.

PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianga. Rio De Janeiro: Martins Fontes, 1998.

PIAGET, J. Estagios do desenvolvimento cognitivo. 2. e., Rio de Janeiro: Zahar, 1999.

QUINTERO, A. (2016). Atitude ludica e linguagens expressdes na educacgao infantil. Revista
Virtual Universidad Catolica del Norte, 48, 155-170.

RODRIGUEZ, L. E MUNOZ, R. (2014). O uso de jogos como recurso didatico para ensino e

aprendizagem de matematica: estudo de uma experiéncia inovadora.

SALVADOR, A. (2010). O jogo como recurso didatico na sala de aula de matematica.

SMOLE, K. Divertimentos matematicos. [s.l.] Sdo Paulo, Ibrasa, 2007.

WEISZ, T. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Sao Paulo: atica, 1999. Disponivel em:

<http://edu-candoconstruindosaber.blogspot.com/2013/01/weisz-telma-o-dialogo-entre-o-ensino-
e_19.html>. Acesso em:3 set. 2025.

77



I  Rcvista Territorios Outubro 2025

LUGAR DA FORMACAO DOCENTE
CONTINUADA NA GESTAO
ESCOLAR: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

PLACE OF THE CONTINUED TEACHER IN THE
SCHOOL MANAGEMENT: CHALLENGES AND

POSSIBILITIES

ALEXANDRA APARECIDA DONATO BRONZERI

Graduagao em Pedagogia pela Faculdades Integradas Campos Salles em 2007; Especialista em Gestao Escolar do Ensino
Fundamental e Médio; P6s-graduada em Formacao e Profissdo Docente (2020); Professora de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental |; Professora do Ensino Basico na Secretdria da Educacdo do Estado de S. Paulo; Professora de Educacdo
Infantil na Prefeitura de'S. Paulo .

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal refletir se 0 ambiente de trabalho e as situacbes em
sala de aula interferem na pratica do professor, qualidade de ensino e saude do educador.
Argumenta-se que € crescente o numero de professores que apresentam problemas de saude e que
alegam estarem estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel. Este trabalho procura
entender como o ambiente de trabalho pode influenciar na qualidade do ensino e qual o papel do

gestor nessa situacgao.

Palavras-chave: Docéncia. Ambiente Escolar. Gestao. Qualidade Educacional

ABSTRACT

The main objective of this study was to reflect on whether the work environment and classroom
situations interfere with teachers' practices, teaching quality, and health. It is argued that there is a
growing number of teachers who have health problems and claim that these are linked to an
unfavorable work environment. This study seeks to understand how the work environment can

influence the quality of teaching and what role managers play in this situation.
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INTRODUGAO

Visualizar perspectivas para problemas do cotidiano escolar, ampliar visées de mundo
e transformar praticas pedagogicas foi o legado o objetivo geral visa refletir o ambiente de trabalho e
as situacdes em sala de aula, a intervengao na pratica do professor e qualidade de ensino.

Diante dos objetivos acima descritos foram levantadas as seguintes hipéteses: as situagbes
de agressividade dos alunos refletem negativamente na saude dos educadores e prejudicam as
atividades educacionais? Um dos motivos do afastamento para tratamento de saude sao as situagdes
de agressividade vivenciadas em sala de aula?

Passamos muitas horas de nossos dias na escola. Entretanto, muitos profissionais estao
desanimados com a atual conjuntura educacional e com o préprio ambiente onde trabalham.
Indisciplina, violéncia, participagao dos pais, agdes dos gestores, sao assuntos recorrentes e que
afetam a pratica em sala de aula.

Apresenta um olhar e uma reflexdo sobre o papel da escola, seus atores, principais agentes
na construcdo do ambiente de trabalho e a relacdo destes com a violéncia, especialmente nas salas
de aula, discute também a dificil relagdo entre docéncia, saude do profissional e qualidade
educacional, para que possamos entender como o ambiente de trabalho pode influenciar na
qualidade do ensino e qual o papel do gestor nessa situagéo.

Sobre o ambiente e a organizagcdo escolar muitos educadores e mesmos estudiosos se
perguntam sobre o papel da escola atualmente. Aquino (1996) € um destes estudiosos: O que estaria
acontecendo com a educagao brasileira atualmente? Qual o papel da escola para a sua clientela e
seus agentes? Afinal de contas, sua fungao primordial seria a de veicular os conteudos classicamente
preconizados ou tdo somente conformar moralmente os sujeitos a determinadas regras de condutas?
(Aquino, 1996, p.39 apud ZANDONATO, 2004, p.49).

A escola deixou de ser tradicionalista, onde cada um tinha seu papel bem estabelecido:
gestores dirigiam e era autoridade maxima dentro da instituicdo. Aos professores destinava-se o
papel de transmissores dos conhecimentos acumulados durante toda histéria humana.

Sobre seu tablado e pedestal era autoridade incontestavel e absoluta dentro da sala de aula
possuiam e mantinham um “status”, e um distanciamento dos alunos. Os outros funcionarios da
escola: merendeiras, inspetores e faxineiras ocupavam um grupo intermediario que adotavam
geralmente uma postura distante, porém mais proxima dos alunos.
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Seres passivos e recebedores do conhecimento, os alunos, hierarquicamente ocupavam uma

posicdo de inferioridade respeitosa. Levantavam-se sempre que alguém entrava na sala de aula;
faziam fila no patio e esperavam seus professores. Enfileirados também na sala de aula, faziam ligdes
que dependiam principalmente de memorizagdo. Formavam teoricamente, grupos homogéneos e os
“diferentes” eram excluidos da escola.

Entretanto, varias mudancgas politicas, econdmicas, sociais e culturais ocorreram ao longo do

século XX e transformaram todo o cenario escolar.

Segundo Abreu (2010):

E importante pontuar que foi a partir do século XX, que o ato de educar foi transferido por
planejadores e politicos, da familia para a Escola e hoje este processo tem se tornado
cada vez mais natural. No entanto, o que observamos é que 0 processo nao tornou a
escola melhor, nem a educacéao dos alunos porque foi encarado como uma transferéncia
de educacao, e ndo um ato onde educar fosse visto como responsabilidade de ambos:
tanto da familia como da escola (ABREU, 2010, p.4).

Diante da nova situagdo, a organizagao escolar precisou ser transformada e seus atores
deveriam rever seus papeis dentro da escola. Porém, as transformacdes até hoje ndo aconteceram
de fato as acomodacgdes e ajustes foram feitas, mas nado efetivamente transformaram o cenario
escolar. Seus atores, entre o passado e o presente, ficaram perdidos em seus papéis, sem
vislumbrarem perspectivas a curto e médio prazo.

Assim muitos profissionais desestimulam-se, adoecem e até abandonam o magistério. Aquila
(2009) lembra que “a sociedade atual se configura por incertezas medos, conflitos, confusdo de
valores, falta de ética e limite entre o que é certo ou errado, o que nos torna vulneraveis, inseguros,
desconfiados e injustos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

Complementando a ideia de Abreu acima descrita, Aquino (1996 a/b) defende que a escola
nao esta preparada para trabalhar com os sujeitos (alunos) que recebem. Aponta assim que a escola
passa a receber sujeitos ndo homogéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferentes
histérias de vida e com uma “bagagem” que, muitas vezes é negada pela escola (Aquino 1996 a/b
apud ZANDONATO, 2004, p.33).

Aquila (2009) afirma que atualmente os jovens vivenciam uma cultura tecnolégica com
mudangas rapidas através de muitas informagdes que influenciam familia e escola. Entretanto,
Zandona (2004, p.47) nos lembra de que “[...] ndo é raro nos depararmos com professores saudosos
do tempo em que se tinha respeito na escola e em que os alunos eram educados, pois a familia era
severa, rigorosa na educacgao”. Eis o atual dilema da educacgéo, o convivio harmonioso entre o
passado e o presente o desafio para os gestores: observar, refletir e operacionalizar a organizagao
escolar e as relagdes interpessoais estabelecidas dentro do ambito escolar, tornando-o um ambiente

favoravel a aprendizagem.
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Apesar de ter uma dindmica propria, a escola ndo € uma ilha. Esta contida numa sociedade

cada vez mais complexa, onde tudo é muito instantaneo e superficial as relagdes sdo momentaneas
e em grande parte voluveis.

A escola é uma instituicao onde relagdes sociais estao presentes a todo o momento. Assim,
segundo Zandonato (2004, p.45) “como todos somos sujeitos institucionalizados, € compreensivel e
inegavel a importancia de estudarmos [...] a instituigdo e sua a¢ao na vida de seus atores”.

Assim as relagbes podem ser positivas ou negativas dependendo da cultura escolar, do
comprometimento dos agentes envolvidos no processo, na énfase dada a cooperacao, clareza de
objetivos, consenso, dificuldades fisicas, administrativas e humanas, dentre inUmeros outros
aspectos e variaveis ja que “[...] a escola € uma organizagdo dotada de uma cultura e valores
especificos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

As causas da nao aprendizagem tém despontado na lista dos principais problemas enfrentados
pela escola da atualidade, um numero significativo de criangas com dificuldades de aprendizagem,
sdo identificadas ainda na educacdo infantil, e se ndo houver uma intervencado eficaz, essas
dificuldades se estenderado para o ensino fundamental e, possivelmente, por toda vida estudantil da
crianga.

Assim, objetiva analisar de que forma as dificuldades de aprendizagem podem contribuir para
a construgéo do fracasso na vida escola caso ndo haja uma intervencao eficiente pela relevancia,
buscando construir um referencial tedrico reflexivo para o pensar e o repensar as praticas e agdes
neste ambito, contribuindo, assim, para que as intervencdes psicomotoras sejam compreendidas,
planejadas, articuladas e desenvolvidas, como fator positivo no desenvolvimento.

Conhecer seu aluno para que saiba como cada um aprende e compreende 0os mecanismos
de assimilacdo do conhecimento, e a partir dai, procurar meios e recursos que envolvam as
possibilidades de aprendizagem de cada criancga, intervindo nas situacdes de maior dificuldade que
ela apresentar, através de estratégias dinamicas, que atendam a todas, de forma democratica.

As multiplas competéncias docentes devem ser construidas por meio de uma formagao
polivalente, que permita o desenvolvimento de uma pratica pedagogica favoravel a aprendizagem
dos alunos, "[...] comprometida com a pratica educacional, capazes de responder as demandas
familiares e das criancas, assim como as questbes especificas relativas aos cuidados e

aprendizagens infantis". (BRASIL, 1v., p. 41).

O olhar atento e perspicaz, tanto do profissional docente deve orientar caminhos de
aprendizagem, motivando-as, criando e recriando os sentidos da aprendizagem, de modo a superar
as dificuldades e promover uma aprendizagem de forma ajustada, assegurando o desenvolvimento

de atitudes, de criticidade, dialogo, descoberta e inser¢gdo no mundo.

"A paciéncia, o apoio e o encorajamento prestado pelo professor serdo com certeza os
impulsionadores do sucesso escolar do aluno, abrindo-lhe novas perspectivas para o futuro"

(CORREIA e MARTINS, 2006, p. 23), pois quando os professores sao destituidos de uma bagagem
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de referéncias que os capacitem a desenvolverem uma pratica pedagodgica intencional, que atenda

as necessidades das criangas com dificuldades de aprendizagem, eles podem representar um grande
problema de ordem sociocultural, na medida em que suas ac¢des ineficazes ndo potencializam

aprendizagens significativas.

Pensando em algumas alternativas mais adequadas que o professor pode desenvolver na sua
pratica pedagogica, focando na utilizagdo de tecnologias assistivas que € de extrema relevancia, ao
levarmos em consideracdo os desafios encontrados em sala de aula e na contextualizacdo dos

processos educacionais e experimentais como uma forma de transformar a sociedade.

Segundo Vygotsky (2003), nos mostra que o ambiente externo interage diretamente no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, dessa maneira acredita-se que o contato delas
com a cultura que a rodeia seja um elemento fundamental para o seu crescimento saudavel
compreender a importancia da musica na infancia e verificar as contribuicbes na atualidade as
diferencas séo tantas que explodem conflitos e confrontos a todo instante, a escola torna-se entao,
muito mais que um lugar de adquirir conhecimentos, mas um territorio de disputas das diversidades.

Dentre os fatores importantes para um bom ambiente escolar estdo as regras e normas, nao
as definidas arbitraria e autoritariamente, mas aquelas construidas por todos os agentes sociais nele
envolvido.

Regras e normas autoritarias podem causar insatisfagdes e injusticas e, esta em conjunto “[...]
causam grandes tensdes que geram conflitos interpessoais e possibilitam situacbes para as
violéncias”. (AQUILA, et al, 2009, p.1707).

E sobre ela, a violéncia, que refletiremos a segui o papel da escola e a fungdo de seus atores,
a violéncia tem sido amplamente estudada. Defini-la ndo € tarefa facil. Ndo acreditamos ser esta
apenas 0 uso excessivo da forga fisica, mas também a simbdlica, como ficou conhecida a violéncia
manifestada por signos e simbolos, preconceitos, metaforas, desenhos que possam ser vistos como
ameaca e coacgao, infelizmente, vivemos numa sociedade onde muitos atos reconhecidamente
violentos passaram a serem considerados normais a banalizacao traz consequéncias bastante serias
a sociedade e a escola, ja que esta se encontra inserida na sociedade.

Dentro da escola sdo comuns e cada vez maiores os casos de agressoes fisicas e psiquicas,
talvez porque segundo Lanzoni (2008):

A violéncia tem todas as possibilidades de aparecer em um clima onde as normas sejam
arbitrarias, elaboradas a margem da participacao dos alunos/as, inconsistentes e poucos claras, sem
que os implicados em seu cumprimento saibam quando sao obrigatérios os cumprimentos e quando
podem nao se cumprir, porque nao existe uma clara especificagdo de ate aonde chega a liberdade
de cada um deve reduzir-se em funcado do respeito aos direitos dos demais, sado razdes basicas: o
marco cultural ndo oferece critério de referéncia para elaborar pautas claras de convivéncia e a
inconsisténcia na aplicagado das normas impede saber o que sera considerado como correto e 0 que

como incorreto. (Lanzoni, 2008, apud AQUILA et al, 2009, p.177).
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Entretanto ndo acreditamos que apenas as normas e regras pouco ou nada claras sejam

responsaveis pelos altos indices de violéncia no ambiente escolar, um contexto sociopolitico, cultural
e econdmico colabora e incentiva, como o trafico de drogas, falta de perspectivas futuras,
instabilidade social, falta de investimento em materiais e recursos humanos nas escolas publicas,

bem como a auséncia de projetos pedagdgicos.

Charlot (2002) faz trés distingdes conceituais de violéncia bastante interessante, relacionadas

a escola:

A violéncia na escola € aquela que se produz dentro do espago escolar, sem estar ligada
a natureza e as atividades da instituicao escolar: quando um bando entra na escola para
acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola é apenas o lugar de uma
violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. A violéncia a escola esta
ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando os alunos provocam
incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a violéncias que
visam diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a
escola deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional,
simbolica, que os proprios jovens suportam através da maneira como a instituicdo e seus
agentes os tratam (modos de composigdo das classes, de atribuicdo de notas, de
orientagdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como
injustos ou racista...). (Charlot, 2002, p.434-435 apud OLIVEIRA, 2010, p.13).

Atualmente em muitas escolas, a sala de aula transformou-se em arena, onde alunos e
professores digladiam-se diariamente numa sucessao de situagdes em que a violéncia prevalece,
sdo comuns xingamentos, gozacoes, insultos e algumas vezes até mesmo agressoées fisicas sdo as
reclamacgdes dos alunos e dos professores, relacionado com as incivilidades, os alunos queixam-se
das agressoes verbais, ofensas e xingamentos

A sensacao de inseguranga e medo tem sido sentida por professores (e também o pessoal
administrativo) produzindo um permanente estado de alarme, ja que estes se sentem tolhidos,
assustados e atingidos em sua integridade pessoal e profissional.

Hannah Arendt (1972) escreve que estamos vivendo atualmente, uma crise do senso de
autoridade que se reflete na escola, ainda que antes a escola cabia ampliar o entendimento que
tinhamos do mundo oferecido pela familia preparando os alunos para tornarem-se cidadaos.
Entretanto, tantas foram as modificacées ocorridas na sociedade que as escolas ficaram vulneraveis
a violéncia porque seus atores perderam o respeito e passaram a contestar a autoridade vigente.
Neste caso o professor; ator mais préximo da relagcao aluno-escola.

Partimos do pressuposto que os conflitos e embates de ideias sdo necessarios para o
crescimento pessoal e entendemos como Oliveira (2010, p.48) que “o ser humano descaracterizou o
seu sentido real, transformando-o em uma forma de manifestacédo da violéncia”. Assim nas salas de
aula os conflitos transformaram-se em confrontos, na maioria o poder e legitimacao de autoridade,
viabilizando discriminag¢des, humilhagdes e preconceitos.

Ao que parece nem professores nem alunos sentem-se pertencentes ao ambiente escolar e
principalmente sujeitos ativos do processo de ensinagem. a impressao de que para professores, a
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sala de aula tornou-se um fardo dificil e estafante de carregar e aos alunos, esta € o lugar da

autoafirmacédo, do convivio social, do entretenimento entendemos que alunos e professores séo

vitimas de um sistema a democratizacédo do ensino passou a oferecer a educac¢ao para todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das transformag¢des que vém se instaurando na sociedade nos ultimos anos,
da realidade multifacetada e da dinamica que caracteriza a educacéo no Brasil, faz-se necessario
uma analise a partir dos desafios e perspectivas deste fator, principalmente no que concerne a
gestao escolar.

. A gestéo dos interesses e expectativas e a formagéao de individuos criticos e atuantes também
foram prejudicadas como um modelo economicista, tecnicista e essencialmente técnico e
burocratico, desconsiderando a realidade das escolas e seus problemas, atualmente com o enfoque
advindo da gestdo democratica, essa concepcao foi reformulada de acordo com as necessidades
de um mundo que cada vez mais se globaliza, em que o conhecimento ocupa papel central nas
relacdes sociais e produtivas estabelecidas na sociedade.

A gestdo democratica tem como premissa a participagédo, a discussdo coletiva, buscando
uma gestdo comprometida com formas coletivas de participacédo, decisdo dos representantes de
diferentes segmentos da escola nas decisbdes o estudo foi realizado como meio de constatar se ela
pode direcionar de forma eficaz a aprendizagem e o lugar de formagdo docente pensando em

diferentes estratégias articuladas para a melhor pratica pedagogica.
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RESUMO

Este trabalho tem como tema A inclusdo entre os muros da escola sob multiplos, olhares, na qual
verificaremos de que forma esta acontecendo a inclusao desses alunos, partindo do pressuposto que
as escolas estdo apenas acolhendo os alunos com deficiéncia e ndo os incluindo. Ao realizar esta
pesquisa veremos quais sao os fatores que dificultam a inclusdo, e através de autores que falam
sobre tema , poderemos ver de que forma a inclusdo deve ser realizada nas escolas. Para verificar
como a inclusdo esta sendo proposta pelas escolas regulares, observaremos algumas escolas que
atendem essas criangas e faremos entrevista com professores e alunos estagiarios do CEFAI (Centro
de Formagédo e Acompanhamento a Inclusédo), a fim de conhecer a fundo as dificuldades desses
profissionais. Buscaremos subsidios nas autoras Maria Teresa Egler Mantoan e Rosita Edler
Carvalho para comprovar que a inclusdo de alunos com deficiéncia pode ser mais que um
acolhimento, para que a inclusao as escolas regulares possam incluir de fato esses alunos.

Palavras-chave: Inclusido; Ensino regular; Aluno; Deficiéncia; Professores

ABSTRACT

This paper focuses on inclusion within school walls from multiple perspectives, in which we
will examine how the inclusion of these students is taking place, based on the assumption
that schools are merely accepting students with disabilities rather than including them. In
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conducting this research, we will examine the factors that hinder inclusion, and through
authors who discuss the topic, we will be able to see how inclusion should be implemented
in schools. To verify how inclusion is being proposed by regular schools, we will observe
some schools that serve these children and interview teachers and student teachers from
CEFAI (Center for Training and Monitoring Inclusion) in order to gain an in-depth
understanding of the difficulties these professionals face. We will seek support from
authors Maria Teresa Egler Mantoan and Rosita Edler Carvalho to prove that the inclusion
of students with disabilities can be more than just welcoming them, so that inclusion in
regular schools can truly include these students.

Keywords: Inclusion; Regular education; Student; Disability; Teachers

INTRODUGAO

A inclusdo é um tema que vem ganhando espaco cada vez mais nas discussdes que dizem respeito
ao ambiente escolar.

Com base na Revista Nova Escola (2009) até a segunda metade do século 20, criangas portadoras
de deficiéncias ainda eram vistas como doentes que necessitavam somente de atencio a saude, as
escolas eram preparadas sem a intencao de aceitar as reais necessidades destes alunos. Em fungao
das atuais expectativas sociais, a inclusdo nas escolas tem se voltado para novas formas de
educacgao escolar visando cada vez mais atividades para estes alunos, esta ideia acelerou-se a partir
dos anos 90 quando a Educacéo Inclusiva foi reconhecida como diretriz educacional prioritaria no
Brasil e em outros paises.

O tema foi escolhido para que pudéssemos constatar como esta sendo feita a inclusdo nas
instituicdes de ensino, e verificar se a inclusdo acontece de forma apropriada e quais sao os fatores
que estao contribuindo para o fracasso do sistema de inclusao.

Podemos perceber que a inclusao de criangas especiais ndo acontece, o que realmente acontece é
acolhimento, pois as criangas nao recebem a atencédo necessaria para que possa progredir, iSso nos
motivou a buscar respostas para nossa inquisi¢ao: por que acolhemos e nao incluimos?

Esperamos que com esta pesquisa, possamos auxiliar os profissionais da educag¢ao que trabalham
com criangas especiais e contribuir para que nossas escolas possam incluir de fato esses alunos.

Nossa pesquisa tem como tema “A Inclusédo entre os muros da escola sob multiplos olhares”, na qual
pretendemos analisar como € realizada a inclusao nas escolas de ensino regular, observando assim
quais sao as dificuldades que os professores possuem para realizar a inclusao de alunos especiais.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) “os sistemas de educagdo devem ser
planejados e os programas educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades, as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares”.

Ao observar que a inclusdo nao acontece de forma adequada, pois muitas vezes os alunos especiais

sdo apenas acolhidos, partimos em busca de respostas para auxiliar os professores a realizar a
inclusao efetivamente.

88



I  Rcvista Territorios Outubro 2025

Nossa pesquisa sera embasada por alguns tedricos: Maria Teresa Egler Mantoan (2003), e Rosita
Edler Carvalho (2011), buscaremos subsidios para auxiliar e propor uma inclusdo mais eficaz.

Compreendemos que na formacao dos professores a disciplina “Educagao Inclusiva”, acaba sendo
superficial quando os professores se deparam com a inclusdo no dia a dia,

fazendo se necessarios estudos e especializagcbes acerca do assunto, para aprimorar a pratica
docente.

Infelizmente esta é a realidade que vivemos. Apesar do grande aumento de matriculas de criangas
que apresentam deficiéncias, como nos mostra o Censo Escolar do MEC- Ministério da Educacao,
nao ha respaldo do governo, da instituicdo e de nenhum outro programa que desenvolva atividades
e cursos para a preparagao e capacitagcao dos professores.

Este problema gerado pela falta de preparo profissional, uma vez que ndo somos formados para
trabalhar especificamente com criancas especiais, levando em conta que existe multiplas deficiéncias
e cada uma possui a sua particularidade, sendo assim ndo podemos generalizar essas deficiéncias.

A inclusdo é um assunto que vem sendo cada vez mais discutido nas escolas e um sistema que vem
sendo implantado nas salas de aula, porém na pratica o que esta presente na maioria das escolas
nao € a inclusdo mais sim o acolhimento, uma vez que incluir € segundo o dicionario “compreender,
abranger, fazer parte” (Aurélio,2001); e acolher é “atender, receber’( Aurélio,2001, pp.410-16).

Outro fator importante que nos faz pensar o porqué do sistema falho da inclusdo pode ser, a falta de
materiais adequados para cada tipo de deficiéncia nas escolas, dificultando ainda mais o trabalho do
educador e a aprendizagem do aluno.

Quando se fala em inclusao educacional, supde-se que este processo € unicamente sustentado pelo
professor e que a ele se deve a total responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso. A aprendizagem
do aluno depende sim da pratica pedagogica que € aplicada em sala, porém, ndo podemos nos
esquecer de que apenas modificar estas praticas nao ajuda no processo de inclusdo. Ha um trecho
da declaragédo de Salamanca (1994) que diz: “A preparag¢ao adequada de todo pessoal da educagao
constitui um fator-chave na promocao do progresso em diregao as escolas inclusivas”.

Sendo assim, queremos entender o porqué da exclusao e muitas vezes do acolhimento ao invés da
inclusdo, pois como podemos ver, a educagao deve estar acessivel a todas as criangas com
necessidades especiais, como reza o Art.5 da DECLARACAO DE SUNDERBERG, “todas as pessoas
com deficiéncia, devem ter acesso aos programas educacionais, sociais e culturais adaptados as
suas necessidades” .

A INCLUSAO NAS ESCOLAS

A inclusado das criangas em ensino regular € um tema que vem ganhando espacgo dos debates, pois
€ um assunto atual e polémico, devido a inclusdo nem sempre acontecer de fato e devido a discussao
da importancia do ensino especializado e das caréncias da inclusdo no ensino regular.

Para compreender melhor a educagao inclusiva embasaremos nossa pesquisa em alguns autores
como Maria Teresa Egler Mantoan (2003) e Rosita Edler Carvalho (2011).

Maria Teresa Egler Mantoan (2003) € uma das maiores defensoras da educagéao inclusiva no Brasil,
ela e critica convicta das chamadas escolas especiais. Iniciou sua carreira como professora de
educacgao especial, embora ndo achassem possivel educar alunos com necessidades especiais em
uma turma regular, como muitos pensam.
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Para Mantoan (2003) a inclusdo é conviver e aprender com as diferencgas, é acolher sem excegoes,
€ estar e interagir com o outro, para que se possam vencer 0s preconceitos e para que todos possam
ocupar seu lugar na sociedade independente de ser ou nao deficiente.

Segundo a autora para uma escola ser inclusiva ela deve ter um bom projeto pedagogico, a escola
precisa envolver toda a sua equipe, alunos e pais, deve valorizar a cultura, a histéria e as experiéncias
de seus alunos, rever suas praticas pedagogicas e executar adaptagoes fisicas.

Muitos pensam que as criangas especiais devem ser atendidas em instituicdes especializadas,
privando o aluno do ensino regular, o que acaba ocasionando a exclusdo, os alunos precisam ter um
atendimento especializado, mas este ndo deve substituir o ensino regular.

A nossa Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (1988) elegeu como fundamentos da
Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados e Municipios e
do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

| - A soberania;

Il - A cidadania;

lIl - a dignidade da pessoa humana;

IV - Os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V - O pluralismo politico.

Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes eleitos ou
diretamente, nos termos desta Constituicao.

Art. 2° Sao Poderes da Unidao, independentes e harménicos entre si, o Legislativo, o Executivo e o
Judiciario.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - Garantir o desenvolvimento nacional,

lIl - erradicar a pobreza e a marginalizagéo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao.

Mas é sabido que a maioria dos professores que atuam na escola regular apresenta uma grande
dificuldade de reconhecer ou de aplicar a inclusdo na escola com as praticas do dia a dia, devido a
sua falta de preparo para a integragao desses alunos em sala.

E facil receber os “alunos que aprendem apesar da escola” e é mais facil ainda encaminhar esse
aluno, para as classes e escolas especiais, os que tém dificuldades de aprendizagem e, sendo ou
nao deficientes, para programas de reforgo e aceleragdo. por meio dessas valvulas de escape,
continuamos a discriminar os alunos que ndo damos conta de ensinar, estamos habituados a
repensar nossos problemas para outros colegas ,0s “especialistas” e ,assim nao recai sobre nossos
ombros o peso de nossas limitagdes profissionais. (Mantoam, 2003 p.28)
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Apesar desta constatacao a inclusdo € um assunto muito discutido no ambito educacional, isto se da
porque é um tema muito polémico no ambito escolar.

Segundo Mantoam (2003) a escola tem que ser o reflexo da vida do lado de fora, pois para ela o
grande ganho para todos é viver a experiéncia da diferenga, a autora nos leva a refletir sobre os
estudantes que ndo passa por esse processo na infancia, mais tarde na sua vida adulta como irdo
vencer 0s preconceitos.

Para ela a inclusédo possibilita aos alunos que séo discriminados pela sua deficiéncia, pela classe
social ou pela cor que por direito ocupem o0 seu espago na sociedade. Porque se isso nao ocorrer
essas pessoas serao sempre dependentes e terdo uma vida cidada pela metade.

As escolas que reconhecem e valorizam as diferengas tém projetos inclusivos de educagao e o que
ministram difere radicalmente do proposto para atender as especificidades dos educados que nao
conseguem acompanhar seus colegas de turma por problemas que vao desde as deficiéncias até as
outras dificuldades de natureza relacional, motivacional ou cultural do aluno. (Mantoam, 2003 p.61)

De acordo com Mantoam (2003) toda crianga precisa da escola para aprender € ndo para marcar
passo ou ser segregada em classes especiais e atendimentos a parte. A trajetoria escolar ndo pode
ser comparada a um rio perigoso € ameagador, em cujas aguas os alunos podem afundar. Mas ha
sistemas organizacionais de ensino que tornam esse percurso muito dificil de ser vencida, uma
verdadeira competicao entre a correnteza do rio e a forga dos que querem se manter no seu curso
principal.

Essa observagao da autora nos leva a refletir sobre a importéncia de as escolas regulares procurarem
facilitar o percurso dessas criangas, que muitas vezes ja sofreram demais com suas deficiéncias e
limitagdes, portanto é dever da escola tornar esse trajeto mais prazeroso e rico de experiéncias.

Percebe-se que a inclusdo esta em um processo de conscientizagdo, as pessoas estdo se
conscientizando que € necessario incluir os alunos no ensino regular, para extinguir o preconceito e
facilitar a insergao de pessoas especiais na sociedade, pois sdo pessoas que possuem direitos como
qualquer outra.

Freire (1994) comenta que um caminho a ser seguido pelas escolas regulares seria trabalhar as
semelhancas dos alunos e nao so6 as diferencgas.

O caminho para assumir-se como maioria esta em trabalhar as semelhancas entre si e ndo so6 as
diferencas e assim, criar a unidade na diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeigoar-se e até
como construir-se uma democracia substantiva, radical (Freire, 1994, p.154).

Mantoam (2003) afirma que a aparente fragilidade das pequenas iniciativas tem sido suficiente para
enfrentar, com seguranga e otimismo, o poder da velha e enferrujada maquina escolar e ressalta que
a inclusao € um sonho possivel.

Rosita Edler Carvalho (2011) além de autora de diversos livros sobre a inclusao, ja lecionou para as
series iniciais com criangas especiais, que segundo ela a escola € marcada por desigualdade e
discriminagdes, vencer esses obstaculos é maior dificuldade para que a escola possa ser inclusiva.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9.394/1996 :

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

[.]
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lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[.]

A ideia de educacado inclusiva possui opinides divergentes, enquanto uns encaram como um
progresso com relagao a consciéncia e os direitos humanos, outros encaram com temor, tanto pais
como professores, para os pais a escola nao irdo contribuir para que seu filho se desenvolva,
alegando que ultimamente as escolas ndo tém dado conta de seus alunos “normais”, outros dizem
gue com a inclusao o professor dara mais ateng¢ao ao aluno especial, “atrasando” o aluno dito normal.

Com relacédo aos professores muitos ainda sao contra a inclusdo das criangas especiais no ensino
regular, alegam que nao tem experiéncia nem formacgao para tal, uns embora ndo concordam com a
educacao inclusiva, aceitam a fim de evitar desavenca com a dire¢do da escola, os professores nao
percebem a oportunidade de trabalhar com a diversidade como um desafio e uma experiéncia
enriquecedora.

Fica claro que a simples inser¢cdo de alunos com necessidades educativas especiais, sem nenhum
tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares de ensino, pode redundar fracasso, na medida
em que esses alunos apresentam problemas graves de qualidade, expressos pelos altos niveis de
repeténcia, de evaséo e pelos baixos niveis de aprendizagem (Bueno, 1999, P.13).

De acordo com Rosita (2011) o termo mais proximo de inclusdo na nossa realidade e a integragao,
ou seja, € introduzir os alunos especiais no ensino regular, gerando um equivoco, pois as pessoas
pensam que inserir os esses alunos no ensino regular é suficiente, esquecendo-se que € necessario
apoio para a integragao (interacao), a simples acao de acolher ndo quer dizer que havera interacéao,
pois 0 educando pode ser acolhido e ficar em um canto da sala de aula isolado, dessa forma nenhuma
interacao acontece.

Ao incluir alunos especiais no ensino regular é necessario um apoio especializado tanto para os pais
quanto para os professores, sem esse apoio o0 aluno € apenas acolhido, tido como uma matricula a
mais para escola, uma carteira a mais na sala de aula e como ja foi dito anteriormente além de ser
incluido o aluno especial necessita interagir com os demais alunos, pois segundo Vygotsky (1989
aput Oliveira,1992, p.24) o aluno aprende através da interagdo com outras pessoas e meios.

[...] “Uma turma heterogénea serve como oportunidade para os proprios educandos conviverem com
a diferenca e desenvolverem os saudaveis sentimento de solidariedade organica.” (CARVALHO,
2011, p. 27) A inclusdo € benéfica tanto para os alunos especiais no qual passam a ocupar mais
espacgo na sociedade e ter acesso a igualdade na educagao quando sao inseridos na escola regular,
quanto para os demais educando que aprendem a respeitar e conviver com as diferencas de forma
harmoniosa.

Uma escola inclusiva trabalha para garantir a igualdade de valor e direitos, e da equidade que €&
promover uma educagao de qualidade na qual as diferencas ndo impeca a aprendizagem, vai do “eu”
para um “todo nés”, deve trabalhar além da perspectiva dos alunos especiais, trabalha para o
desenvolvimento de todos sem excecgdes, independente da etnia, classe social, género, ou qualquer
outra distingao.

Uma escola inclusiva ndo “prepara” para a vida. Ela é a propria vida que flui devendo possibilitar, do
ponto de vista politico, ético e estético, o desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica e
construtiva dos alunos-cidadados que nela estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar ou das
modalidades de atendimento educacional oferecidas. ( CARVALHO, 2011.p.34)

A escola independente de ser inclusiva, quando cumpri seu papel efetivo ela ndo prepara o aluno
para a vida , ela ja € a vida para os educandos ao possibilitar aprendizagens de cunho politico, ético
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e estético, ela tem funcdo de formar alunos-cidadaos criticos e pensantes no qual saibam e
reconhecem seus direitos e deveres, a escola deve ensinar a viver e conviver com a diversidade.

As escolas precisam vencer as barreiras, utilizar toda e possivel estratégia para atingir seu objetivo,
que é ensinar tudo a todos, € promover interagdo, socializagdo, permitir ao aluno especial a
participagéo ativa em todo o processo de ensino-aprendizagem e compreender que esse processo
vai muito além dos espacos fisicos das escolas.

Carvalho (2011, p.35) aponta como fungéo da escola inclusiva os seguintes pontos:

- desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela responsividade e acolhimento
que oferece a todos os que participam do processo educacional escolar;

- promover todas as condi¢gdes que permitam responder as necessidades educacionais especiais
para a aprendizagem de todos os alunos de sua comunidade;

- criar espacgos dialogicos entre os professores para que, semanalmente, possam reunir-se como
grupos de estudo e de troca de experiéncias;

- criar vinculos mais estreitos com as familias, levando-as a participarem dos processos decisoérios
em relacao a instituicdo e a seus filhos (as);

- estabelecer parcerias com a comunidade sem inten¢ao de usufruto de beneficios e apenas sim para
conquistar a cumplicidade de seus membros em relagéo as finalidades e objetivos educativos;

- acolher a todos os alunos, oferecendo-lhes as condi¢cdes se aprender e participar;

- operacionalizar os quatro pilares estabelecidos pela UNESCO para a educacado deste milénio:
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser, tendo em conta que
o verbo & aprender;

- respeitar as diferengas individuais e o multiculturalismo entendendo que a diversidade € uma riqueza
e que o aluno € o melhor recurso de que o professor dispde em qualquer cenario de aprendizagem,;

- valorizar o trabalho educacional escolar, na diversidade;

- buscar todos os recursos humanos, materiais e financeiros para a melhoria da resposta educativa
da escola;

- desenvolver estudos e pesquisas que permitam ressignificar as praticas desenvolvidas em bisca de
adequa-las ao mundo em que vivemos.

O que a autora propde ndo € uma receita a seguida, mas sim sugestbes para que as escolas se
tornem inclusiva, percebemos aqui que € necessario envolver toda a comunidade escolar para incluir
os alunos especiais e que a inclusido vai além das adaptacdes do espaco fisico da escola, é preciso
rever toda a nossa cultura, politica e praticas educacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender como esta acontecendo o processo de inclusdo
das criangas especiais, nas escolas publica regulares do Estado de Sdo Paulo. Contamos para tanto
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com as entrevistas realizadas a pessoas que estdo envolvidas de alguma forma nesse processo, as
entrevistas nos serviu de subsidios e ajudaram a compreender melhor a importancia de as escolas
desenvolverem um bom trabalho nesse processo de inclusdo tao delicado que mexe com todos
envolvidos. O presente trabalho procurou compreender as multiplas visdes sobre a inclusédo escolar
como a visao dos professores desses alunos, a do aluno com necessidade educacionais especiais E
atravessando os murros da escola, chegando aos pais desses alunos em questdo. Um dos aspectos
mais significativos dos relatos nas entrevistas foi perceber que escolas de uma mesma regido estao
trabalhando de maneiras diferentes em quanto uma esta fazendo sé o acolhimento dessas criancgas,
outras estdo comprometidas de fato com a inclusao desses alunos é estao trabalhando para melhorar
cada vez mais o atendimento desse publico na escola.

O dialogo entre os autores estudados durante este trabalho, permitiu entender os motivos que levam
essa variagao entre uma escola e outra, pois muitas vezes a equipe escolar ndo teve nenhum apoio
de recursos Humanos e nem material para atender esse publico com qualidade que merece.

Ao ler as narrativas e compreendé-las, percebemos que muitas vezes os professores ainda se sentem
despreparados para trabalhar com alunos especiais, mas muitos ja estdo buscando apoio com a
propria familia do aluno, fazendo uma parceria entre a escola e a familia. Ao vivenciamos a inclusédo
de criangas especiais percebemos que esta acontecendo de uma forma muito lenta, mas que ela esta
ganhando cada vez mais forga nas escolas regulares, pois antes estas criangas eram apenas
segregadas em intuicdes ditas “especializadas”, fazendo assim uma verdadeira exclusdo dessas
criangas”. Hoje as criangas especiais ja tém seu direito garantido por lei, de frequentar uma escola
regular.

Percebemos que isso tem sido um grande avango tanto para as criangas especiais quanto para as
outras dando a oportunidade de elas progredirem e conviverem na pluralidade e diversidades do que
parece ser diferente a muito a se fazer, mas o que foi feito teve um grande avancgo para todos os
envolvidos nesse processo de Inclusao.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as praticas de incentivo a leitura nos anos iniciais do
ensino fundamental, destacando a importancia da leitura e da escrita como instrumentos de formacao
cognitiva, social e cultural das criangas. Parte-se do entendimento de que o ato de ler ultrapassa a
simples decodificagdo de simbolos, constituindo-se como pratica social essencial para o
desenvolvimento da criticidade e da autonomia dos alunos. A pesquisa fundamenta-se em autores
como Magda Soares e Paulo Freire, que defendem uma abordagem significativa e contextualizada
do processo de alfabetizacao e letramento. Nesse contexto, ressalta-se o papel do professor como
mediador das experiéncias de leitura, responsavel por criar ambientes estimulantes, diversificados e
ricos em textos de diferentes géneros. A adocao de praticas pedagdgicas como rodas de leitura,
contacdo de histérias e projetos literarios contribui para o despertar do interesse e do prazer pela
leitura, promovendo o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora. Conclui-se que o incentivo
a leitura nos anos iniciais € fundamental para a formagao de leitores criticos e participativos, capazes
de compreender e interagir com o0 mundo por meio da linguagem escrita.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Letramento; Alfabetizacao; Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This article aims to analyze practices that encourage reading in the early years of elementary school,
highlighting the importance of reading and writing as tools for children's cognitive, social, and cultural
development. It is based on the understanding that the act of reading goes beyond the simple decoding
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of symbols, constituting an essential social practice for the development of students' critical thinking
and autonomy. The research is based on authors such as Magda Soares and Paulo Freire, who
advocate for a meaningful and contextualized approach to the literacy process. In this context, the role
of the teacher as a mediator of reading experiences is emphasized, responsible for creating
stimulating, diverse environments rich in texts of different genres. The adoption of pedagogical
practices such as reading circles, storytelling, and literary projects contributes to awakening interest
and pleasure in reading, promoting the development of reading and writing skills. It is concluded that
encouraging reading in the early years is essential for developing critical and participatory readers,
capable of understanding and interacting with the world through written language.

Keywords: Reading; Writing; Literacy; Early Years of Elementary School.

INTRODUGAO

A leitura e a escrita sdo dois elementos essenciais para o desenvolvimento integral do
individuo, favorecendo os aspectos cognitivo, social e cultural desde os primeiros anos de vida
escolar. Nos anos iniciais do ensino fundamental, a pratica de leitura e escrita sdo fundamentais, ja
qgue é nesse periodo em que se inicia o processo de alfabetizacdo, possibilitando que as criangas
sejam inseridas nas praticas sociais de leitura e escrita.

Sabemos que a leitura ndo se trata apenas da decodificacdo de cddigos, mas implica
compreender, interpretar e produzir sentidos no contato com diferentes textos e contextos
comunicativos. Ainda ha, no entanto, um grande desafio a ser enfrentado pelos docentes na realidade
escolar: o despertar do interesse pela leitura e escrita, sem que haja uma mera decodificagao
mecanica, restringindo o ato de ler as atividades escolares obrigatérias.

Magda Soares (2017) destaca a importéncia de se “alfabetizar letrando”, caracterizando esse
processo como uma das principais estratégias de incentivo a leitura na escola, uma vez, que de
acordo com a autora, se faz necessario criar sentido sobre aquilo que se &, considerando o contexto
social onde o aluno esta inserido. Paulo Freire (1996) ressalta que “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra”, enfatizando mais uma vez a relevancia de contextualizar tudo que o aluno
aprende, inclusive na aquisicao de leitura e escrita.

Dessa forma, este artigo busca discutir as praticas pedagogicas de incentivo a leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental, refletindo sobre sua importancia para o desenvolvimento da
competéncia leitora e para a formagao de sujeitos capazes de interpretar o mundo por meio da
linguagem escrita.

No primeiro item, discorreremos sobre a escola como espacgo de letramento, refletindo sobre
a alfabetizacado associada ao letramento como estratégia para desenvolver desde cedo o gosto pela
leitura. No segundo item, refletiremos sobre as principais estratégias para a formacao do sujeito leitor,

97



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
bem como no desenvolvimento de habilidades de escrita, producao textual, por exemplo, destacando

o papel da escola e do professor mediante essas estratégias.
Por fim, faremos a articulagdo de tudo que foi evidenciado pela revisao literaria, enfatizando
0s principais pontos encontrados na pesquisa a respeito do tema, contribuindo assim para uma

educacao de qualidade, capaz de desenvolver leitores assiduos, criticos, reflexivos e autbnomos.

A ESCOLA COMO ESPAGO DE LETRAMENTO: REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO

A escola ocupa um papel central na formacao do sujeito leitor e escritor, constituindo-se como
um importante espago de letramento, isto €, um ambiente onde a leitura e a escrita s&o praticas vivas,
cotidianas e socialmente significativas. Mais do que ensinar o codigo alfabético, cabe a escola
promover situagcdes em que os estudantes compreendam a fungédo social da linguagem escrita,
participem de praticas reais de comunicacio e desenvolvam autonomia na producao e interpretacéo
de textos.

Soares (1988, p. 28) define a leitura como um processo politico e no caso dos alfabetizadores,
professores e bibliotecarios, desempenham um papel politico e que a acao deles pode ser ou nao,
um instrumento de transformacao social. Para Orlandi (1995 apud KRUG, 2015), o sujeito leitor é
guem, em sua preexisténcia, se torna produtor da interpretagao do texto, ao mesmo tempo em que,
coloca-se como contemporaneo a ele, produzindo leitura, especificamente de sentido, garantindo sua
eficacia, organizando-se com seu conhecimento de um eu-aqui-e-agora, relacionando-se com ele
sem perder sua originalidade.

A alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos distintos, porém se integram para ascender o
processo de aprendizagem da crianca ou adulto de forma mais ampla, em que alfabetizar letrando
significa decodificar e codificar a lingua escrita, mas introduzir a compreensao real da palavra no
contexto social. (SILVA, SANTOS, 2020). De acordo com Soares (2017, p. 198):

Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educacao e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagdo. Esses comportamentos
e praticas sociais de leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a
medida que a vida social e as atividades profissionais tornaram-se cada vez mais
centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas
alfabetizar — no sentido tradicional — a crianga ou o adulto. Em um primeiro momento,
essa visibilidade traduziu-se ou em uma adjetivagcdo da palavra alfabetizagcdo —
alfabetizagao funcional tornou-se expressao bastante difundida — ou em tentativas de
ampliagdo do significado de alfabetizagao/alfabetizar por meio de afirmagdes como
“alfabetizacdo nao é apenas aprender a ler e escrever”, “alfabetizar € muito mais que
apenas ensinar a codificar e decodificar’, e outras semelhantes.
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Justo e Rubio (2013, p. 2) afirmam que o termo letramento € novo e técnico, oriundo da palavra

inglesa “literacy”, a partir de uma nova realidade social no qual se concebe que n&o basta apenas
saber ler e escrever, mas sim, “responder efetivamente as praticas sociais que usam a leitura e a
escrita”. Segundo as autoras, ser letrado significa ser capaz de ir além do dominio da leitura e da
escrita, fazendo uso efetivo e frequente de ambos.

Na opinidao de Mendonga (2007, p. 46) “o conceito de letramento € considerado central para a
compreensao dos processos de ensino-aprendizagem e para a intervengéo dos professores em sala
de aula”. Para a autora, a aquisi¢ao da escrita ndo ocorre desvinculada das praticas sociais em que

se inscreve, pois:

ninguém |é ou escreve no vazio, sem propositos comunicativos, sem interlocutores,
descolado de uma situacao de interacao; as pessoas escrevem, léem e/ou interagem
por meio da escrita, guiadas por propdésitos interacionais, desejando alcangar algum
objetivo, inseridas em situagcdes de comunicacao. Cabe lembrar ainda que esse
processo é atravessado por valores e crencas dos mais diversos tipos. (MENDONCA,
2007, p. 46, 47).

Soares (1988, p. 57 apud JUSTO, RUBIO, 2013, p. 5) salienta que as escolas precisam se
preocupar com a alfabetizagao dentro do contexto social em que os alunos estao inseridos. Se faz
necessario, por exemplo, que a escola crie condigdes necessarias para o letramento, embora a
instituicdo educacional ndo forme leitores sozinha, ela € imprescindivel para auxiliar nessa formacéo,
ja que as criangas muitas vezes aprendem o codigo, a mecanica, mas depois ndo aprendem a usar.

Cabe aos professores transformar o aluno alfabetizado em uma pessoa letrada e isso se da
através de incentivos variados, no que diz respeito a diversos tipos de leituras, utilizacdo de exercicios
de interpretacdo e compreensao, além de varios outros tipos de ferramentas como revistas, jornais,
internet, etc. O processo de ensino-aprendizagem de leitura e de escrita na escola ndo pode ser
configurado como um mundo a parte e nao ter a finalidade de preparar o sujeito para a realidade na
qual se insere. (JUSTO, RUBIO, 2013, p. 6).

No processo de alfabetizacdo e letramento, € importante que os professores tragam néao
somente exemplares que sao usados cotidianamente na sociedade, mas sim, ao ler ou escrever um
texto, explicar clara e explicitamente o objetivo para os envolvidos na situagéo de leitura ou producgéo.
(SANTOS, ALBUQUERQUE, 2007, p. 97).

Sobre a pratica social, Kleiman (2007) declara que ela é possivel quando sabemos agir
discursivamente, ou seja, quando conseguimos perceber qual género do discurso devemos usar, por
isso a relevancia de trabalhar com diferentes géneros no planejamento didatico, no entanto, isso ndo
significa que a aula deva ser inteiramente pautada em funcado de qual género ensinar. A autora traz
alguns exemplos de como trabalhar essas fungbes em sala de aula, se as criangas estiverem
interessadas por dinossauros, o professor podera usar verbetes, hipertextos, entrevistas com

cientistas, producdo de questionarios, entre outros.
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Justo e Rubio (2013, p. 6) ressaltam que alfabetizacéo e letramento devem caminhar juntos, no

entanto, reforgcam a ideia de que o processo de letramento antecede a alfabetizacéo, permeia todo o
processo de alfabetizagdo e continua a existir quando ja estamos alfabetizados. Soares (2010 apud
JUSTO, RUBIO, 2013, p. 6) quando a crianga chega a escola, cabe a educacgao orientar esses
processos, sendo a educacgdo infantii o pioneiro deles, ja que, como anteriormente citado, o
letramento se estendera por todo o percurso escolar da crianga e ainda mais que isso, por toda a sua

vida. De acordo com Santos e Albuquerque (2007, p. 98):

Alfabetizar letrando é, portanto, oportunizar situagcdes de aprendizagem da lingua
escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situacdes sociais de uso deles,
mas que seja levado a construir a compreensao acerca do funcionamento do sistema
de escrita alfabético.

Em uma entrevista concedida a Guimaraes e Maciel (2018, p. 228) Kleiman defende que o
letramento se relaciona com as variadas praticas de leitura e escrita, para muito além da leitura
literaria. A autora define que é importante apresentar a literatura para a criangca desde pequena, de
modo a ensina-la que a leitura de um livro proporciona, acima de tudo, um momento muito prazeroso.

Para a autora, quanto mais letrada, mais acesso aos bens culturais a crianga tera, cumprindo o
principio de uma educagao libertadora. A autora defende a criticidade dos alunos por meio do
letramento, ja que este ultimo tem como finalidade a pratica usual da leitura e da escrita, e finaliza
dizendo que é através das atividades linguisticas que a consciéncia critica sobre sua condi¢ao social
se desenvolve no aluno.

Alfabetizar letrando, portanto, € a pratica de associar a aprendizagem técnica a vivéncia social
da linguagem, trazendo valor ao contexto e a funcionalidade do que se Ié e escreve, rompendo com
uma visao tradicional de ensino, que se pauta em um aprendizado mecanico e por meio da mera
memorizacao de conteudo, o que propicia significado e prazer a aprendizagem. Além disso, € uma
forma de contribuir ndo somente para o desenvolvimento da competéncia linguistica, mas para a
formacéao de cidadaos leitores, criticos e com autonomia, que serdo capazes de interpretar, intervir e

transformar a realidade por meio da linguagem.

LEITURA E DA ESCRITA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ESTRATEGIAS DE
INCENTIVO A LEITURA

A linguagem é uma das principais ferramentas de interagdo humana e, na infancia, seu
desenvolvimento é fortemente influenciado pelas experiéncias vividas nos contextos familiar e
escolar. Nesse cenario, a leitura desempenha um papel central na ampliacdo das habilidades
linguisticas, favorecendo tanto a linguagem oral quanto a escrita. Desde a Educacéo Infantil, o contato
com textos variados possibilita a crianca construir sentidos, ampliar o vocabulario, desenvolver a

escuta e iniciar-se no universo letrado.
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De acordo com Rangel e Machado (2012, p. 2) a leitura e a escrita s&o praticas que requerem

que o aluno tenha adquirido competéncias especificas para se apropriar do conteudo lido. Para as

autoras:

Nesse sentido, a escola, considerada como um dos importantes locus de construgao e
apropriacdo de conhecimentos ora reproduzidos, ora criados, tem o compromisso de
implementar e desenvolver atividades que coloquem o aluno diante de desafios
impostos pela leitura e interpretacdo de um mundo letrado no qual esta inserido. Os
professores sao os principais articuladores e promotores dessas praticas organizadas
e planejadas de conhecimento e reconhecimento de um mundo letrado. A partir de um
planejamento estruturado, segundo a diversidade de possibilidades linguisticas que a
linguagem em suas multiplas formas pode oferecer, e de atividades e estratégias
capazes de abrir os caminhos para que cada forma de linguagem ganhe sentido para
o aluno, o professor vai abrindo e criando espacos para que os processos linguisticos
possam ser assimilados e compreendidos.

A leitura e a escrita do mundo surgem como poderosas fontes de emancipagao do aluno e
dos professores como cidadados que vivem em uma sociedade letrada e que exige, cada vez mais,
conhecimentos dos sujeitos para que possam, por meio das interagdes feitas e dos dialogos
estabelecidos, enfrentar os desafios langados pelo mundo do trabalho, pela vida em familia e em
sociedade, pela educacdo em suas praticas educacionais, colocando-se de forma critica e
transformadora. (RANGEL, MACHADO, 2012, p. 2).

Na opinido de Januario (2024, p. 16) quando se trata dos anos iniciais do ensino fundamental I,
o papel do professor enquanto mediador de aprendizagem é indispensavel para a formagao
intelectual, critica e social das criangas, ja que o processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita € sistematico e é construido diariamente no meio social ao qual o ser humano esta inserido.
Assim, “o professor, como mediador, tem o papel de facilitar a interacdo entre os alunos e os materiais
tedricos metodoldgicos, promovendo situagdes de aprendizagens significativas e contextualizadas.”.

Nas palavras de Rangel e Machado (2012, p. 2):

Ao considerar que a aquisigao da leitura e da escrita sdo atos que exigem processos
organizados metodologicamente, poder-se-ia dizer que também dependem de estimulo
e motivacao e que o habito de ler e de escrever pode ser adquirido em qualquer época
da vida do estudante. Compreender e usar as linguagens escrita e oral sdo um recurso
indispensavel para a aquisicdo do conhecimento em suas varias formas de expressao,
para o enriquecimento de vocabularios, para o aprimoramento da comunicagao e
também para a vivéncia da experiéncia de entretenimento, de construcdo de
conhecimentos que ambas oferecem. E preciso viver as experiéncias de leitura e
escrita tanto na escola, como fora dela. (RANGEL, MACHADO, 2012, p. 2).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) fala sobre a importancia do letramento digital nos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista o avango das tecnologias na contemporaneidade,
claro que sem desprezar a necessidade de exploracdo dos materiais impressos como livros, artigos
de opinido, verbetes, dicionarios, charge, cronica, tirinhas, etc. De acordo com o documento, 0s

objetivos na esfera de linguagens para os primeiros anos do ensino fundamental sao:
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1. Compreender as linguagens como constru¢ao humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagcao da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais € linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacado na vida social e colaborar para a construcido de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questbes
do mundo contemporéaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Ainda de acordo com o documento, o foco da agao pedagdgica nas séries iniciais do ensino
fundamental esta na alfabetizacdo, de modo que as criangas ampliem as oportunidades de escrita,
fazendo uma articulagdo com as habilidades de leitura e ao seu envolvimento em diversificadas
praticas de letramento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 38) apontam que uma das praticas eficazes
praticas para o incentivo da leitura e escrita nos anos iniciais se da pela pratica constante de leitura
na escola, de modo a trabalhar com os alunos diferentes formas de interpretacéo, tornando-os
capazes de construir essa interpretacao pelo esforgco, sabendo que ela ndo vem apenas por ler o que
esta escrito, mas de trazer conhecimento ao que se Ié.

Botini e Farago (2014) destacam que ha dois fatores que influenciam diretamente na formagao
de leitores na escola: o papel do professor e 0 ambiente escolar favoravel e propicio para boas
leituras. Para as autoras, os professores precisam motivar os alunos através de planejamento e
selecdo dos materiais a serem lidos e ao indicar leituras, devem ter em mente que afetara
positivamente ou negativamente a forma como os individuos entenderéo a si mesmos e ao mundo.

A escola poderia proporcionar o contato com as mais variadas leituras e depois abrir espago
para depoimentos, comentarios e discussdes acerca do que foi lido, dessa maneira, poderia instigar,
no aluno, o gosto pela leitura dentro e fora da escola, ja que os individuos precisam, nesse contexto
informacional de conhecimento saber como escolher melhor a informagao que desejam. (BOTINI,
FARAGO, 2014).

Nascimento (s.d., p. 7) discorre sobre o professor estar envolvido em atividades de pesquisa e
leitura e incentivar os seus alunos a frequentarem a biblioteca, situacdes em que, de acordo com a

autora, aumenta e muito o desempenho em portugués. A autora também traz em seu trabalho a
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relevancia do trabalho da gestao no incentivo a essas praticas, bem como na orientagao de aplicagdes

em sala de aula, pois em sua opinido, “se o aluno receber atendimento as necessidades sociais,
podera perceber de forma mais positiva o valor da leitura e da producéo textual” (p. 2).

Lima (2017, p. 59) uma das principais razdes pela qual o individuo ndo escreve bem ¢ a falta do
habito de leitura e de conhecimento sobre determinados assuntos, o que gera a dificuldade de

interpretacéo de textos, enunciados, etc. Para a autora:

Por tanto é preciso incentivar a pratica da leitura tanto nas escolas, desenvolvendo
técnicas e habilidades de ensino, como em outros ambientes, porque por meio da
leitura, o individuo passa a conhecer os seus direitos e € impulsionada a lutar por eles,
a leitura € um poderoso conhecimento que o individuo possui sobre a desigualdade
em nossa sociedade. E um meio que muitos usaram para incentivar um grupo de
pessoas ou até mesmo uma nagao a lutar por determinada causa. (LIMA, 2017, p. 59).

E importante também a participacdo das familias para o estimulo dos alunos em relagéo as
praticas sociais de leitura e escrita, pois 0s primeiros passos para se obter a aprendizagem originam-
se na familia. (NASCIMENTO, [s.d.], p. 8). Segundo Strick e Smith (2001 apud NASCIMENTO, [s.d.],
p. 8) “o ambiente doméstico exerce um importante papel para determinar, se qualquer individuo
aprende bem ou mal por que é neste ambiente que se tem as primeiras informagdes de vida.”

Souza e Coutinho (2020) sugerem que a biblioteca escolar € um dos espagos mais importantes
no processo de aquisicdo de leitura e escrita, destacando que o papel do professor & realizar
atividades inovadoras para aproximar o aluno para desenvolver a pratica de leitura e o habito de ler.
Ao chegar na biblioteca, as autoras defendem que a crianga precisa escolher o livro da biblioteca da
escola que mais chame a sua atengédo de acordo com o gosto de cada um e leva-lo para casa, pois
essas agdes despertam o interesse e o gosto pela leitura, formando cidadaos criticos, reflexivos e
autbnomos no ambiente escolar. Para Rangel e Machado (2012, p. 3), o papel do professor no que

se refere as praticas de incentivo a leitura e escrita na escola é:

Ser referéncia de leitor e escritor competente, lendo e escrevendo para e com os
alunos. « Estimular as praticas diversificadas de leitura, integrando diversos conteudos
e tematicas, de modo a levar o aluno a estabelecer uma intimidade positiva com os
mais variados tipos de texto, percebendo sua beleza estética, comunicativa, cultural,
informativa, cientifica. < Planejar e orientar as praticas de leitura e escrita, deixando
evidente o propdsito e a intencionalidade da atividade: aquisicdo de um determinado
conteudo, entretenimento. « Promover reflexées sobre a importancia da leitura e da
escrita como formas de participagao social e exercicio da cidadania, contextualizando
com situacdes da vida real. « Valorizar e utilizar os conhecimentos prévios, acumulados,
apresentados pelos alunos, levantando hipoteses, experiéncias, previsdes e
conhecimentos sobre o tema em questdo, promovendo um debate oral. « Usar
estratégias, a partir da motivacao apresentada pelo préprio professor para o tema
abordado, que instiguem a curiosidade do aluno — “Para formar leitores devemos ter
paixao pela leitura” (KLEIMAN, 2000, p.15). « Desenvolver atividades que oportunizem
aos alunos tornarem-se leitores e escritores competentes, criando habitos de leitura e
escrita para além do conteudo curricular obrigatorio, a partir do contato direto e
permanente com o mundo letrado.
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Para finalizar, entendemos que o processo de aquisicao de escrita e leitura ndo deve ser visto

como uma mera obrigagéo escolar e nem atividade relacionada a uma unica disciplina, como a Lingua
Portuguesa, por exemplo. E sim, uma pratica cotidiana, de modo a familiarizar os alunos com a leitura,

tornando-a prazerosa e enriquecida de aprendizado e conhecimento para todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal dessa pesquisa foi trazer a importancia da leitura e da escrita nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como abordar diferentes estratégias dessas praticas no cotidiano
escolar. A pesquisa evidenciou a leitura como o ponto chave para o processo de alfabetizacéo e
aquisicao da escrita, assim como afirmou que o letramento antecede a alfabetizacao, reforgando a
ideia de que o aluno precisa estar letrado antes mesmo de saber ler ou escrever, reconhecendo as
praticas sociais do uso de leitura e escrita.

A criangca que, desde cedo, possui contato com materiais impressos e diferentes géneros
textuais (verbetes, poemas, contos, fantasias, jornais, etc), tende a desenvolver o interesse e gosto
pela leitura de maneira esponténea, o que a leva a se tornar um sujeito leitor critico, reflexivo e capaz
de expressar suas opinides, participando ativamente na constru¢ao de sua prépria aprendizagem.

A leitura também abre uma porta de conhecimento no processo de aquisicdo da escrita, pois
assim como a pesquisa denotou, o aluno que possui dificuldade na escrita, bem como na
interpretacédo de textos e enunciados, geralmente ndo possui o0 habito de leitura e desconhece os
caminhos de uma boa interpretacdo, uma vez que o que se escreve nao tem relacdo com seu
conhecimento prévio.

Entre as estratégias de leitura destacadas pela pesquisa, estdo o envolvimento e participagao
das familias nesse processo, haja vista que o processo de aprendizagem se inicia desde a base
familiar, pois com pais leitores assiduos, a crianga também naturalmente desenvolvera essa pratica.
A reviséo literaria também classificou como importante o letramento digital, ja que na atualidade as
criangas, jovens e adolescentes possuem facil acesso as diferentes tecnologias, destacando a
necessidade de a escola reinventar seus métodos de ensino de modo a tornarem suas aulas
interessantes, com a finalidade de proporcionar a aprendizagem significativa.

Um espaco também destacado pela pesquisa a ser explorado no ambiente escolar é a
biblioteca, tendo como principal objetivo oportunizar o contato dos alunos com diferentes géneros e
literaturas, deixando-as explorar livremente e escolher o que sera lido de acordo com seus interesses,
levando-o também para casa, o que aumenta a probabilidade de esse aluno encontra prazer no ato
de ler.

A pesquisa também trouxe uma analise reflexiva do papel do professor nesse processo,
apontando alguns aspectos importantes na conduta do mesmo enquanto mediador de aprendizagem,
como por exemplo, ser também um leitor assiduo, planejar e direcionar suas aulas para estimular a

pratica de leitura, valorizando o conhecimento prévio de seus alunos, assim como se apropriar do
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conhecimento a respeito das tecnologias, ensinando seus alunos como usar as ferramentas digitais

de maneira consciente, critica e autbnoma.

Destacamos por meio dessa pesquisa, a relevancia de abordar com maior énfase nos cursos
de licenciatura/formacéao docente a necessidade de tornar a leitura como uma pratica rotineira e
prazerosa no ambiente escolar, de modo a desenvolver nos seus alunos a consciéncia da importancia

do ato de ler, contribuindo para a formagéao do sujeito leitor na sociedade como um todo.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia do ludico como ferramenta pedagogica na
educacao infantil, destacando seu papel na formacéo integral da crianga. O brincar, entendido como
linguagem essencial da infancia, constitui-se como um instrumento de aprendizagem, de socializagao
e de expressao simbdlica. A ludicidade, nesse contexto, vai além do simples entretenimento:
representa uma dimensao essencial da construgdo do conhecimento, permitindo que a crianca
desenvolva habilidades cognitivas, motoras, emocionais e sociais de maneira prazerosa e
significativa. O estudo fundamenta-se em pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, tendo como
base tedrica autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky, Tizuko Kishimoto, Henri Wallon, Maria
Montessori e Paulo Freire, além de documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI). Busca-se compreender de que forma o brincar pode ser
incorporado ao processo educativo de maneira intencional e planejada, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do senso critico das criangas. A analise aponta que
a ludicidade é um direito e uma necessidade do ser humano em formacgao, sendo indispensavel que
o educador reconhega o valor pedagogico do brincar e o inclua no cotidiano escolar. Conclui-se que

o ludico, quando valorizado como pratica educativa, promove uma aprendizagem mais humanizada
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e inclusiva, fortalece os vinculos afetivos e contribui para a formagao de sujeitos criativos, criticos e

socialmente participativos. Assim, o presente estudo reafirma a importancia de uma pedagogia que

reconhega o brincar como eixo estruturante da educagao infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Ludico; Brincar; Desenvolvimento Infantil; Pratica Pedagdgica.

ABSTRACT

This article discusses the importance of play as a pedagogical tool in early childhood education,
highlighting its role in the child's integral development. Play, understood as the essential language of
childhood, is an instrument of learning, socialization, and symbolic expression. In this context,
playfulness goes beyond mere entertainment: it represents an essential dimension of knowledge
construction, allowing children to develop cognitive, motor, emotional, and social skills in a pleasurable
and meaningful way. The study is based on qualitative bibliographical research, drawing on theoretical
insights from authors such as Jean Piaget, Lev Vygotsky, Tizuko Kishimoto, Henri Wallon, Maria
Montessori, and Paulo Freire, as well as official documents such as the Law of Guidelines and Bases
for National Education (LDB), the National Curricular Parameters (PCNs), and the National Curricular
Reference for Early Childhood Education (RCNEI). This study seeks to understand how play can be
intentionally and plannedly incorporated into the educational process, contributing to the development
of children's autonomy, creativity, and critical thinking. The analysis indicates that playfulness is a right
and a necessity of the developing human being, and it is essential that educators recognize the
pedagogical value of play and include it in the school routine. The conclusion is that play, when valued
as an educational practice, promotes more humanized and inclusive learning, strengthens emotional
bonds, and contributes to the development of creative, critical, and socially participatory individuals.
Thus, this study reaffirms the importance of a pedagogy that recognizes play as a structuring axis of

early childhood education.

Keywords: Early Childhood Education; Play; Play; Child Development; Pedagogical Practice.

INTRODUGCAO

A infancia € um periodo essencial para o desenvolvimento humano, sendo marcada por
descobertas, aprendizagens e pela forma peculiar como a crianga interage com o mundo: o brincar.
Desde os primeiros anos de vida, as criancas estabelecem contato com a realidade por meio da
ludicidade, experimentando, explorando e transformando o ambiente ao seu redor.

Historicamente, a escola brasileira passou por diferentes concepcdes acerca da funcdo do
brincar. Durante muito tempo, o ludico foi relegado a um espago de recreagédo, sem relevancia
pedagogica. Apenas a partir do século XX, com os avangos das teorias do desenvolvimento e da

aprendizagem, esse cenario comecgou a mudar. Piaget (1976) destacou o papel central do jogo na
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construgcéo das estruturas cognitivas, enquanto Vygotsky (1998) apontou que o brincar possibilita a

crianga avancar além de seu desenvolvimento atual, explorando papéis sociais e internalizando
normas por meio da interagao.

A escolha do tema “O Ludico como Ferramenta Pedagdgica na Educacao Infantil” parte da

necessidade de refletir sobre o papel do brincar como eixo estruturante da pratica docente e como
estratégia fundamental para a promogao de aprendizagens significativas. Mais do que uma atividade
recreativa, a ludicidade € uma linguagem, uma forma de expressdo cultural e um recurso
metodoldgico que contribui para o desenvolvimento integral da criancga.

Este trabalho se justifica por dois aspectos principais: o primeiro diz respeito a necessidade de
superar concepgdes reducionistas que ainda tratam o brincar como mera diversdo; o segundo se
refere ao desafio de integrar o ludico as praticas pedagogicas de maneira intencional e planejada,
conforme orientam documentos legais como o RCNEI (1998) e a LDB (1996).

Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo principal analisar a relevancia do ludico na
educacéao infantil, destacando suas contribui¢des cognitivas, afetivas, sociais e motoras. Como
objetivos especificos, busca: (a) compreender as bases historicas e tedricas da ludicidade; (b)
identificar como o brincar se manifesta como linguagem e forma de expressdo da infancia; (c)
relacionar a ludicidade aos documentos oficiais que regulamentam a educacéo brasileira; e (d) discutir

os desafios e perspectivas para a valorizagao do ludico nas praticas escolares contemporaneas.

O LUDICO NA HISTORIA DA EDUCAGAO

O lddico sempre esteve presente na educacido, embora por muito tempo tenha sido visto
apenas como recreagao, sem valor pedagdgico. No século XX, com o avanco das teorias do
desenvolvimento infantil, o brincar passou a ser reconhecido como parte integrante do processo de
aprendizagem.

Jean Piaget (1976) destacou que o jogo € uma das principais formas de assimilacdo da
realidade pela crianga, permitindo que ela organize experiéncias e construa estruturas cognitivas.
Para o autor, o brincar esta diretamente relacionado ao desenvolvimento da inteligéncia infantil. Ja

Vygotsky (1998) apontou que o brincar cria uma “zona de desenvolvimento proximal” ,

possibilitando que a crianga avance em suas aprendizagens mediada por outras pessoas.

No Brasil, documentos como o RCNEI (1998) reforcam que o brincar € eixo estruturante da
educacao infantil, sendo essencial que a escola reconheca a ludicidade como parte do curriculo.
Segundo o MEC (1998), a brincadeira € meio fundamental de socializagédo, construgao de valores e

desenvolvimento de multiplas linguagens.
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O LUDICO COMO LINGUAGEM E EXPRESSAO NA INFANCIA

O ludico deve ser compreendido como linguagem da infancia. Por meio do brincar, a crianca
expressa sentimentos, reproduz situagdes do cotidiano, inventa mundos imaginarios e experimenta
papeis sociais.

Segundo Kishimoto (2011), os jogos e brinquedos s&o recursos didaticos que promovem a
aprendizagem de forma prazerosa, favorecendo a criatividade e a resolu¢ao de problemas. Para as
criangas, o brincar € um fim em si mesmo; para o educador, deve ser também um meio de promover
aprendizagens significativas.

Na pratica pedagdgica, a ludicidade possibilita que o professor explore diferentes areas do
conhecimento de forma interdisciplinar, como a matematica em jogos de regras, a linguagem em
cantigas e historias, e a ciéncia em brincadeiras de exploragédo da natureza. Conforme Piaget (1976),
€ no ato de brincar que a crianga assimila 0 mundo a sua maneira, criando hipéteses e elaborando

novas formas de compreender a realidade.

CONTRIBUIGOES DO LUDICO PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O brincar contribui de maneira ampla para o desenvolvimento integral da crianca:

Cognitivo: Jogos de memodria, quebra-cabecgas e brincadeiras de faz de conta estimulam o
raciocinio logico, a atengdo e a criatividade.

Motor: Brincadeiras de correr, pular e dancar desenvolvem coordenacdo, equilibrio e
consciéncia corporal.

Social: Ao brincar em grupo, a crianga aprende a compartilhar, negociar e respeitar regras.

Afetivo: O ludico permite que a crianca expresse emocgoes, desenvolva autoestima e construa
vinculos.

Vygotsky (1998) defende que o brincar é essencial para a internalizagcdo de normas sociais e
para a constituicdo da subjetividade. Para o autor, no jogo a crianga antecipa papéis sociais e

internaliza regras que depois seréo aplicadas em sua vida cotidiana.

O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO LUDICO

O professor é mediador do processo ludico. Cabe a ele planejar atividades que promovam
aprendizagens significativas, respeitando os interesses e necessidades da crianca.

Segundo Kishimoto (2011), a mediagao do professor deve garantir que o brincar preserve sua
espontaneidade, mas que ao mesmo tempo seja pedagodgico. Para isso, € necessario oferecer
materiais diversificados, criar ambientes estimulantes e propor desafios adequados a faixa etaria.

De acordo com Piaget (1976), a crianga aprende quando interage ativamente com o meio.
Nesse sentido, o professor deve assumir papel ativo na organizagao de situagdes de aprendizagem,

incentivando a curiosidade e a experimentacao.

DOCUMENTOS OFICIAIS E O DIREITO DE BRINCAR
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A legislagao educacional brasileira reconhece o brincar como direito da crianga.

LDB 9.394/96: estabelece que a educacao infantil deve promover o desenvolvimento integral
da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

RCNEI (1998): destaca o brincar como eixo estruturante da pratica pedagogica.

PCNs (1997): reforcam a importancia do ludico para a aprendizagem, valorizando jogos,
brincadeiras e expressdes artisticas.

ECA (1990): assegura o direito ao brincar e ao lazer como parte da cidadania da criancga.

Segundo o RCNEI (1998), a ludicidade deve ser entendida como parte integrante das rotinas

escolares, favorecendo aprendizagens que abrangem o desenvolvimento de multiplas linguagens.

METODOLOGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS LUDICAS

A ludicidade pode ser inserida na pratica pedagdégica por meio de diferentes estratégias:

Jogos de regras: desenvolvem raciocinio légico e respeito a normas.

Brincadeiras simbdlicas: estimulam a imaginagao e a representagao social.

Atividades musicais e corporais: integram movimento, ritmo e expresséo.

Historias e dramatizagdes: promovem oralidade, criatividade e empatia.

Oficinas de arte e construcgao: favorecem a coordenagdo motora e a expressao estética.

Segundo Kishimoto (2011), ao planejar atividades ludicas o professor deve considerar tanto o
prazer do brincar quanto os objetivos pedagdgicos. Assim, o ludico ndo perde sua espontaneidade,

mas € potencializado como estratégia de aprendizagem.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

Apesar dos avangos, ainda existem desafios para a efetiva valorizagédo do ludico nas escolas.
Muitos professores veem o brincar como tempo de descanso, € ndo como parte da aprendizagem.
Além disso, ha falta de formacéao especifica sobre metodologias ludicas.

Outro obstaculo € a presséo por resultados imediatos, que leva algumas instituigdes a priorizar
conteudos tradicionais em detrimento do brincar.

Contudo, segundo Vygotsky (1998), é justamente no brincar que a crianga se prepara para
aprendizagens futuras. Dessa forma, limitar a ludicidade na escola significa restringir possibilidades
de desenvolvimento integral.

A perspectiva € que cada vez mais as escolas incorporem praticas ludicas planejadas,

contribuindo para uma educacao infantil que respeite os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

O LUDICO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE INFANTIL
O brincar € uma das principais formas de a crianga reconhecer-se como sujeito ativo no mundo.
Nas brincadeiras de faz de conta, ao imitar papéis sociais como mae, pai, professora ou médica, a

crianga experimenta diferentes posigdes, ampliando sua compreensao da sociedade e de si mesma.
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Segundo Vygotsky (1998), esse processo contribui para a constru¢ao da identidade, uma vez que

possibilita a internalizagdo de normas sociais e a ressignificagdo das experiéncias vividas.

Além disso, o brincar favorece a formacédo da autonomia, pois a crianga tem a oportunidade
de escolher suas atividades, elaborar regras e criar estratégias para interagir com os colegas. Nesses
momentos, ela desenvolve senso critico e aprende a lidar com frustragdes e conquistas. De acordo
com Piaget (1976), a autonomia é construida a partir das interacbes sociais e do exercicio da
cooperagao, aspectos amplamente presentes nas brincadeiras coletivas.

Outro ponto importante € que, por meio do ludico, a crianga fortalece sua autoestima e
desenvolve o sentimento de pertencimento. Quando a escola valoriza o brincar, reconhece também
as expressdes e culturas infantis, permitindo que cada crianga construa uma identidade positiva e
respeitada. Dessa forma, o ludico n&do € apenas diversdo, mas também um caminho essencial para

a constituicao de sujeitos confiantes e capazes de interagir com o0 mundo de forma criativa.

A RELAGAO ENTRE LUDICO E INCLUSAO ESCOLAR

O lddico é também um recurso potente para a inclusdo de criangcas com deficiéncia ou
necessidades educacionais especiais. Jogos, atividades musicais, danca e brincadeiras corporais
podem ser adaptados de modo a favorecer a participacao de todos. De acordo com o RCNEI (1998),
a educacao infantil deve garantir igualdade de oportunidades, respeitando as diferengas e
assegurando que todas as criangas tenham acesso as multiplas linguagens. Assim, a ludicidade
torna-se caminho para a construg¢ao de praticas inclusivas.

Nas atividades ludicas, a diversidade pode ser tratada de maneira natural, sem
estigmatizagdes, pois o brincar coloca todas as criangas em condigdes de interagdo e aprendizado.
Vygotsky (1998) destaca que a mediacéo social é fundamental para o desenvolvimento, e nesse
sentido, o ludico proporciona ambientes ricos em colaboracéo, onde cada crianga pode contribuir com
suas habilidades e aprender com os colegas.

Além disso, a ludicidade contribui para que os professores encontrem novas formas de ensinar,
estimulando a criatividade pedagdgica e favorecendo metodologias diferenciadas. Ao valorizar jogos,
brincadeiras e atividades coletivas, a escola amplia as possibilidades de aprendizagem,
transformando a inclusdo em pratica concreta e nao apenas em discurso. Dessa forma, o ludico se

consolida como instrumento essencial para a efetivagao da educacao inclusiva.

O PAPEL DA FAMILIA NO ESTIMULO AO BRINCAR

A familia exerce papel fundamental no estimulo ao brincar. As experiéncias ludicas que
ocorrem em casa, seja por meio de jogos de tabuleiro, atividades ao ar livre ou brincadeiras
tradicionais, complementam o trabalho realizado na escola. Kishimoto (2011) defende que a
valorizacao da ludicidade pela familia fortalece a autoestima da crianca e cria vinculos afetivos que
se refletem no processo de aprendizagem. A parceria entre escola e familia, portanto, € essencial

para assegurar que o brincar ocupe lugar de destaque na formacao infantil.
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E importante ressaltar que a auséncia de estimulo ao brincar no ambiente familiar pode

comprometer o desenvolvimento infantil. Criangcas que ndo tém oportunidades de brincar podem
apresentar dificuldades na socializagao, na criatividade e até mesmo na resolug¢ao de problemas. Por
isso, a familia deve compreender que o brincar néo é perda de tempo, mas sim um investimento no
futuro da crianca.

Outro aspecto relevante € que o brincar em casa fortalece os lacos afetivos entre pais e filhos.
Ao dedicar tempo para brincar com as criangas, os adultos transmitem valores, constroem memoarias
afetivas e contribuem para a formacéao de individuos mais seguros e confiantes. Portanto, quando a
familia e a escola atuam em conjunto na valorizagao do ludico, criam-se condi¢des mais favoraveis

para o pleno desenvolvimento infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo permitiu compreender que a ludicidade nao pode ser vista como atividade
secundaria ou acessoria, mas como eixo estruturante da educacéio infantil. A analise das teorias de
Piaget e Vygotsky, somada as contribuigcbes de Kishimoto, evidencia que o brincar é essencial para
o desenvolvimento integral da crianga, favorecendo ndo apenas o aspecto cognitivo, mas também o
social, motor e afetivo.

Os documentos oficiais reforcam essa concep¢ao ao destacarem o brincar como direito da
crianga e como parte integrante do curriculo escolar. ALDB (1996), os PCNs (1997) e o RCNEI (1998)
apontam que a educacao infantil deve respeitar a ludicidade, assegurando experiéncias diversificadas
e significativas. Contudo, apesar desse reconhecimento legal, persistem desafios relacionados a
formacao docente, a escassez de recursos pedagdgicos e a compreensado equivocada de que o
brincar € mera recreagao.

Nesse sentido, € necessario avancar para que a escola ndo apenas permita, mas planeje
intencionalmente praticas ludicas, garantindo que cada atividade seja oportunidade de aprendizagem
e de desenvolvimento. O professor deve ser mediador desse processo, criando ambientes
estimulantes, oferecendo materiais diversificados e promovendo experiéncias que respeitem o ritmo
e as particularidades de cada crianca.

O estudo também evidenciou a importancia do ludico para a construcao da identidade infantil,
para a inclusao escolar e para o fortalecimento da relagcado entre escola e familia. Esses aspectos
ampliam a compreensao de que a ludicidade néo é apenas uma questdo metodologica, mas também
ética e politica, vinculada ao direito da crianca de viver plenamente sua infancia.

Conclui-se que investir no ludico € investir em uma educagao humanizada, democratica e
inclusiva. E oferecer as criangas condicdes para que aprendam com prazer, desenvolvam autonomia
e se tornem sujeitos criticos, criativos e capazes de transformar a sociedade.

Por fim, recomenda-se que novas pesquisas explorem praticas ludicas em contextos diversos,

analisando sua relacdo com a tecnologia, com a diversidade cultural e com a educacao inclusiva.
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Dessa forma, amplia-se o debate académico e fortalece-se a busca por uma educacao infantil que

valorize a ludicidade como dimenséo essencial da vida e da aprendizagem.
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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre o desenvolvimento do protagonismo infantil por meio do
trabalho com cantinhos pedagdgicos, destacando a importancia desses espagos como recursos
metodoldgicos que favorecem a autonomia, a criatividade e a participagcéo ativa das criangas no
processo de aprendizagem. A pesquisa fundamenta-se em referenciais tedricos de Piaget, Vygotsky
e Wallon, além de autores como Cunha, Santos, Almeida e Ramalho, que ressaltam a relevancia da
aprendizagem significativa, mediada pelo brincar e pela interacdo social. Foram abordados os
conceitos de protagonismo infantil, a organizagéo e o planejamento dos cantinhos pedagdgicos, o
papel do educador como mediador, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e os desafios
para a efetivacdo dessa pratica. Conclui-se que os cantinhos pedagogicos sdao ambientes
privilegiados para estimular a autonomia e 0 engajamento das criangas, contribuindo para a formagéao

de sujeitos criticos, criativos e socialmente participativos.

Palavras-chave: Protagonismo infantil; Cantinhos pedagdgicos; Autonomia; Educacao;

Aprendizagem significativa.
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ABSTRACT

This article proposes a reflection on the development of children's protagonism through work with
pedagogical corners, highlighting the importance of these spaces as methodological resources that
foster children's autonomy, creativity, and active participation in the learning process. The research is
based on theoretical frameworks by Piaget, Vygotsky, and Wallon, as well as authors such as Cunha,
Santos, Almeida, and Ramalho, who emphasize the importance of meaningful learning mediated by
play and social interaction. The concepts of children's protagonism, the organization and planning of
pedagogical corners, the role of the educator as a mediator, the development of socio-emotional skills,
and the challenges of implementing this practice were addressed. It is concluded that pedagogical
corners are privileged environments for stimulating children's autonomy and engagement, contributing

to the development of critical, creative, and socially participatory individuals.

Keywords: Children's protagonism; Pedagogical corners; Autonomy; Education; Meaningful learning.

INTRODUCAO

O protagonismo infantil € um conceito central na educagdo contemporanea, pois valoriza a
crianga como agente ativo de sua aprendizagem, capaz de tomar decisdes, expressar ideias e
desenvolver competéncias cognitivas, sociais e emocionais (Cunha, 2001). Nesse contexto, os
cantinhos pedagdgicos surgem como uma estratégia eficaz para proporcionar ambientes ricos em

estimulos, nos quais as criangas podem explorar, criar, experimentar e interagir de forma auténoma.

Os cantinhos pedagdgicos sdo espagos organizados de acordo com diferentes areas de
interesse e aprendizagem, como leitura, arte, matematica, natureza e faz-de-conta, que possibilitam
experiéncias significativas e ludicas (Almeida, 2000). Por meio desses espacos, o educador promove
situagdes que incentivam a tomada de decisdes, o trabalho cooperativo e a resolugao de problemas,

favorecendo o desenvolvimento integral da crianga (Santos, 1997).

Além disso, o protagonismo nao se restringe apenas a autonomia nas escolhas, mas envolve
também a participacdo ativa nas atividades, o respeito as regras do grupo e a capacidade de
influenciar positivamente o ambiente ao redor. Assim, trabalhar o protagonismo infantil por meio dos
cantinhos pedagdgicos contribui ndo apenas para a aprendizagem académica, mas também para a

formacao de individuos criticos, criativos e socialmente engajados (Ramalho, 2000).

O presente artigo tem como objetivo discutir estratégias, beneficios e desafios do
desenvolvimento do protagonismo das criangas no trabalho com cantinhos pedagdgicos. Para tanto,

serdo abordados fundamentos tedricos, tipos de cantinhos, papel do educador, desenvolvimento
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socioemocional, avaliagdo e boas praticas, oferecendo subsidios para uma pratica pedagdgica mais

reflexiva e centrada na criancga.
CONCEITO DE PROTAGONISMO INFANTIL

O protagonismo infantil refere-se a capacidade da crianga de ser agente ativo de sua propria
aprendizagem e de suas agdes no contexto social, tomando decisbes, expressando opinides e
participando de forma significativa das atividades em que esta envolvida (Cunha, 2001).
Diferentemente da simples participacdo, que pode ser passiva ou obediente, o protagonismo envolve
autonomia, responsabilidade e engajamento consciente, permitindo que a crianga influencie o
ambiente em que esta inserida e contribua para a construgédo coletiva do conhecimento (Santos,
1997).

De acordo com Almeida (2000), “o protagonismo infantil &€ percebido quando a crianga toma
decisdes, organiza suas agdes e assume responsabilidades dentro do grupo, demonstrando iniciativa
e criatividade”. Ou seja, trata-se de uma postura ativa, que se manifesta tanto nas escolhas individuais

quanto nas interagdes com colegas e educadores.

Além disso, o protagonismo esta intimamente relacionado ao desenvolvimento da autonomia
e da autoestima. Ramalho (2000) ressalta que “criancas protagonistas desenvolvem maior confianga
em suas capacidades, sentindo-se valorizadas e motivadas a explorar novas experiéncias”. Essa
valorizag&o do potencial infantil contribui para a formagéo de sujeitos criticos, criativos e socialmente

engajados.

No contexto pedagdgico, promover o protagonismo nao significa apenas oferecer liberdade
irrestrita, mas criar condigdes para que a crianga escolha, experimente, reflita e aprenda com suas
acgdes, contando com a mediagao do educador quando necessario (Cunha, 1984). Dessa forma, os
cantinhos pedagdgicos tornam-se espacgos privilegiados para essa pratica, pois possibilitam a
vivéncia de experiéncias autbnomas e significativas, respeitando o ritmo, os interesses e as

habilidades de cada crianca.

Portanto, compreender o protagonismo infantii € essencial para fundamentar praticas
pedagogicas que respeitem a individualidade, promovam a autonomia e estimulem a participagéo

ativa, preparando a crianga para exercer um papel ativo tanto na aprendizagem quanto na vida social.

FUNDAMENTOS TEORICOS DO TRABALHO COM CANTINHOS PEDAGOGICOS
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O trabalho com cantinhos pedagdgicos encontra respaldo em diferentes teorias do

desenvolvimento infantil, que enfatizam a aprendizagem ativa, a interagédo social e o papel do brincar

na construgéo do conhecimento. Segundo Vygotsky (1998),

“A crianca aprende e se desenvolve por meio das interagdes com o meio e com
outros individuos, sendo o brinquedo e as atividades ludicas instrumentos
privilegiados para a mediagdo do aprendizado” (Vygotsky, 1998, p. 79).

Dessa forma, os cantinhos pedagdgicos configuram-se como ambientes que favorecem a
exploracgao, a investigagcao e a expressao criativa, alinhando-se a ideia de aprendizagem mediada
pelo contexto social. A mediagao do adulto, portanto, ndo se restringe a instrugéo direta, mas consiste
em criar condi¢gdes para que a crianga experimente, decida e construa conhecimento de forma

auténoma (Almeida, 2000).

Piaget (1978) também contribui para a fundamentagao tedrica, destacando que a crianga
aprende ativamente ao manipular objetos, resolver problemas e testar hipéteses. Nesse sentido, os
cantinhos pedagogicos proporcionam experiéncias concretas, nas quais as criangas podem explorar
conceitos de forma pratica e ludica. Segundo Santos (1997), a aprendizagem por meio do brincar
permite que a crianga compreenda regras, estabeleca relagbes de causa e efeito e desenvolva

raciocinio légico, promovendo o desenvolvimento cognitivo de maneira significativa.
Wallon (1984) reforca ainda a dimenséao afetiva e social do aprendizado, afirmando que:

“O desenvolvimento da inteligéncia da crianca esta indissociavelmente ligado a
vida afetiva, sendo essencial a interagdo com o outro e a expressao das emocoes
para o processo educativo” (Wallon, 1984, p. 56).

Portanto, os cantinhos pedagdgicos ndo apenas estimulam habilidades cognitivas, mas
também fortalecem competéncias socioemocionais, como empatia, cooperacdo e comunicagao.
Esses espacgos oferecem oportunidades para que a crianga assuma diferentes papéis, negocie
regras, colabore com os colegas e experimente solugdes criativas, consolidando o protagonismo

infantil de forma concreta (Ramalho, 2000).

Em sintese, os fundamentos tedricos demonstram que os cantinhos pedagdgicos sao
ferramentas essenciais para uma aprendizagem ativa, significativa e socialmente mediada, na qual o

educador atua como facilitador, e a crianga como agente central do processo educativo.
TIPOS DE CANTINHOS PEDAGOGICOS E SUAS FUNGOES

Os cantinhos pedagodgicos sao organizados de acordo com diferentes areas de interesse e
aprendizagem, oferecendo oportunidades variadas para o desenvolvimento integral das criangas.
Entre os mais comuns estdo o cantinho da leitura, da arte, da matematica, da imaginacdo e da
natureza, cada um com fungdes especificas que contribuem para o protagonismo infantil (Almeida,

2000).
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O cantinho da leitura, por exemplo, promove o contato com diferentes géneros textuais e

estimula a imaginagdo, a criatividade e a constru¢ao de vocabulario. Santos (1997) afirma que:

“A leitura infantil, quando mediada de forma ludica e prazerosa, desenvolve a
capacidade de compreensao, interpretacido e expressao, tornando a crianca
protagonista de suas descobertas” (Santos, 1997, p. 112).

No cantinho da arte, a criangca explora materiais, cores, formas e texturas, exercitando a

criatividade e a expressdo emocional. Segundo Ramalho (2000):

“Atividades artisticas possibilitam que a crianga se manifeste, construa
significados e desenvolva autonomia, promovendo o protagonismo na medida
em que decide como criar e organizar suas produgées” (Ramalho, 2000, p. 87).

Ja os cantinhos da matematica e da imaginagédo incentivam a resolugdo de problemas, o
raciocinio légico, a tomada de decisbes e a colaboragédo entre pares. Cunha (2001) destaca que,

nesses espacos,

“As criancas vivenciam situagcdes que exigem planejamento, negociacdo e
experimentacdo, assumindo papéis ativos na construgcdo do conhecimento”
Cunha, 2001, p. 65).

Por fim, o cantinho da natureza possibilita o contato com elementos do meio ambiente,
desenvolvendo o respeito, a curiosidade cientifica e a consciéncia ecoldgica. Almeida (2000) reforga
que a interagdo com o meio natural favorece tanto o aprendizado cognitivo quanto o s6cio emocional,

estimulando a observacgao, a investigacao e o cuidado com o outro.

Dessa forma, cada cantinho pedagogico cumpre fungdes complementares, contribuindo para
a formacao integral da criancga e fortalecendo seu protagonismo. Além disso, esses espacos permitem
que a crianga faga escolhas, organize atividades, interaja com colegas e experimente diferentes

papéis, consolidando competéncias cognitivas, sociais e emocionais (Santos, 1997; Ramalho, 2000).
PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DOS CANTINHOS PEDAGOGICOS

O planejamento e a organizagdo dos cantinhos pedagdgicos sdo etapas essenciais para
garantir que esses espagos promovam efetivamente o protagonismo infantil. Segundo Almeida
(2000):

“A organizacdo cuidadosa dos cantinhos deve considerar os interesses das
criangas, os objetivos pedagégicos e a diversidade de habilidades, garantindo

que cada espago proporcione experiéncias significativas e desafiadoras”
(Almeida, 2000, p. 73).

Nesse sentido, a escolha dos cantinhos deve partir de uma analise das necessidades e
curiosidades das criangas, respeitando seus ritmos, preferéncias e potenciais de aprendizagem
(Santos, 1997). O educador deve definir objetivos claros para cada espago, planejando atividades

que estimulem autonomia, criatividade e cooperagao.

119



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
A preparagao do espacgo fisico e dos materiais também é fundamental. Ramalho (2000)

enfatiza que:

“‘Um ambiente organizado, acessivel e seguro favorece a exploragédo, a
independéncia e a iniciativa da crianga, permitindo que ela exerga protagonismo
em suas escolhas e a¢des” (Ramalho, 2000, p. 91).

Além disso, € importante estabelecer rotinas e horarios de uso dos cantinhos, garantindo que
todas as criangas tenham oportunidades de participar e assumir responsabilidades. Cunha (1984)
ressalta que a definigcdo de regras coletivas, construidas com a participacéo das criancgas, fortalece a

autonomia e o senso de pertencimento:

“‘Quando as criangas colaboram na organizagéo do espago e na definicdo de
regras, elas desenvolvem habilidades de negociagao, respeito mutuo e
responsabilidade, aspectos centrais do protagonismo” (Cunha, 1984, p. 48).

Por fim, o planejamento deve incluir flexibilidade, permitindo que os cantinhos evoluam
conforme os interesses e descobertas das criangas. Essa postura garante que o espaco continue a
ser um ambiente de aprendizagem ativa, onde o educador atua como mediador, oferecendo suporte

e estimulo sem retirar a autonomia do aluno (Almeida, 2000; Santos, 1997).

Dessa forma, o planejamento e a organizacao dos cantinhos pedagdgicos constituem pilares
para o desenvolvimento do protagonismo infantil, favorecendo experiéncias significativas e a

construgdo de competéncias cognitivas, sociais e emocionais.
ESTRATEGIAS PARA PROMOVER O PROTAGONISMO DAS CRIANGCAS

Para que o protagonismo infantil se desenvolva efetivamente nos cantinhos pedagdgicos, é

necessario adotar estratégias que estimulem autonomia, criatividade e participagao ativa.

De acordo com Cunha (2001):

“O protagonismo € fortalecido quando a crianga tem liberdade para escolher
atividades, decidir como realiza-las e refletir sobre os resultados de suas acoes”
(Cunha, 2001, p. 58).

Uma das principais estratégias é permitir escolhas significativas, oferecendo opgdes de
atividades e materiais que despertem interesse e curiosidade. Santos (1997) destaca que a
possibilidade de decisao reforca a autoestima e a confianga da crianga, tornando-a responsavel por

sua aprendizagem e mais engajada nas atividades.

Outra estratégia € estimular a cooperagéo e a resolugao de problemas, permitindo que as

criangas trabalhem em grupos, negociem regras e busquem solugdes em conjunto.

Almeida (2000) afirma que:
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“As situacdes que exigem colaboragdo promovem a interacao social, a empatia
e 0 senso de responsabilidade, elementos essenciais do protagonismo infantil”
(Almeida, 2000, p. 82).

Além disso, € importante incentivar a autoavaliacdo e a reflexdo, permitindo que a crianca

observe suas agoes, identifique acertos e dificuldades e proponha melhorias.
Ramalho (2000) ressalta que:

‘O ato de refletir sobre suas préprias escolhas e aprendizagens fortalece a
autonomia e a capacidade de tomar decisdes conscientes, consolidando o
protagonismo no processo educativo” (Ramalho, 2000, p. 95).

O educador desempenha papel fundamental como mediador, orientando sem controlar,

oferecendo suporte quando necessario e valorizando as iniciativas das criancas.
Cunha (1984) enfatiza que:

“O educador deve criar condi¢des para a crianga agir, experimentar e descobrir,
garantindo que o espaco seja de aprendizagem ativa e protagonismo efetivo”
(Cunha, 1984, p. 51).

Assim, por meio de estratégias que promovem escolhas, cooperacgao, reflexdo e mediagao
adequada, os cantinhos pedagogicos tornam-se ambientes ricos para o desenvolvimento do

protagonismo infantil, integrando aprendizagem cognitiva, social e emocional de maneira significativa.

O PAPEL DO EDUCADOR NA MEDIAGAO DO PROTAGONISMO

O educador desempenha papel central no desenvolvimento do protagonismo infantil, atuando

como mediador, orientador e facilitador, em vez de mero transmissor de conhecimento.
Segundo Cunha (2001):

“O professor deve criar condicbes para que a crianga explore, decida e
experimente, oferecendo apoio apenas quando necessario, de forma a nao
comprometer sua autonomia” (Cunha, 2001, p. 62).

Essa mediacdo exige atencdo as necessidades individuais e coletivas, proporcionando

desafios adequados, reconhecendo conquistas e estimulando a reflexao sobre as agdes realizadas.
Almeida (2000) destaca que

“A intervencdo do educador deve equilibrar liberdade e orientagdo, garantindo
que a crianga tenha espaco para protagonizar sua aprendizagem sem sentir-se
desamparada” (Almeida, 2000, p. 88).

Outro aspecto importante é a escuta ativa, que permite ao educador compreender interesses,
duvidas e sugestdes das criangas, integrando essas percep¢des ao planejamento dos cantinhos

pedagogicos.
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Santos (1997) afirma que:

“A valorizagdo das opinides infantis fortalece a autoestima e o senso de
pertencimento, consolidando o protagonismo em todas as atividades” (Santos,
1997, p. 119).

Além disso, o educador deve promover a reflexdo coletiva e o trabalho colaborativo,

auxiliando as criangas a construirem regras, negociarem conflitos e avaliarem suas agoes.
Ramalho (2000) ressalta que

“Ao mediar processos de decisao e resolugao de problemas, o educador contribui
para a formagdo de sujeitos criticos, autbnomos e socialmente engajados”
(Ramalho, 2000, p. 99).

Portanto, o papel do educador vai além da organizagdo do espago e da oferta de materiais:
consiste em criar oportunidades, orientar com sensibilidade e incentivar a participacao ativa,
garantindo que os cantinhos pedagogicos sejam ambientes de protagonismo e aprendizagem
significativa (Cunha, 1984; Almeida, 2000).

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS

Os cantinhos pedagdgicos ndo apenas favorecem a aprendizagem cognitiva, mas também
sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia,

cooperacgao, autoestima e comunicagao. Segundo Cunha (2001),

“O espaco ludico e organizado permite que a crianga se relacione com os
colegas, negocie, compartilhe responsabilidades e aprenda a lidar com
sentimentos e conflitos” (Cunha, 2001, p. 67).

Ao assumir papéis ativos nos cantinhos, a crianga aprende a respeitar regras, ouvir opinides
diferentes e resolver problemas de forma colaborativa, fortalecendo seu senso de pertencimento e

autonomia (Santos,1997).

O desenvolvimento sécio emocional esta diretamente ligado ao protagonismo infantil.
Almeida (2000) enfatiza que

“Criangcas que participam ativamente das decisdes e da organizagdo das
atividades desenvolvem maior autoconfianca, autoestima e capacidade de se
relacionar com os outros de forma respeitosa e responsavel”’ (Almeida, 2000, p.
90).
Além disso, o contato com diferentes situagdes e desafios nos cantinhos pedagdgicos
estimula a regulagdo emocional, pois a crianga aprende a lidar com frustragdes, a esperar sua vez e

a celebrar conquistas, construindo competéncias essenciais para a vida social.

Ramalho (2000) ressalta que:
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“O desenvolvimento de habilidades socioemocionais na infancia é favorecido
quando a crianga tem espaco para expressar sentimentos, experimentar
solucdes e interagir com outros em contextos ludicos e desafiadores” (Ramalho,
2000, p. 103).

Dessa forma, os cantinhos pedagdgicos funcionam como ambientes privilegiados para integrar o
aprendizado cognitivo e socioemocional, permitindo que as criangas sejam protagonistas de suas
experiéncias, aprendendo a agir, decidir e se relacionar de maneira consciente e significativa (Cunha,
1984; Almeida, 2000).

DESAFIOS E LIMITAGOES NA IMPLEMENTAGAO

Embora os cantinhos pedagodgicos sejam reconhecidos como espagos eficazes para
desenvolver o protagonismo infantil, sua implementagao enfrenta desafios e limitagdes que precisam
ser considerados pelos educadores. Entre os principais obstaculos estdo a resisténcia institucional
ou familiar, a limitacdo de espaco fisico, de tempo e de recursos materiais, bem como a dificuldade

de equilibrar autonomia e orientagao (Santos, 1997).
Segundo Cunha (2001),

“‘“Nem sempre é facil implementar espacos de aprendizagem que promovam
protagonismo, pois é necessario conciliar as expectativas da escola, da familia e
das préprias criangas, garantindo que todos os interesses sejam respeitados”
(Cunha, 2001, p. 72).

Além disso, a falta de formacgao especifica ou de experiéncia por parte do educador pode

comprometer a efetividade dos cantinhos pedagogicos. Almeida (2000) destaca que:

“O sucesso do protagonismo infantil depende, em grande parte, da capacidade
do educador em mediar as atividades, oferecendo suporte sem restringir a
autonomia das criangas” (Almeida, 2000, p. 95).

Outro desafio refere-se a gestdo do espacgo e do tempo. Em ambientes com muitas criangas
ou recursos limitados, € necessario planejar rodizios, organizar materiais de forma acessivel e criar
regras coletivas para que todos possam usufruir dos cantinhos de maneira equilibrada (Ramalho,
2000).

Apesar dessas dificuldades, estratégias adequadas podem minimizar os impactos das

limitagées. Cunha (1984) sugere que

“Planejamento flexivel, escuta ativa das criancas e adaptagcdo continua dos
espacos sdo essenciais para superar desafios e garantir que os cantinhos
pedagdgicos promovam protagonismo e aprendizagem significativa” (Cunha,
1984, p. 54).
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Portanto, reconhecer os desafios e buscar solugdes criativas e colaborativas permite que os

cantinhos pedagdgicos sejam implementados de forma eficaz, consolidando o protagonismo infantil

e promovendo experiéncias de aprendizagem integradas, significativas e transformadoras.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do protagonismo infantil por meio dos cantinhos pedagdgicos representa
uma pratica inovadora e necessaria para a educagao contemporanea, pois valoriza a crianga como
sujeito ativo de sua aprendizagem. Os fundamentos tedricos de Piaget, Vygotsky e Wallon, aliados
as contribui¢cdes de autores brasileiros como Cunha (1984; 2001), Santos (1997), Almeida (2000) e
Ramalho (2000), evidenciam que a aprendizagem € mais significativa quando construida em

ambientes que favorecem a interagéo, a autonomia e a experimentacéao.

Ao longo do artigo, verificou-se que os cantinhos pedagdgicos sao espagos que integram o
ludico, o cognitivo e o socioemocional, permitindo que as criangas fagam escolhas, organizem
atividades, colaborem entre si e reflitam sobre suas ag¢des. O papel do educador, nesse processo, €
essencial: cabe a ele atuar como mediador sensivel, criando condigdes para que o protagonismo se

manifeste de maneira efetiva, sem perder de vista a orientagdo pedagogica necessaria.

Também foi possivel destacar que os desafios e limitagdes, como a escassez de recursos, a
resisténcia institucional e a necessidade de formagdo docente, podem ser superadas com
planejamento flexivel, criatividade e valorizagcdo da escuta infantil. Assim, os cantinhos pedagdgicos
nao devem ser vistos apenas como uma estratégia metodolégica, mas como um caminho para

promover a formagao de criangas mais criticas, autbnomas, responsaveis e socialmente engajadas.

Portanto, o trabalho com cantinhos pedagdgicos revela-se um recurso pedagogico
fundamental para consolidar o protagonismo infantil, contribuindo para uma educacdo mais
democratica, participativa e transformadora, na qual a crianga € reconhecida como protagonista de

seu préprio processo de aprendizagem e de sua vida em sociedade.
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RESUMO
O ensino da gramatica € um componente central no curriculo escolar, fundamental para a formagao

de falantes e escritores proficientes. No entanto, sua abordagem, muitas vezes baseada na
memorizacao de regras e classificagdes, tem sido objeto de debate e critica. Em vez de ser vista
como uma ferramenta para aprimorar a comunicagao, a gramatica €, com frequéncia, apresentada
de forma descontextualizada, o que pode gerar desinteresse e dificuldades de aprendizado. E crucial
repensar o método de ensino para que a gramatica se torne uma aliada no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, e ndo um obstaculo. E, a escrita deste artigo esta baseada
em pesquisas bibliograficas acerca do tema abordado.

Palavras-chave: Xadrez; Educagao; Infantil.

ABSTRACT
Grammar teaching is a central component of the school curriculum, essential for developing proficient

speakers and writers. However, its approach, often based on memorizing rules and classifications,
has been the subject of debate and criticism. Rather than being seen as a tool for improving
communication, grammar is often presented out of context, which can lead to disinterest and learning

difficulties. It is crucial to rethink teaching methods so that grammar becomes an ally in the
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development of students' communicative competence, rather than an obstacle. This article is based

on bibliographical research on the topic.
Keywords: Chess; Education; Early Childhood.

INTRODUGAO

O artigo tem como objetivo social expandir o conhecimento sobre o assunto, especialmente no
que diz respeito a distingdo entre o ensino de gramatica e a analise linguistica, uma vez que essa é
uma das principais dificuldades encontradas ao tentar atender ao curriculo desejado.

O ensino da gramatica € um componente central no curriculo escolar, fundamental para a
formacao de falantes e escritores proficientes. No entanto, sua abordagem, muitas vezes baseada na
memorizagao de regras e classificagdes, tem sido objeto de debate e critica.

Em vez de ser vista como uma ferramenta para aprimorar a comunicagdo, a gramatica é, com
frequéncia, apresentada de forma descontextualizada, o que pode gerar desinteresse e dificuldades
de aprendizado. E crucial repensar o método de ensino para que a gramética se torne uma aliada no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, e ndo um obstaculo.

Tradicionalmente, a gramatica é ensinada de maneira normativa e descritiva, focando em regras
rigidas e na nomenclatura técnica. Esse modelo, embora tenha seu valor, falha ao desconectar o
conteudo das situagdes reais de uso da lingua.

Ademais, é evidente que a gramatica pode ser interpretada de varias maneiras. Assim, a
finalidade dos estudos néo é estabelecer uma definicdo Unica, mas sim explorar suas diferentes
facetas. O intuito é aproveitar essa riqueza para planejar as aulas, permitindo que os alunos

compreendam a gramatica em sua totalidade, em vez de de forma fragmentada e sem relevancia.

DESENVOLVIMENTO

A palavra “gramatica” tem suas raizes na lingua grega, especificamente no termo grammatiké,
que se traduz como “ciéncia ou arte de ler e escrever”. Sua origem remonta a Grécia antiga, durante
a época classica, quando fildsofos como Platdo e Aristoteles se dedicaram a estudar e estruturar as
regras do pensamento légico (NEVES, 1987, p.111).

Sob a colonizagao portuguesa, o Brasil teve sua educagao moldada pela influéncia pedagdgica
da Europa. Nos primérdios, o sistema de ensino brasileiro focava apenas na alfabetizagcdo. A
educacao, liderada pelos jesuitas, visava tanto a catequizacao e alfabetizagao dos indigenas quanto
a formacao da elite colonial.

O ensino da lingua portuguesa era restrito a uma pequena parte da populagéo que continuava
seus estudos em cursos denominados secundarios; as aulas incluiam gramatica latina, retérica e a
analise de importantes autores classicos.

127



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
A insercao da Lingua Portuguesa (LP) como parte do curriculo escolar ocorreu apenas no final

do século XIX. Foi em 1838 que a lingua nativa foi adicionada ao programa do curso secundario do
Colégio Pedro Il, a principal escola média do Brasil, que se tornou referéncia para diversas outras
instituices, tanto publicas quanto privadas, até a metade do século XX. E importante destacar que
esse ensino

O ensino de Portugués era irrelevante, seguindo os padrdes do latim, e ocorria paralelamente
ao dominio das matérias classicas, especialmente o latim (PIETRI, 2010, p.73). De maneira geral,
nesse periodo, a educagao da Lingua Portuguesa visava a formagdo de membros da elite colonial,
uma vez que a maioria dos alunos que frequentava as escolas pertencia a classe alta da sociedade,
comegando seus estudos no Brasil e prosseguindo na Europa.

A evolucao dessa disciplina teve inicio apds 1869, quando a prova de portugués passou a fazer
parte das disciplinas preparatorias para diversos cursos superiores, no colégio Pedro Il. Conforme
RAZZINI (2000:239), naquela época, o ensino de portugués era resultado da combinacgao gradual de
praticas educativas e conteudos provenientes das aulas tradicionais de retodrica, poética e gramatica.

As atividades eram estruturadas principalmente para facilitar “o estudo do vocabulario, o
aprendizado da gramatica normativa e historica, os exercicios de ortografia, as analises ‘lexiologica’
e ‘légica’, bem como a redacdo e composi¢cao, visando assim a aquisigdo da norma culta
estabelecida” (RAZZINI, 2000). Marcuschi (2000) ressalta que a premissa que orientou o ensino
nesse periodo era a ideia de que “a lingua representava um grande retrato da identidade nacional e
era o guardiao da cultura do pais”.

O autor acrescenta que, mesmo com as transformagdes no ensino de Lingua Portuguesa, que
na época colonial era guiado por ideais greco-latinos, e as diretrizes do ensino no inicio do século
XX, ambos os periodos da historia da Lingua Portuguesa no Brasil compartilhavam tanto o publico
atendido, que era a elite, quanto o foco do ensino, a gramatica latina, portuguesa e/ou histérica.

Assim, pode-se afirmar que, por um longo tempo, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil se
alinhou a transmissé&o e estudo convencional da terminologia gramatical.

No que se refere a literatura oficial, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB) n. 4024/61, que estabelecia diretrizes para o ensino da gramatica, enfocando a
prescricdo de regras e a assimilagao de normas. Essa abordagem resultou no que chamamos de
gramatica prescritiva ou tradicional, que diz respeito a um conjunto de regras que normatizam a
maneira de se comunicar e redigir, em conformidade com o modelo utilizado pelos classicos, a norma
culta.

Dessa maneira, o ensino da gramatica se estabelecia de forma isolada, pois “entender a lingua
materna, além de utilizar termos elaborados por erudi¢gao, consistia em compreender as regras que
governam a lingua. Assim, dominar a lingua significava ter conhecimento da gramatica, incluindo sua
historia e suas regras” (ZANINI 1999, p. 80).

O educador, portanto, realizava corregdes na ortografia, na sintaxe, na concordancia e em

outros aspectos gramaticais, acreditando que isso contribuia para o aprimoramento da comunicagao
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e expressao dos alunos (BRASIL, 1998). A aula de lingua portuguesa priorizava a aquisi¢ao da norma

padrdo e da gramatica normativa, utilizando palavras ou frases extraidas de obras literarias,
consideradas exemplos de um uso adequado da lingua, com o objetivo de analisar e ensinar as
normas e regras para uma “boa fala e escrita”.

A relevancia desse ensino, considerado elitista, de lingua portuguesa se manteve até a metade
do século XX, quando comecgou no Brasil a expanséo do ensino primario publico, com o aumento de
vagas e, consequentemente, a diversificagdo do publico escolar com a inclusdo de estudantes de
classes populares (PIETRI, 2012).

Esse modelo de ensino passou a ser questionado, especialmente a partir da década de 1960,
guando novas condi¢gdes sociopoliticas, caracterizadas pela democratizacdo do sistema educativo,
possibilitaram alteragdes no perfil dos alunos da escola publica e, assim, uma mudanga nas metas
da educacéao nacional.

O conceito de gramatica tradicional, de acordo com Mendonca (2006), pode ser interpretado
como um “grupo de praticas que se firmaram ao longo do tempo, caracterizadas por sua recorréncia,
resultando em uma tradigao”.

A gramatica tradicional (GT), quando surgiu, postulava a ideia de linguas primarias e de dialetos
considerados superiores e mais puros do que outros. A lingua literaria classica era vista como a unica
variante verdadeiramente valida, colocando a forma escrita como superior a forma falada. Dentro
dessa perspectiva, a lingua € percebida como um ente independente e uniforme, o que leva a
condenacao dos diferentes usos que se afastam das regras estabelecidas pela norma padréo.

Conforme Mendonga (2006), a partir do século XX, os avangos nos estudos linguisticos no
Ocidente comecaram a criticar e debater o método convencional de ensino da lingua nativa,
destacando, por exemplo, as falhas tedricas na Gramatica Tradicional e a ampliagdo do conceito de
gramatica. Isso resultou no desenvolvimento de novas abordagens, como a gramatica gerativista e a

gramatica funcional, que se distanciam do modelo tradicional.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/gramatica/. Acesso em 26 ago. 2025.
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Assim, essas pesquisas evidenciaram as limitagdes da gramatica convencional, levando alguns

grupos de especialistas a concluirem que esse tipo de ensino, focado na metalinguagem da norma
culta, ndo é adequado para promover as habilidades discursivas dos estudantes.

Nesse cenario, a linguistica viabilizou a elaboragdo de novos fundamentos tedéricos para a
pratica educacional relacionada a lingua nativa, o que tem gerado um impacto significativo na
educacgao do pais. Entre os efeitos

Dentre as pesquisas na area da linguistica, especialmente aquelas voltadas para a linguistica
textual e a sociolinguistica, € possivel destacar a nova visdo da lingua “como enunciacao e discurso”,
que abrange as interagdes entre os falantes, o contexto de uso e as condi¢gdes sociais e historicas
que influenciam essa utilizagao; a compreensao do texto como a unidade fundamental de interacéo,
0 que justifica uma atengao especial em sua abordagem educacional; o reconhecimento da variagao

linguistica como um aspecto natural da linguagem, além do desenvolvimento de conceitos como usos,

registros e adequacéao, assim como a reavaliagao do que se considera erro.

Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica. Acesso em: 26 ago. 2025.

Apesar das contestagdes ao foco exclusivo na Gramatica Tradicional que estdo presentes na
literatura académica, e do uso negativo da expressao "tradicional", essa abordagem ainda mantém
uma posi¢cao de destaque no ensino de idiomas nas instituicbes de ensino, como observou Ribeiro
(2001) em sua pesquisa.

A gramatica tradicional € abordada por diversos profissionais como se fosse uma "obra
finalizada", focando na apresentacdo de normas e na realizagdo de exercicios desvinculados de
contextos praticos. Assim, os estudantes s6 se deparam com essas estruturas nos livros ou nas

atividades em sala de aula, raramente no seu cotidiano.
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Fonte: https://moodle.ifg.edu.br/course/info.php?id=17257&lang=es. Acesso em: 26 ago. 2025.

O educador assume o papel de um vigilante da norma culta e, conforme a gramatica tradicional,
trata de forma separada os campos da fonética/fonologia, morfologia e sintaxe, geralmente atraves
de aulas tedricas expositivas (DRESCH, 2010).

O aluno ¢ considerado apenas um receptaculo das definicdes e regras gramaticais, devendo
escutar as explicagdes do professor e, a partir disso, realizar uma sequéncia de exercicios para fixar
o conteudo (RIBEIRO, 2001). Sobre esse panorama do ensino de gramatica, Irandé Antunes, em sua
obra “Aula de portugués: encontro e interagdo”, observa que a fundamentacado do ensino gramatical
ainda esta alicergada na gramatica tradicional, baseada na memorizagdo de normas e terminologias.

Antunes (2003) observa que o ensino de gramatica nas instituicdes de ensino tende a tratar a
lingua como se fosse uniforme e imutavel, ignorando suas diversas variantes e nao permitindo que o
aluno reflita sobre seu proprio uso da lingua.

A autora aponta algumas questdes relacionadas ao ensino da gramatica nas escolas: os
conteudos sdo abordados desconectados das situagdes reais de comunicacdo; os elementos
gramaticais sao apresentados em frases separadas e sem contexto; as atividades séo criadas apenas
para que os alunos memorizem as regras e consigam reconhecé-las, o que nao favorece o
desenvolvimento da competéncia comunicativa individual; o foco no ensino da norma culta se
destaca, uma vez que esta é a linguagem utilizada por escritores reconhecidos e nas gramaticas
tradicionais, levando ao esquecimento das variagdes linguisticas que n&o se encaixam em contextos
convencionais; a lingua € ensinada como se fosse um sistema fixo e imutavel, preso a um conjunto

de regras estabelecidas nos livros de gramatica.
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Em 1984, Geraldi, no seu artigo “Unidades basicas do ensino de portugués”, que faz parte da

coletdnea “O texto na sala de aula” (2004, p. 3), abordou a linguagem como uma forma de interagao
social e sugeriu uma nova abordagem para o ensino de portugués. Essa proposta se fundamenta na
leitura, na criagdo de textos e na Analise Linguistica, promovendo uma visao inovadora sobre o

sistema linguistico, que contrasta com os métodos tradicionais de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tradicionalmente, a gramatica é ensinada de maneira normativa e descritiva, focando em regras
rigidas e na nomenclatura técnica. Esse modelo, embora tenha seu valor, falha ao desconectar o
conteudo das situacdes reais de uso da lingua.

Por exemplo, a classificagao de oragcdes ou a analise sintatica de frases isoladas podem né&o
fazer sentido para o aluno se ele ndo perceber como esses conceitos se aplicam na construgao de
um texto coerente ou na interpretacdo de uma mensagem. O resultado é um aprendizado
fragmentado, que n&o se traduz em uma melhora efetiva na escrita ou na fala.

A ineficacia dessa abordagem é percebida em todos os niveis de ensino. E comum que
estudantes, mesmo com um bom desempenho geral, demonstrem dificuldades com a leitura, a escrita
e a ortografia, como observado em muitos contextos escolares.

Essa discrepancia sugere que a gramatica precisa ser ensinada de forma mais contextualizada

Al

e funcional. Em vez de decorar as regras do "porqué", os alunos poderiam, por exemplo, analisar o
uso de diferentes formas de conjungdo em textos diversos (noticias, poemas, e-mails),
compreendendo o seu efeito no sentido. Essa abordagem, que parte do uso para a regra, permite
que o aluno construa seu conhecimento de forma mais significativa e duradoura.

A gramatica € uma ferramenta indispensavel para a expressao clara e a compreensao do
mundo. No entanto, o seu ensino nas escolas precisa evoluir de uma abordagem puramente
normativa para uma abordagem mais funcional e contextualizada. O foco deve ser na aplicagao
pratica da lingua, mostrando ao aluno como a gramatica esta viva e presente em sua comunicagao
diaria.

Por fim, ao integrar o estudo gramatical com a leitura de textos auténticos e a producéao textual,
os educadores podem ajudar a formar alunos que ndo apenas conhecem as regras, mas que também
sdo capazes de usa-las para se expressar com clareza e criatividade, garantindo que a gramatica

seja, de fato, um instrumento para o sucesso académico e pessoal.
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RESUMO

A formacéao continuada de professores tem se mostrado um componente essencial para a melhoria
da qualidade do ensino e para a promogao de praticas pedagogicas mais eficazes. A educagao
contemporanea exige que os docentes atualizem constantemente seus conhecimentos, habilidades
e metodologias, acompanhando as mudangas sociais, tecnoldgicas e educacionais. Este artigo tem
como obijetivo analisar a relagao entre a formagao continuada de professores e a qualidade do ensino,
abordando conceitos, beneficios, estratégias de implementagao e desafios enfrentados. A reflexéo é
fundamentada em estudos de pedagogia, gestdo educacional e politicas publicas, destacando a
importancia de programas de formagao continua para a valorizagdo profissional e para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: Formacao continuada. Professores. Qualidade do ensino. Desenvolvimento

profissional. Educacéo.

ABSTRACT

Continuing teacher education has proven to be an essential component for improving teaching quality

and promoting more effective pedagogical practices. Contemporary education requires teachers to
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constantly update their knowledge, skills, and methodologies, keeping pace with social, technological,

and educational changes. This article aims to analyze the relationship between continuing teacher
education and teaching quality, addressing concepts, benefits, implementation strategies, and
challenges faced. The reflection is based on studies of pedagogy, educational management, and
public policy, highlighting the importance of continuing education programs for professional
development and the comprehensive development of students.

Keywords: Continuing education. Teachers. Teaching quality. Professional development. Education.

INTRODUGAO

O cenario educacional contemporaneo impde desafios complexos aos professores, exigindo
nao apenas dominio do conteudo, mas também competéncias pedagdgicas, sociais e tecnoldgicas.
Nesse contexto, a formagao continuada de professores surge como uma estratégia indispensavel
para garantir a qualidade do ensino e o aprimoramento da pratica docente. Ao longo da carreira, os
professores precisam atualizar-se, refletir sobre suas metodologias, incorporar novas abordagens
pedagogicas e desenvolver habilidades que respondam as demandas de uma educagdo em
constante transformacao.

A formagdo continuada contribui para o fortalecimento da competéncia profissional,
promovendo a aquisi¢ao de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades praticas e a reflexao
critica sobre o processo de ensino- aprendizagem. Programas de atualizagao e capacitagao continua
permitem que os docentes integrem teoria e pratica, utilizem recursos tecnologicos de forma eficiente
e implementem estratégias que favoregcam o engajamento e o aprendizado dos alunos.

Além disso, a relagcao entre formagao continuada e qualidade do ensino € amplamente
reconhecida na literatura educacional. Professores que participam de programas continuos de
desenvolvimento profissional tendem a aplicar metodologias mais eficazes, adaptar-se a diferentes
contextos e necessidades dos alunos e contribuir para o desempenho académico e socioemocional de
suas turmas. A formacao continuada também fortalece a motivagao, a autoestima e o compromisso
profissional dos docentes, refletindo-se diretamente na qualidade do ensino.

Este artigo busca analisar a importancia da formacgao continuada de professores como
ferramenta estratégica para a melhoria do ensino, discutindo seus conceitos, impactos, estratégias
de implementacdo e desafios, evidenciando a necessidade de politicas publicas, gestdo escolar

eficiente e cultura de valorizagao profissional para o desenvolvimento integral da educacao.

DESENVOLVIMENTO

A formacao continuada de professores consiste em um processo permanente de

aperfeicoamento profissional, que vai além da formacéo inicial, buscando atualizar conhecimentos,
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desenvolver novas habilidades e aprimorar praticas pedagdgicas ao longo da carreira docente. Esse

processo permite que os educadores acompanhem as transformacgdes sociais, tecnoldgicas e
educacionais, adequando suas metodologias e estratégias as demandas contemporaneas da escola
e da sociedade.

Segundo diversos estudiosos da area educacional, a formagao continuada é fundamental para
garantir a qualidade do ensino, uma vez que contribui para a reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica, estimula a inovagdo metodologica e fortalece a competéncia profissional do docente.
Trata-se de um processo que envolve tanto aspectos tedricos quanto praticos, permitindo ao professor
integrar novos conhecimentos, experimentar abordagens pedagdgicas e avaliar os resultados de suas
intervencdes em sala de aula.

Além disso, a formagao continuada tem impacto direto no desenvolvimento integral do aluno.
Professores que participam de programas de atualizagdo constante tendem a aplicar estratégias mais
eficazes, engajar melhor os estudantes, adaptar-se as diferentes necessidades de aprendizagem e
promover ambientes educativos mais inclusivos e motivadores. Esse efeito reflete-se no desempenho
académico, na autoestima dos alunos e na qualidade da convivéncia escolar, evidenciando a relagao
intrinseca entre o aperfeicoamento docente e a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto relevante da formagdo continuada € a valorizagdo do professor como
profissional. Ao oferecer oportunidades de desenvolvimento, reconhecimento e crescimento, os
programas de capacitagdo contribuem para o aumento da motivagdo, do comprometimento e da
satisfacao profissional, fatores que influenciam diretamente a qualidade das praticas pedagdgicas. A
valorizacao do docente fortalece a identidade profissional e incentiva a busca continua por exceléncia
no trabalho educativo.

A importancia da formagao continuada também se manifesta na capacidade do professor de
lidar com desafios contemporaneos da educagdo, como a inclusdo de tecnologias digitais, a
diversidade de alunos e a necessidade de implementar praticas pedagodgicas diferenciadas. Por meio
de cursos, oficinas, seminarios, mentorias e estudos colaborativos, os professores desenvolvem
competéncias que lhes permitem inovar, adaptar-se a contextos diversos e promover aprendizagens
significativas, preparando os alunos para enfrentar os desafios do século XXI.

Em sintese, a formacgéao continuada constitui um elemento central para a qualidade do ensino,
integrando atualizacado de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades praticas e reflexao critica
sobre a pratica pedagogica. Ao investir no aprimoramento docente, escolas e sistemas de ensino
promovem uma educagdo mais efetiva, capaz de atender as demandas cognitivas, sociais e
emocionais dos alunos e contribuir para o desenvolvimento integral da sociedade.

A formacdo continuada de professores apresenta uma série de beneficios que impactam
diretamente a qualidade do ensino e o desenvolvimento integral dos alunos. Entre os principais
beneficios, destacam-se a melhoria das praticas pedagogicas, o aprimoramento do desempenho
académico, o fortalecimento da motivacao docente e a promocao de ambientes de aprendizagem mais

inclusivos e inovadores.
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Um dos beneficios centrais € a qualificacdo das praticas pedagdgicas. Professores que

participam de programas de formagdo continuada tém a oportunidade de atualizar seus
conhecimentos, explorar novas metodologias de ensino e incorporar recursos tecnolégicos em sala
de aula. Essa atualizagdo constante permite que os docentes planejem atividades mais eficazes,
diversifiqguem estratégias de ensino, adaptem conteudos as necessidades especificas dos alunos e
estimulem a aprendizagem significativa. Como resultado, os estudantes passam a se engajar mais
nas atividades, desenvolver habilidades cognitivas mais amplas e alcangar melhores resultados
académicos.

A formacdo continuada também contribui para o fortalecimento das competéncias
socioemocionais e relacionais do professor. Ao participar de cursos, oficinas ou grupos de estudo, os
docentes aprimoram habilidades como comunicagao, lideranga, empatia e resolucao de conflitos, que
sdo essenciais para criar um clima escolar positivo e uma relagdo de confianga com os alunos.
Professores mais preparados emocionalmente conseguem lidar melhor com desafios em sala de
aula, orientar seus alunos de forma mais eficaz e construir um ambiente propicio a aprendizagem
colaborativa e ao desenvolvimento integral.

Outro beneficio importante é o impacto na motivacao e satisfacao profissional. A possibilidade
de crescimento e aperfeicoamento continuo promove autoestima, engajamento e comprometimento
com a pratica docente. Professores motivados tendem a investir mais na preparacao das aulas, buscar
solugbes criativas para os desafios pedagogicos e atuar de forma mais proativa na gestdo do
aprendizado dos alunos. Essa motivagao reflete-se na qualidade do ensino, influenciando
positivamente a aprendizagem e o comportamento dos estudantes.

A formacgao continuada também €& fundamental para a promocéo da inclusdo e da equidade
educacional. Ao atualizar conhecimentos sobre diversidade, necessidades especiais, metodologias
adaptativas e estratégias de diferenciacao pedagdgica, os professores tornam-se mais capazes de
atender a todos os alunos, respeitando suas particularidades e promovendo a igualdade de
oportunidades. Essa abordagem contribui para a construgdo de uma escola mais democratica,
inclusiva e sensivel as demandas sociais contemporaneas.

Por fim, a formacao continuada favorece a inovagao e a reflexao critica sobre a pratica docente.
Programas de desenvolvimento profissional estimulam os professores a analisar suas metodologias,
avaliar resultados, experimentar novas estratégias e ajustar sua pratica com base em evidéncias e
feedback. Esse processo reflexivo fortalece a capacidade de tomada de decisdo pedagdgica,
incentiva a criatividade e contribui para a construgcao de praticas educacionais mais eficazes,
dinamicas e contextualizadas as necessidades dos alunos.

Em sintese, os beneficios da formagao continuada para a qualidade do ensino abrangem
aspectos cognitivos, emocionais e sociais, tanto dos professores quanto dos alunos. A atualizagao
constante do docente, aliada a reflexao critica, @ motivagdo e a valorizagéo profissional, promove
praticas pedagoégicas mais eficientes, melhora o desempenho académico, fortalece a inclusao e cria

ambientes de aprendizagem mais saudaveis, colaborativos e inovadores, contribuindo de maneira
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significativa para o desenvolvimento integral do aluno.

A efetividade da formacdo continuada de professores depende diretamente da adogao de
estratégias estruturadas e da implementagcdo de politicas educacionais que valorizem o
aperfeicoamento profissional. Tais estratégias devem contemplar diferentes dimensdes do
desenvolvimento docente, abrangendo aspectos teoricos, praticos, reflexivos e colaborativos, e
integrar esforgos entre escola, sistema de ensino e érgéos publicos.

Uma das estratégias mais importantes € a oferta de programas de capacitagao continua, que
incluem cursos de atualizagao, oficinas pedagdgicas, seminarios e jornadas de estudo. Esses
programas permitem que os professores aprofundem conhecimentos em areas especificas,
conhegam novas metodologias de ensino, explorem tecnologias educacionais e discutam praticas
pedagogicas com colegas e especialistas. A frequéncia e a continuidade dessas formagdes garantem
que os docentes se mantenham atualizados diante das mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas
que impactam a educacgao.

Outra estratégia fundamental € a mentoria e 0 acompanhamento profissional, nos quais
professores mais experientes orientam e apoiam colegas em inicio de carreira ou aqueles que
desejam aprimorar sua pratica. A mentoria promove a troca de experiéncias, o compartilhamento de
boas praticas e a reflexdo critica sobre a atuacao docente, fortalecendo a competéncia profissional e
a capacidade de tomada de decisdo pedagogica. Esse acompanhamento é especialmente relevante
em contextos escolares desafiadores, onde o apoio de profissionais mais experientes contribui para
a resolucao de problemas e para o desenvolvimento continuo.

O trabalho colaborativo e a aprendizagem entre pares também se destacam como estratégias
eficazes. Grupos de estudo, projetos coletivos, comunidades de pratica e redes de professores
permitem que os docentes compartilhem experiéncias, discutam desafios comuns, proponham
solugdes conjuntas e construam conhecimento coletivo. Essa abordagem fortalece o senso de
pertencimento, promove reflexado critica e incentiva a inovagéo pedagogica, ampliando o impacto da
formacgao continuada no desenvolvimento da qualidade do ensino.

No ambito das politicas publicas, € essencial que os sistemas de ensino estabelegam
programas estruturados de formacgao continuada, com financiamento adequado, regulamentagao
clara e mecanismos de avaliagdo e acompanhamento. A implementacao de politicas consistentes
garante que todos os professores tenham acesso a oportunidades de desenvolvimento profissional,
independentemente da regido ou do contexto escolar, promovendo equidade e valorizagao da carreira
docente.

Além disso, o uso de tecnologias e recursos digitais tem se mostrado uma ferramenta
estratégica para a formagao continuada. Plataformas online, cursos a distancia, webinars e
materiais interativos permitem que os professores aprendam de forma flexivel, acessivel e
adaptada a rotina escolar. A tecnologia possibilita a atualizagédo constante e a ampliacdo das

possibilidades de aprendizagem, desde que seja acompanhada de orientacdo pedagdgica e reflexao
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critica sobre a pratica profissional.

Por fim, a constru¢ao de uma cultura de valorizacéo do professor é fundamental para o sucesso
da formagao continuada. E necessario reconhecer o esforgo do docente, incentivar sua participagéo
em programas de desenvolvimento, oferecer suporte institucional e criar ambientes escolares que
favorecam a troca de experiéncias e o crescimento profissional. A valorizagdo do professor fortalece
sua motivagao, engajamento e comprometimento, refletindo diretamente na qualidade do ensino e na
aprendizagem dos alunos.

Em sintese, estratégias e politicas bem estruturadas para a formagdo continuada de
professores combinam capacitagdo teorica e pratica, mentoria, trabalho colaborativo, uso de
tecnologias e valorizagdo profissional. Essa abordagem integrada contribui para a atualizagéao
constante do docente, a melhoria das praticas pedagogicas e o fortalecimento da qualidade do
ensino, beneficiando diretamente o desenvolvimento integral dos alunos.

A formacéao continuada de professores deve ser compreendida como um processo permanente
e dindmico, que acompanha as transformacgdes sociais, tecnoldgicas e pedagogicas do nosso tempo.
Nao se trata de um evento isolado ou de uma exigéncia burocratica, mas de um investimento
essencial para a qualidade da educagdo. A medida que a sociedade se renova e novos desafios
emergem, é imprescindivel que o professor disponha de ferramentas atualizadas para responder as
necessidades de seus alunos.

Uma das dimensdes mais relevantes da formagao continuada é o fortalecimento da identidade
profissional. O professor que participa de programas de atualizagdo ndo apenas amplia o seu
repertorio pedagogico, mas também se reconhece como sujeito ativo no processo educativo. Esse
reconhecimento é essencial para a constru¢cdo de uma carreira sélida e significativa, capaz de gerar
impacto positivo tanto na escola quanto na comunidade.

Além disso, a troca de experiéncias entre docentes assume um papel central. A partilha de
praticas bem-sucedidas, a reflexdo sobre desafios comuns e a construgdo coletiva de solugdes
fortalecem a sensacao de pertenca e colaboram para a melhoria das praticas de sala de aula. Nesse
sentido, os espacos de formacao devem valorizar a cooperagcdao em detrimento da competicdo,
promovendo ambientes saudaveis de aprendizagem mutua.

Outro aspeto crucial é a integracao da teoria com a pratica. Muitas vezes, os professores
participam de formacdes altamente tedricas que pouco dialogam com a realidade concreta das salas
de aula. Para que a formacgao seja eficaz, é necessario que haja ligagéo direta com os contextos em
que o professor atua, permitindo a aplicacao imediata do conhecimento adquirido. Isso favorece nao
apenas a aprendizagem do docente, mas também a motivagdo em aplicar novas estratégias
pedagdgicas.

O uso de tecnologias na formagado continuada também se destaca como um recurso
indispensavel. Plataformas digitais, cursos online, webinarios e comunidades virtuais de pratica

ampliam o acesso a informacao e permitem que professores de diferentes regides compartilhem
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experiéncias. Contudo, é fundamental que o uso da tecnologia seja acompanhado de orientagdes

claras, evitando que o excesso de informagdes gere sobrecarga e desmotivagao.

Outro elemento fundamental € a mentoria. Professores mais experientes podem orientar
colegas que estao no inicio da carreira, criando um ambiente de apoio, acolhimento e crescimento.
Essa relagao favorece a transmisséo de saberes acumulados e fortalece a rede de suporte emocional
e profissional, reduzindo o isolamento que muitos professores sentem no exercicio da profisséo.

Também n&o se pode negligenciar a importancia do apoio institucional. Gestores escolares e
orgaos educacionais devem assumir o compromisso de criar condi¢gdes reais para a formagao
continuada. Isso inclui disponibilizar tempo dentro da carga horaria, oferecer incentivos financeiros
ou certificagdes, e principalmente valorizar a formag&o como parte integrante da carreira docente, e
nao como um acrescimo opcional.

A valorizacdo profissional, nesse contexto, vai além do reconhecimento simbdlico. E
necessario garantir remuneracao justa, progressao na carreira e condigbes adequadas de trabalho.
Professores motivados e respeitados sentem-se mais confiantes para investir na sua formacéo,
sabendo que esse esforgo sera reconhecido e recompensado. A motivacio, nesse sentido, funciona
como combustivel para a inovacao pedagdgica e para o fortalecimento da autoestima profissional.

Outro aspeto importante é o didlogo entre politicas publicas e realidade escolar. Muitas
iniciativas de formacdo continuada sdo criadas de forma centralizada, sem considerar as
especificidades de cada escola ou regido. E essencial que essas politicas sejam construidas de forma
participativa, envolvendo professores, gestores e comunidades locais. S6 assim sera possivel
elaborar programas que realmente respondam as necessidades concretas da pratica docente.

Por fim, é importante destacar que a formacado continuada nao se limita a beneficiar os
professores. Os maiores beneficiados sdo, sem duvida, os alunos. Quando o docente esta atualizado,
motivado e seguro de suas praticas, a sala de aula torna-se um espago mais dinamico, inclusivo e
significativo. O estudante passa a ter acesso a métodos inovadores, a experiéncias diversificadas e
a um ensino que valoriza tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o socioemocional.

Em ultima analise, investir na formacao continuada de professores é investir no futuro da
educagdo. E reconhecer que ndo ha qualidade de ensino sem profissionais bem preparados,
apoiados e valorizados. A construcdo de uma educacao transformadora, capaz de responder as
exigéncias do mundo contemporaneo, depende diretamente da forga, do compromisso e da constante

atualizacao de seus educadores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar dos inumeros beneficios da formacido continuada, sua implementacdao enfrenta
desafios significativos que podem comprometer a eficacia e a consisténcia das praticas de
desenvolvimento profissional. Compreender esses obstaculos é essencial para que politicas

educacionais, gestores escolares e professores possam atuar de forma estratégica, garantindo que
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o aperfeicoamento docente contribua efetivamente para a qualidade do ensino.

Um dos principais desafios é a falta de tempo e sobrecarga de trabalho dos professores. A
rotina docente frequentemente envolve planejamento de aulas, corregdo de avaliagdes, atendimento
a alunos e familiares, além de outras atividades administrativas. Inserir a formagao continuada nesse
contexto exige organizacédo e flexibilidade, mas muitos professores encontram dificuldades em
conciliar os compromissos diarios com cursos, oficinas e atividades de atualizagdo. Essa limitagao
pode resultar em participagao irregular ou superficial em programas de formacgao.

Outro desafio importante é a qualidade e relevancia dos programas de formag¢ao. Nem todos os
cursos e atividades oferecidos aos professores sdo adequados as necessidades praticas da sala de
aula. Formagdes genéricas ou desconectadas da realidade escolar tendem a gerar pouco impacto no
desempenho docente e na aprendizagem dos alunos. E necessario que os programas sejam
contextualizados, alinhados as demandas pedagogicas, baseados em evidéncias e promovam
reflexao critica sobre a pratica profissional.

A resisténcia cultural e institucional também constitui um obstaculo relevante. Em algumas
escolas, a formagéao continuada pode ser vista como uma exigéncia burocratica ou um complemento
opcional, sem reconhecimento real de sua importancia. Essa visao reduz o engajamento dos
professores, impede a criagcdo de uma cultura de desenvolvimento profissional continuo e limita os
beneficios da atualizacido para a qualidade do ensino. Superar esse desafio requer lideranca escolar
comprometida, incentivo a participacao e valorizagao do aperfeicoamento docente.

A desigualdade de acesso as oportunidades de formacédo € outro fator que dificulta a
implementacao efetiva. Professores de regides rurais, escolas com recursos limitados ou contextos
socioecondmicos desfavoraveis podem ter menos acesso a cursos de capacitacdo, oficinas e
tecnologias educacionais. Essa disparidade contribui para desigualdades na qualidade do ensino,
tornando essencial que politicas publicas assegurem oportunidades equitativas para todos os
docentes.

Por fim, o desafio da avaliacdo e acompanhamento do impacto da formacgao é frequentemente
negligenciado. Sem mecanismos claros para monitorar a aplicagédo dos conhecimentos adquiridos, a
reflexao sobre a pratica e os resultados obtidos em sala de aula, torna-se dificil mensurar a eficacia
da formacao continuada. Avaliacbes sistematicas e feedbacks constantes sdo necessarios para
ajustar programas, garantir relevancia e maximizar os beneficios para professores e alunos.

Em sintese, os desafios da formagao continuada incluem sobrecarga de trabalho, qualidade e
relevancia dos programas, resisténcia cultural, desigualdade de acesso e auséncia de avaliagao
efetiva. Reconhecer e enfrentar

esses obstaculos é essencial para transformar a formacgao continuada em um instrumento real
de valorizagdo docente e melhoria da qualidade do ensino, garantindo que os beneficios do

desenvolvimento profissional se reflitam no aprendizado e no desenvolvimento integral dos alunos.
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RESUMO

A presente pesquisa trata sobre a importancia do brincar na educacéo infantil, e tem como objetivo
mostrar que o brincar ndo é apenas um passatempo livre, mas algo importante e construido
gradativamente. Reafirma que é através do brincar que a crianga desenvolve conhecimentos,
aprende, cria, reproduz e expressa seu modo de perceber o mundo. Mostra que o brincar e as
brincadeiras estdo fundamentadas em concepcdes tedricas de autores como Piaget, Vygotsky,
Moyles entre outros, que apontam para o desenvolvimento da crianga em diversos aspectos fisicos,
psiquicos, mentais e intelectuais. Aliando-se as abordagens tedricas encontradas nos pressupostos
desses pensadores a realidade vivida nas Instituicbes de Educacgao Infantil quanto a pratica da
brincadeira na atividade docente levou-nos a elaborar uma proposta que viabilize uma educagao que
respeite as caracteristicas da infancia, considerando-as como o alicerce do trabalho educativo eficaz.
Concluiu-se que ¢é brincando que a crianga aprende a brincar, e é na interatividade desta agao que é
possivel ela se apropriar dos processos basicos das particularidades de cada brincadeira. A
brincadeira de maneira informal possibilita a ampliagcdo dos conhecimentos através da cognicao e
interacao social, e este processo precisa ser reconhecido por pais e professores como essencial para
o desenvolvimento da aprendizagem infantil, por isso a brincadeira ndo deve ser designada apenas
como uma forma de passar o tempo ou recreagao, mas pode e deve ser utilizada como ferramenta
pedagdgica, para o desenvolvimento de habilidades importantes.

Palavras-chave. Crianca; Brincadeira; Brinquedo; Interacao; Desenvolvimento.
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This research examines the importance of play in early childhood education and aims to demonstrate
that play is not merely a leisurely pastime, but something important and gradually constructed. It
reaffirms that it is through play that children develop knowledge, learn, create, reproduce, and express
their way of perceiving the world. It demonstrates that play and games are grounded in theoretical
concepts from authors such as Piaget, Vygotsky, Moyles, and others, which highlight the development
of children in various physical, psychological, mental, and intellectual aspects. Combining the
theoretical approaches found in these thinkers' assumptions with the reality experienced in Early
Childhood Education Institutions regarding the practice of play in teaching activities led us to develop
a proposal that facilitates an education that respects the characteristics of childhood, considering them
as the foundation of effective educational work. It was concluded that it is through play that children
learn to play, and it is in the interactivity of this action that they can appropriate the basic processes of
the particularities of each game. Informal play enables the expansion of knowledge through cognition
and social interaction, and this process needs to be recognized by parents and teachers as essential
for the development of children's learning. Therefore, play should not be considered merely a way to
pass the time or provide recreation, but can and should be used as a pedagogical tool for the
development of important skills.

Keywords: Child; Play; Toy; Interaction; Development.

INTRODUGAO

Brincadeira é coisa séria, pois brincando a crianga se expressa, interage, aprende a lidar com
o mundo que a cerca e forma sua personalidade. O brincar na educagao infantil tem como objetivo
mostrar que a brincadeira ndo é apenas um passatempo livre, mas algo importante e construido
gradativamente. Através do brincar que a crianga desenvolve conhecimentos, aprende, cria, reproduz
e expressa seu modo de perceber o mundo.

Observamos que o ato de brincar esta relegado a um simples passatempo, usado apenas
como forma de entretenimento ou para ocupar o tempo ocioso das criangas. Mas, sera que brincar é
apenas algo divertido ou um entretenimento passageiro e sem valor, desprovido de sentidos e de
significados? Sera algo que ja nasce com a crianga ou € algo construido socialmente? Pode o brincar
influenciar e contribuir com o desenvolvimento da crianga? Ele pode auxiliar no processo ensino-
aprendizagem e nas relagdes sociais, culturais, psicolégicas e educacionais? A escola de educacgao
infantil € um lugar para se brincar, aprender; ou para se aprender brincando?

Deparamo-nos com pais € mestres que consideram a brincadeira como um momento para
entreter a crianga. Percebe-se que ndo ha uma preocupacido consciente sobre esse brincar, se é
importante ou ndo para o desenvolvimento fisico e psiquico de seus filhos e educandos.

Estas questbes nos levaram a buscar nesta pesquisa qual a importancia da brincadeira na
educacao infantil? O brincar € sé um passatempo livre ou que através do brincar a crianga desenvolve
conhecimentos, aprende, reproduz e expressa seu modo de perceber o mundo?

Toda crianga tem necessidade de brincar, isto € uma caracteristica da infancia. A brincadeira
tem uma enorme fungao social, desenvolve o lado intelectual e principalmente cria oportunidades

para a crianga elaborar e vivenciar situacdes emocionais e conflitos sentidos no dia a dia.
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Através do brincar a crianga aperfeicoa uma infinidade de estimulos vitais para a sua

formacao, entre as quais a coordenagdo motora, criatividade, raciocinio, identidade, autonomia,

comunicacgao, sociabilizacdo, sensacao de liberdade e poder, entre muitos outros beneficios.

Portanto, vemos que o brincar deve ser considerado como uma porta de entrada para que a
crianga aprenda sobre si mesma e sobre outras pessoas, visto que brincando ela esta interagindo
com o mundo social.

O que se pode observar € que o brinquedo tem uma relagéo direta com a crianga. Ela utiliza-
se do mesmo para se expressar, pois o0 brinquedo na sua concepgao deixa de ser apenas um objeto
representando a vida real e as caracteristicas do mundo adulto. Portanto, o brinquedo € um objeto
que possui uma relagao intima com a crianga visto que ela pode manipula-lo conforme o seu desejo.
(FRIEDMANN, 2006).

O brincar também contribui para que a aprendizagem da linguagem aconteca, pois a
utilizacdo combinatéria da mesma funciona como um instrumento de pensamento combinado com a
acao. Portanto, a crianca para ser capaz de falar sobre o mundo, precisa aprender e saber brincar
com o mundo com a mesma desenvoltura que identifica a acéo Iudica. Quando a crianga exercita o
poder de desenvolver seu poder combinatorio ndo € apenas a aprendizagem da lingua ou a forma de
raciocinar que ela esta exercendo, mas sim, as oportunidades que tém de brincar com a linguagem
e com o pensamento. (KISHIMOTO et al., 2002).

Assim como os pais, os professores precisam refletir sobre a importancia e o papel das
brincadeiras no seu trabalho cotidiano, pois todos os momentos devem ser impulsionados pelas
brincadeiras, na troca de fraldas, alimentagao, escovacgao, pois brincar € dar oportunidade da crianca
construir o novo.

Portanto a brincadeira assume um papel importante no desenvolvimento da crianga, de modo
que as brincadeiras vao surgindo gradativamente, desde os jogos funcionais até os de regras, e
ambos proporcionam o desenvolvimento da aprendizagem, pois € brincando que a crianga aprende
a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a si mesmo e ao outro.

Através da brincadeira a crianca comeca a expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar
e discordar de opinides, exercendo sua liderancga, e sendo liderados e compartilhando sua alegria de
brincar. Em contrapartida, em um ambiente sério e sem motivagdes, os educandos acabam evitando
expressar seus pensamentos e sentimentos e realizar qualquer outra atitude com medo de serem
constrangidos.

Para aprofundar estas e outras concepgdes sobre o brincar a pesquisa foi fundamentada de
forma teodrica, através de leituras, reflexdo de livros e autores como Gilles Brougeére e outros como
Tisuko Morchida Kishimoto, Adriana Friedmann e Janete R. Moyles.

Na perspectiva do desenvolvimento da aprendizagem buscou-se breves conceitos de Piaget,
Vygotsky e Brougere, dada a importancia que representam, no campo do brincar, apesar de nao

serem o foco dessa pesquisa.
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DESENVOLVIMENTO
BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL E DO BRINCAR

Com o intuito de contextualizar esta pesquisa foram recolhidas algumas referéncias historicas
sobre a Educacao Infantil e o brincar desde a antiguidade baseando-se em estudos de autores e

estudiosos que ja pesquisaram sobre este assunto anteriormente.
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A histéria da Educacao Infantil no Brasil, de certa forma, acompanha os parametros mundiais,
com suas caracteristicas proprias, acentuada por forte assistencialismo e improviso.

Dando um salto na histéria, surgem no inicio do século XIX, iniciativas isoladas, como a
criacdo de creches, asilos e internatos destinados a cuidar de criangas pobres para tentar resolver o
problema da infancia. Estas instituicbes apenas encobriam o problema e nao tinham a capacidade de
buscar transformagdes mais profundas na realidade social dessas criangas.

Nos anos 90, ocorreu uma ampliagdo sobre a concepg¢do de crianga. Agora se procura
entender a crianga como um ser socio-historico, onde a aprendizagem se da pelas interagdes entre
a crianca e seu entorno social. Essa perspectiva socio interacionista tem como principal teorico
Vygotsky, que enfatiza a crianga como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.

Ha um fortalecimento da nova concepgao de infancia, garantindo em lei os direitos da crianga
enquanto cidada. Cria-se o ECA (Estatuto da Criangca e do Adolescente); a nova LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), Lei n°9394/96, incorpora a Educacéao Infantil como primeiro nivel da Educagao
Basica, e formaliza a municipalizacdo dessa etapa de ensino.

Em 1998, é criado RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil), um
documento que procura nortear o trabalho realizado com criangas de 0 a 6 anos de idade. Ele
representa um avanco na busca de se estruturar melhor o papel da Educacéao Infantil, trazendo uma
proposta que integra o cuidar e o educar, o que é hoje um dos maiores desafios da Educagao Infantil.
E preciso afirmar que as propostas trazidas pelo RCN s6 podem se concretizar na medida em que
todos os envolvidos no processo busquem a efetiva implantagcdo das novas propostas, se nao ele vai

se tornar apenas um conjunto de normas que néo saem do papel.
O BRINCAR

Os primeiros registros sobre o brincar e sua importancia estao ligados a educacéo e iniciam-
se desde a Grécia antiga, com Platao (427 a.C. - 327 a.C.). Nos seus postulados sobre um mundo
ideal, Platdo tinha uma visédo hierarquica da sociedade. Para ele o brincar para os trabalhadores e
artesaos deveria ter um papel na aquisigcdo das habilidades, portanto aquele que quisesse ser um

bom construtor deveria brincar de construir casas; para ser um bom agricultor, dever-se-ia brincar
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com instrumentos apropriados na terra, e assim por diante. Os governadores e guardides deveriam

ser educados diferentemente dos artesdos e trabalhadores.

Ja Aristoteles (384 a.C.- 322 a.C.) sugeria para a educagao de criangas pequenas 0 uso de
jogos que imitassem as atividades dos adultos - consideradas atividades sérias - como forma de
preparo para a vida adulta. A histéria dos povos do extremo oriente € ilustrativa da relagéo “trabalho-
jogo”, e o brinquedo e a atividade da crianga foram numa determinada época, uma ferramenta de
trabalho modificada, encontrando-se em relacéo direta com a futura atividade da crianga.

Na antiguidade a crianga ndo era reconhecida em suas especificidades e o “tempo da crianga”
era tido como uma preparagao para a vida adulta, negando ser a infancia um tempo a ser considerado
no presente e ser vivido pela crianga. No século XV surgem muitos brinquedos que imitavam as
atividades dos adultos.

A ideia da infancia como fase diferente daquela do adulto € um fenémeno da modernidade,
comecgando a aparecer nos finais do século XVII, surgindo inicialmente as camadas superiores da
sociedade. Sendo assim, a nogao de infancia € uma categoria historica e cultural e a diferenciagcao
entre criancas e adultos vai depender do contexto e das condi¢cdes sdcio-histéricas e culturais em
que vivem.

E no século XVIIl que comeca a surgir a concepgao da infancia, com Rousseau, e sua famosa
obra “Emilio ou da Educagao” (1762), também conhecida como a cartilha da infancia. Rousseau
considerado o pai da Educacéo, fala sobre a necessidade de uma educacao ajustada a natureza
infantil. Segundo ele a crianga € um ser singular a espera de orientagao, carinho e formacéo.

A crianga passa a ser vestida de acordo com a idade, brinca com cavalinhos de pau entre
outras coisas, e passa entdo a comportar-se de maneira distinta do adulto (KISHIMOTO, 1990, p.39-
45). No decorrer da historia surgiram varias teorias para definir o brincar e a brincadeira.

No Brasil os trabalhos de Piaget foram difundidos principalmente na década de 70. Varias
foram as propostas curriculares implementadas pelos sistemas publicos de ensino. Varios desses
projetos, e muitos outros inspirados na teoria de Piaget, contém pressupostos tedricos e orientagdes
metodoldgicas bastante diversificadas, refletindo diferentes posturas politicas e concepgoes

educacionais.

O PAPEL DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Piaget (1896-1980) como epistemadlogo, investiga o processo de constru¢cao do conhecimento
e realiza, ao longo de sua vida, inumeras pesquisas sobre o desenvolvimento psicogenético. Utiliza
nas suas investigacdes, o “método clinico” que permite o conhecimento de como a crianga pensa e
de como constréi as nogdes sobre 0 mundo fisico e social. Nestas concepgdes esta incluida a questao
do brincar. Piaget (1996) diz que o brincar € um instrumento que reconhece e favorece o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social principalmente nos periodos sensério-motor e pré-

operatorio e ressalta que:
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[...] agindo sobre os objetos, as criangas, desde pequenas, estruturam seu espago e o seu
tempo, desenvolvem a nogédo de causalidade, chegando a representagdo e, finalmente, a
logica”. (PIAGET Apud KISHIMOTO, 1996, p. 95).

E do brincar que a crianca basicamente constréi sua identidade e concepcdo do mundo
onde inserida. Ainda na concepgéao do brincar assumindo papéis imaginarios, Piaget (1975) cita
uma situagéao:

Aos 4;7, J. brinca com uma menina mais velha (dez anos) e adapta-se perfeitamente a todos os
seus jogos de jantarzinhos, familia etc. e mostra, assim, que teria sido muito capaz de

desenvolver os papéis complementares dos jogos precedentes, se a sua parceira tivesse a
mesma idade dela. (PIAGET, 1975, p. 179).

Acima foi citado uma situagdo de jogos do tipo Il C (nomeado pelo Piaget, 1975)
caracterizam-se por uma transposigao simbolica. Esses jogos simbalicos que consistem em liquidar
uma situagao desagradavel quando as revive em um mundo de faz-de-conta, descreve a fungéo do
jogo simbdlico, que é o de favorecer a assimilagdo do real ao eu. Através de papéis assumidos
quando a crianga brinca, ela assimila o real do imaginario, constréi o seu “eu” e traz suas vivéncias
do cotidiano para a brincadeira.

Os pressupostos basicos da teoria de Piaget sao: o interacionismo, a ideia de construtivismo
sequencial e os fatores que segundo ele, interferem no desenvolvimento.

Com base em tais pressupostos, a educacao na visao piagetiana deve possibilitar a crianga
o desenvolvimento amplo e dindmico durante todos os seus estagios.

A escola deve, assim, levar em consideracdo os esquemas de assimilacdo da crianca,
favorecendo a realizacdo de atividades desafiadoras que provoquem desequilibrio (“conflitos
cognitivos”) e reequilibracbes sucessivas, promovendo a descoberta e a construcdao do
conhecimento.

Nessa construcédo, as concepgdes infantis combinam-se as informacdes provenientes do
meio, na medida em que o conhecimento ndo € concebido apenas como espontaneamente
descoberto pela crianga, nem como transmitido mecanicamente pelo meio exterior ou pelo adulto,
mas como resultado dessa interagdo onde o sujeito € sempre ativo.

Vygotsky (1896-1934) acentua o papel ao ato de brincar na constituicdo do pensamento
infantil, pois é brincando, jogando, que a crianga revela seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil,
motor, seu modo de aprender e entrar em uma relagcéo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas,
coisas e simbolos. Desse jeito, as criangas ampliam sua capacidade de cogitar, de conjecturar, de
argumentar, de como chegar a um acordo, certificando o quanto isto é relevante para dar inicio a
atividade em torno de brincadeiras (VYGOSTSKY, 1998, p. 127). Ele ainda relata:

No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua for¢ga determinadora. A crianga vé um objeto,
mas age de maneira diferente em relagdo aquilo que vé. Assim, é alcangada uma condigdo em
que a crianga comeca a agir independentemente daquilo que vé. (VYGOTSKY, 1998, p. 127).

No brincar, a crianga consegue distinguir pensamentos e significados de uma palavra de

objetos, e a acéo surge das ideias, e nao das coisas.
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Através da brincadeira a crianca assume papéis diferentes, de acordo com que esta

brincando, sendo assim, ela traz comportamentos do pai, irmdo, mae e entre outros para a
brincadeira, se colocando muitas vezes no lugar de adulto, transmitindo o real para o imaginario. O
brincar proporciona para a crianga, maneiras diferentes de se expressar o que esta sentindo, o que
vé e 0 que sabe.
De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil:
O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que assumem enquanto
brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criangas agem frente a realidade de maneira

nao-literal, transferindo e substituindo suas acdes cotidianas pelas acbes e caracteristicas do
papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (BRASIL, 1998, p. 27)

Enquanto Vygotsky (1998) fala que, as maiores aquisicdes de uma crianga sao conseguidas
no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de acéo real e moralidade. O
Brincar na educacao infantil traz para a crianga, um significativo modo de aprendizagem, contudo, um
instrumento ou ferramenta, da qual o educador da educacéao infantil tem para poder desenvolver
nelas, o dominio da parte cognitiva, afetiva e motora. Vygotsky também ressalta, que “a agdo numa
situagdo imaginaria ensina a crianga a dirigir seu comportamento ndo somente pela percepg¢ao
imediata dos objetos ou pela situagdo que a afeta de imediato, mas também pelo significado dessa
situacao” (VYGOTSKY, 1998, p. 127 ), ou seja, a imaginagao em acgao possibilita o momento ludico
para a crianga e a construcao de significados para ela.

Ja no conceito de Wallon (1986), o que a crianga tenta imaginar, ela s6 consegue por meio
de suas experiéncias cotidiana. (WALLON, 1986, p. 112). Para o autor a crianga s6 tem o faz-de-
conta, se ela se socializar e tiver contato com o meio onde vive com isso ela transmite o que vé para

a brincadeira.
O BRINCAR NO CURRICULO DA EDUCAQAO INFANTIL

E de extrema importancia que, o professor saiba métodos, ou tenha uma elaboragdo de seu
préprio Projeto Politico Pedagogico (PPP) para que tenha nogao de seu trabalho pedagdgico e que
ele seja expressivo para a crianga. Nesse contexto Piaget (1988) comenta uma citacdo de Cunha:

Os professores podem guia-los proporcionando-lhes os materiais apropriados, mas o essencial
€ que, para que uma crianga entenda, deve construir ela mesma, deve reinventar. Cada vez que
ensinamos algo a uma crianga estamos impedindo que ela descubra por si mesma. Por outro

lado, aquilo que permitimos que descubra por si mesma permanecera com ela. (PIAGET Apud
CUNHA, 1988, p. 7).

Nisso, os autores dizem, que nao devemos simplesmente dar as respostas as crianga e, sim
deixa-las que elas busquem e descobrem sozinhas as respostas.

A brincadeira nesse processo todo € vista como um papel estruturante, no qual estabelece o
curriculo da educacao infantil e tem como funcgdes principais, a interagao entre as criancas e a prépria

brincadeira, todas como papel de construir a base curricular na pré-escola, dando suporte ao
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professor em seus trabalhos pedagdgicos que exige dele uma reflexao do papel do brincar no seu

trabalho.
No curriculo também podemos citar Vygotsky (2004, p.67) que diz “a promogéo de atividades
que favoregam o envolvimento da crianga em brincadeiras, principalmente aquelas que promovem a
criagcao de situagdes imaginarias, tem nitida funcéo pedagdgica. A escola e, particularmente, a pré-
escola poderiam se utilizar deliberadamente desse tipo de situacbes para atuar no processo de
desenvolvimento das criangas.” (VYGOTSKY Apud OLIVEIRA, 2004, 67).
Ainda falando sobre desenvolvimento das atividades ludicas Vygotsky (1995) e Rego nos diz:
“A brincadeira tem a fungéao significativa no processo de desenvolvimento infantil. Ela também
€ responsavel por criar uma zona de desenvolvimento proximal justamente porque, através da
imitacao realizada na brincadeira, a crianga internaliza regras de conduta, valores, modo de agir

e pensar de seu grupo social, que passam a orientar o seu proprio comportamento e
desenvolvimento.” (VYGOTSKY Apud REGO, 1995, p. 82).

A brincadeira, sendo observada pelo lado do aspecto livre ou da forma de jogo com regras,
ela tem uma fungao simbdlica e funcional. Brougére( 1995), acredita que , elas se fundem, o valor

simbdlico é a funcéo.

Ainda para esse autor, a brincadeira so6 existe na liberdade que a crianga tem de iniciativa.
(BROUGERE, 1995, p. 18 ).Ou seja ,ele acredita na atividade imaginaria como o diferencial da
atividade ludica.

A brincadeira e as atividades ludicas para o autor deve ser de forma espontanea para a
crianga, pois € assim em seu momento ludico livre que elas se desenvolvem e o professor
consegue trabalhar melhor.

Quando se fala de curriculo no brincar, podemos também citar Moyles (2002) uma das
autoras que aprofundaram nesse tema, que diz:

“[....] Esta claro que muitos destes fatores operam no que poderiamos chamar de um curriculo
ludico, mas isso ighora um aspecto importante do brincar , isto €, que o brincar € um processo

que proporciona um modo de aprendizagem e resulta em comportamentos ludicos.” (MOYLES,
2002, p. 100).

O brincar, um dos principais instrumentos pedagdégicos, onde se o professor incentivar a
crianga a brincar, ele estara contribuindo para desenvolvimento fisico, motor e cognitivo da crianga.
Moyles (2002), diz que:

A maioria dos professores considera valioso o brincar e que ele tem um lugar na sala de aula,
mas a maioria também indica implicitamente, por suas atitudes, que este lugar ndo é tao

importante, sendo secundario as atividades que eles dirigem e supervisionam. (IBIDEM, 2002,
p. 100).

Porém, existem poucas evidéncias de escolas, que usam o brincar como instrumento
pedagogico, com o objetivo de direcionar a crianga para a aprendizagem. Mas é essencial que as
escolas que nao tenham atividades direcionadas para o brincar, revejam seu curriculo, pois € um

fator de extrema importancia para o desenvolvimento infantil.
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Moyles (2002) ainda acentua que:

O brincar € um processo no caminho da aprendizagem, mas um processo vital e influenciavel,
e é na implementacdo do curriculo que o brincar, mantém a sua posi¢do, pois € no
desenvolvimento de muitos aspectos intangiveis que o brincar se sobressai (IBIDEM, 2002, p.
106).

Ainda dando continuagéo a sua fala Moyles diz que:

As atitudes, a motivacdo, a perseveranga, a concentragdo, a cooperagao, a reflexdo, a
autonomia e o divertimento como aprendiz s&o alguns dos aspectos do curriculo que nao podem
ser determinados dentro das fronteiras de um assunto. (IBIDEM, 2002, p. 106).

Sendo assim, a autora fala que esses elementos nao apresentam uma definicao de conteudo,
mas sao elementos fundamentais para a aprendizagem da crianga e que brincar no curriculo é todo
um processo em que a crianga junto a mediagao do professor vai construindo conhecimento.

Segundo a Proposta Curricular da Educagao Basica-Educacéao Infantil, que surgiu em 1998
e atende as determinacbdes legais da LDBEN(Leis e Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional )
9394/96 e é de Campinas, ela visa para todos os educadores:

Oportunidade de se compreender em seu desenvolvimento profissional, de atuarem com
intencionalidade numa pratica pedagdégica que favorece e compreende o brincar, da mesma
forma que compreende e favorece praticas educativas organizadas com criangas que se

constituem nas multiplas linguagens, no mundo letrado, na cultura humana. (PROPOSTA DA
EDUCACAOQ BASICA-EDUCAGCAO INFANTIL, 1998, p 6)

Esse objetivo tem como preparar da crianga do ensino infantil para o ensino fundamental.

Usar a linguagem através da brincadeira € uma forma legal de a crianga entrar cada vez mais no

mundo letrado, pois a escrita esta em qualquer lugar e no cotidiano e ao redor da crianga. Sendo

assim, o brincar pode ser utilizado como instrumento pedagdgico com o fim de alfabetizar a crianca.

Tudo isso ndo acontece se as instituicbes ndo pensarem no espacgo voltado para crianga

pensando em proporcionar o ludico a elas. E preciso que o professor, gestéo e equipe escolar pensam

nesse espaco para a crianga. Desse jeito, as pré-escolas partindo de seu curriculo, estardo realmente
envolvidas com as praticas pedagodgicas convenientes para a infancia. Nisso Moyles (2002):

[...] torna a falar que o brincar deve estar impregnado nas atividades de aprendizagem

apresentadas as criangas, em vez de ser considerado um estorvo ou uma atividade residual.

Tudo isso implica para o professor, criar possibilidades de aprendizagem com atividades ludicas
( MOYLES, 2002, p 100).

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Brincar segundo o dicionario Aurélio (2001, p.) é “divertir-se infantiimente; entreter-se; folgar,
foliar’. No entanto, segundo estudos , o brincar é algo que vai além do entretenimento. Brincar € uma
importante forma de comunicacao, e é por meio deste ato que a crianca pode criar recriar, produzir e
reproduzir conhecimentos no seu cotidiano. O ato de brincar possibilita o processo de aprendizagem
da criancga, pois facilita a construgcao da reflexdo, da autonomia e da criatividade, estabelecendo

dessa forma uma relagao estreita entre a brincadeira e a aprendizagem.
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Para definir a brincadeira infantil, ressaltamos a importancia do brincar para o

desenvolvimento integral do ser humano nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e
cognitivo. Para tanto, se faz necessario conscientizar os pais, educadores e a sociedade em geral
sobre a ludicidade que deve ser vivenciada na infancia uma vez que o brincar faz parte de uma
aprendizagem prazerosa, nao sendo somente lazer, mais sim, uma constru¢géo de conhecimento. O
brincar na educacao infantil proporciona a crianga o estabelecimento de regras constituidas por si e
em grupo, contribuindo na integragdo do individuo na sociedade. Deste modo, a crianga resolvera
conflitos e hipotese de conhecimento e, ao mesmo tempo, desenvolvendo a capacidade de
compreender pontos de vista diferentes, de fazer-se entender e de demonstrar sua opinido em
relagéo aos outros.

E importante perceber e incentivar a capacidade criadora das criangas, pois esta se constitui
numa das formas fundamentais de relacionamento. O brincar ndo significa apenas recriar, e se
caracteriza como uma das formas mais complexas que a crianga tem de comunicar-se consigo
mesma e com o mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece através das trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda sua vida. Assim através do brincar a crianga pode desenvolver
capacidades importantes como a atengdo, a memoria, a imitagdo, a imaginacdo, ainda
proporcionando o desenvolvimento de areas da personalidade.

A brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil na medida em
que a crianga pode transformar e produzir novos significados. Além disso, a brincadeira favorece o
desenvolvimento individual da crianga, ajuda a internalizar as normas sociais e a assumir
comportamentos mais avancados que aqueles vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu
conhecimento sobre as dimensdes da vida social.

As atividades ludicas de fim educativo nas escolas sdo ampliadas nas trocas de experiéncias
afetivas entre interagir, explorar, coordenar, explorar, pensar, agir e sentir, onde tudo isso faz parte
do desenvolvimento da crianga a partir da interacdo com outras pessoas (adultos e criangas) e
também com objetos e ambientes no qual se da a exploragéo do espacgo preparado para momento
da brincadeira.

A concepcdo do conhecimento no qual a crianga desenvolve-se acontece pela
experimentagao e interacdo com o meio a sua volta. Portanto, ela adquire valores morais e sociais
neste processo, construindo significados durante toda sua vida. Os valores adquiridos pelo individuo
durante a brincadeira constituem de acordo com a relagdo que ela estabelece com convivéncia
familiar como: pai, mae e irmao, e o contexto social, onde se atribui os significados e a visdo do
mundo orientando a linha de comportamento em situa¢des dentro do padrao social.

A convivéncia com diferentes grupos de pessoas e ambientes é determinante para a crianca
de forma criativa, pois envolve a representacdo e comportamento, possibilitando novas agdes, nas
quais se apropria de linguagens culturais e caracteristicas do seu grupo, em situagbes do cotidiano,

interpreta e tenta resolver problemas através do faz de conta.
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Todo esse processo de busca a identidade faz com que o individuo busque respostas a todo

o momento e ao longo de sua vida, infancia ou até mesmo na fase adulta. Portanto, a brincadeira
apoia a tendéncia a constru¢ao da identidade, permitindo confrontos entre a realidade e o imaginario
de maneira que sinta-se segura na formagao do seu pensamento e possa criar conceitos da cultura
e do social e ideias do mundo no qual ela faz parte.

Através da brincadeira o individuo expde suas experiéncias em diferentes situacées, como
por exemplo: a forma de expressdo, a imaginacdo, a capacidade representativa, o prazer e a
interagdo com outras criangas proporcionando a troca de informagdes, a criatividade e a
personalidade. Essas experiéncias também influenciam no desenvolvimento infantil, como:
aprendizado, na solucdo de problemas e participacdo coletiva. Estimula a atividade espontanea,
cooperagao e desenvolve a fala.

Em vista disto ocorrem mudangas psiquicas, e entre elas estdo: o pensamento mais
elaborado, uma linguagem mais significativa estimulando a maturagdo mental. Pois o brincar garante
o pleno desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, favorece ao cérebro e ao corpo estimulos, criando
atitudes alegres de prazer e divisdo a vida e a aprendizagem, assim, motivando e desafiando os
participantes a dominar tanto o que e familiar quanto a responder ao desconhecimento em termos de
obter informagdes, conhecimentos, habilidades e entendimentos.

O brincar é também uma forma de linguagem para expressar sentimentos e pensamentos
ampliados e construgdo imaginativa. A necessidade de brincar acontece de forma voluntaria na
crianga e deve ser valorizada como cultura.

Através da brincadeira as criangas descobrem, formulam e resolvem problemas, examinam
materiais e recursos de exploracao, reestruturagcao e enriquecimento. A brincadeira ainda possibilita
um modo de aprendizagem, trazendo motivagao que pode resultar em comportamentos ludicos, pois
€ um meio de ensinar e aprender. .

MOYLES e outros (2008) dizem que podemos compreender que quando a crianga brinca, ela
institui o ato de se conhecer e compreender o mundo que a cerca, muitas vezes imitando os adultos
em sua maneira de ser. Esta atitude € bem caracteristica quando a criangca entende que € um ser
que pertence a sociedade e pode construir também a sua identidade cultural.

FRIEDMANN (2006) reitera que a crianca se desenvolve melhor através do brincar, pois ela
aprende brincando, pois o ato de brincar implica muito mais que o simples ato em si, isto porque
brincando ela se expressa e se comunica com o mundo.

Criancas observadas por meio da brincadeira passaram a expressar suas necessidades
individuais, desenvolvendo o ludico e a socializagdo com outras criangas durante a brincadeira, sem
nenhum grau de dificuldade. Isto ocorre também nas escolas onde as criangcas passam a maior parte
do tempo em situagdes de socializacdo com o outro, pois o brincar pode ser uma forma da crianca
resolver problemas individuais e afetivos, desenvolver habilidades de cooperacao, expde suas ideias

e lida com frustracdes, compartilhando as diferengas de raciocinio, de acordo com o convivio social.
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As criangas que apresentam dificuldades de interagdo conseguem se desenvolver ao

ingressar na escola e identificar-se com um grupo, passando a ser visivel seu desenvolvimento.

O professor deve propor situagdes na brincadeira dirigida em que haja liberdade e
estimulacao para se integrar ao grupo com idades semelhantes. Nao podemos esquecer que € no
brincar muitas vezes as criangas expressam sentimentos, imitando situagbes vivenciadas e

problemas individuais, principalmente no faz de conta.
BRINCAR E UM DIREITO DA CRIANGCA

O brincar € um direito da crianga como apresentado na lei 8069, de 13 de julho de 1990,
denominada Estatuto da criangca e do Adolescente, que indica no capitulo Il art. 16, inciso IV, que
toda crianca tem o direito de brincar, praticar esportes e divertir-se.

A Lei Diretrizes e Base da Educacao Nacional prescreve que a educacgao infantil € um direito
da crianga, embora nao seja obrigatéria. A creche faz parte da educacao basica e tem o papel de
socializar a crianga através do convivio social e da interagdo com o outro individuo. P6e sempre tanto
a brincadeira, principalmente no faz de conta, ajuda no desenvolvimento e na socializagao.

Nessa perspectiva a brincadeira precisa ser espontanea e abrir espago para que as criangas
expressem seus sentimentos e suas emog¢des, como por exemplo, ao brincar com suas bonecas
entram no mundo da fantasia e imaginam varias situagdes.

No entanto como crianga é dessa forma que obedece as regras do comportamento natural
abrindo espacgo para que elas exponham seus sentimentos e suas emog¢des, sempre que haja uma
situacdo imaginaria no brinquedo. Portanto esclarece Tizuco Mochida Kishimoto (jogo, brinquedo,
brincadeira, e a educacéao) que:

Utilizar o jogo na educacao infantil significa transportar para o campo de ensino-aprendizagem
condigbes para maximizar a construcdo de conhecimento, introduzindo as propriedades do

ludico, do prazer, da capacidade de iniciacdo e acéo ativa e motivadora. (KYSHIMOTO, 2001,
p. 37).

No entanto € necessario ampliar o conceito e acreditar na ideia de melhoria, com o resgate
da brincadeira articulando estratégias para esse processo.

O brincar ndo pode ser visto como um escape das atividades escolares, mas sim parte
integral da vida, que nos permite compreender melhor a n6s mesmos e a nossa realidade. Pois sem
a brincadeira como esportes, jogos, passatempo como relaxamentos, acompanhado por um bem
estar fisico que estimula a mente, seriam desfavoraveis e estariamos negando a parte ludica as

criangas e nao teriam oportunidades de brincar juntos aos adultos.
A CRIANCA E A BRINCADEIRA

Para definir as brincadeiras como suportes fundamentais no desenvolvimento de habilidade
cognitiva, fisica e linguistica da crianca. Dessa forma, dentro de tais afirmacdes, a brincadeira seja

ela dirigida ou livre, traz grandes possibilidades de ativagdo da memoaria, fazendo com que a crianga
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utilize seus conhecimentos prévios, podendo transformar conhecimento em novas situagdes de

aprendizagem.

Além disso, da oportunidade a criangca de se movimentar-se deslocar-se no espaco,
reconhecendo as caracteristicas fisicas que interagem a sua pessoa, ampliando seu conhecimento
sobre 0 mundo a qual esta inserida, dando-lhes oportunidade de se expressar sobre suas novas
experiéncias.

Quando a crianga brinca, ndo esta preocupada com aquisicdo de conhecimento ou
desenvolvimento de habilidade mental ou fisica e sim satisfazer um lado prazeroso que a brincadeira
Ihe proporciona.

No entanto a brincadeira possibilita a crianga a desenvolver seu potencial criativo,
reconhecendo a si mesma, vivenciando o ludico, além de promover o desenvolvimento global,
influenciando de forma positiva na formag¢ao de um cidadao critico e reflexivo. As oportunidades de

brincadeiras oferecidas a crianga dao a ela uma visdo cada vez mais sofisticada da realidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa pode-se confirmar a real importancia do brincar, especialmente para as
criangas na Educacéo Infantil.

A crianga no momento que brinca amplia sua imaginag¢ao, seu pensamento, seu raciocinio,
além de melhorar sua vida social e emocional, € um recurso pedagdgico competente para a
construgao do conhecimento.

A brincadeira € uma linguagem natural da crianga e é significativo que esteja presente na
escola desde a educacao infantil, para que o aluno possa se colocar € se expressar através de
atividades ludicas — considerando-se como ludicas as brincadeiras, os jogos, a musica, a arte, a
expressao corporal, ou seja, atividades que mantenham a naturalidade das criangas.

Brincar é o principio do lazer, mas ao mesmo tempo é fonte de conhecimento; é esta natureza
germinada que nos leva a considerar o brincar parte integrante da agdo educativa. Além de
oportunizar o exercicio daquilo que é adequado no processo de desenvolvimento e aprendizagem,
brincar € uma agao em que a crianga compde significados, sendo uma forma tanto de aprendizado,
compreensao dos papéis sociais e assimilagao das relacdes afetivas que ocorrem em seu meio como
forma de construcdo do conhecimento.

A brincadeira é sempre a maneira em que a crianga realiza, constroi e se apropria de
conhecimentos das mais diversas ordens, possibilita igualmente, a construcdo de categorias e a
ampliacdo dos conceitos das varias areas do conhecimento.

Nesta caracteristica, o brincar assume papel didatico e pode ser explorado no processo
educativo, onde a agédo pedagodgica observada deixa claro que, ao educador cabe como papel, a

compreensao e o conhecimento da evolugao das criangas, pensar que tipo de atividade oferecer, ter
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clareza de intencéo, isto €, compreender o que as criangas podem desenvolver com a atividade

proposta.

A acao do educador sobre o brincar infantil ndo € apenas simples oferta de brinquedos, mas
realizar seu trabalho pedagdgico na perspectiva ludica, observando as criangas brincando, fazendo
disso a ocasiao para reelaborar suas hipdteses e definir novas propostas de trabalho. No entanto,
nao ficar s6 na observagao, mas deve intervir no brincar, para estimular a atividade mental, social e

psicomotora dos alunos.

Mediante o problema de pesquisa, alcangou-se o0 objetivo que era o de verificar qual é a
importancia do brincar para o desenvolvimento da crianga na Educacgao Infantil. Constatou-se
também que a brincadeira ndo é apenas entretenimento, mas € coisa séria. E se fez entender que é
de extrema importédncia que a crianga tenha a oportunidade de se desenvolver por meio de
brincadeiras, pois esta possibilita a evolugdo das habilidades motoras, bem como dos aspectos
sociais e emocionais.

Compete ao profissional da Educagéo Infantil o dever em oferecer momentos planejados
envolvendo a brincadeira, como momentos em que a brincadeira acontega de maneira espontanea,
agindo como organizador, participante e observador das brincadeiras, dando espago para que a
crianga possa gerar desenvolvimento de sua autonomia.

A educacido deve ser voltada para a busca de um modo mais saudavel de aprender,
permitindo as criangas uma interacao ludica que garanta felicidade, prazer, satisfacao e vontade de
aprender e com isso garantindo seu desenvolvimento fisico, cognitivo, motor e psicolégico.

Cabe a escola ser um lugar onde o aluno possa investigar e construir seu proprio pensamento
e dominar suas acdes e oportunizar situagdes destinadas as brincadeiras onde o educando possa
conhecer e explorar atividades ludicas com o proprio corpo, com a imaginacdo e criatividade
interagindo com o outro, favorecendo o seu crescimento e a construgdo de uma aprendizagem

significativa.
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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada por meio de revisdo bibliografica em que foram pesquisados livros e
revistas cientificas em busca de subsidios de pesquisadores que estudam o tema com mais
proximidade, tais como Belloni e outros estudiosos. Ao longo da pesquisa, foram realizados
apontamentos acerca do papel da escola e dos professores diante das mudangas que a tecnologia
provoca na sociedade, bem como a forma como tal elemento deve fazer parte das praticas escolares,
por estar presente na vida dos alunos de forma cotidiana. Os tipos de tecnologia inovadora na escola
foram explorados, assim como a questao da virtualidade.

Palavras-chave: Educacao; Tecnologia; Inovagao Tecnoldgica.

ABSTRACT

This research was conducted through a literature review, including books and scientific journals,
seeking insights from researchers who study the topic more closely, such as Belloni and other
scholars. Throughout the research, observations were made about the role of schools and teachers
in the face of the changes that technology brings to society, as well as how this element should be
part of school practices, as it is present in students' daily lives. The types of innovative technology in
schools were explored, as well as the issue of virtuality.

Keywords: Education; Technology; Technological Innovation.
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As novas tecnologias estao cada vez mais presentes na vida de todos e, consequentemente,

no ambiente escolar. Mesmo que tenha encontrado muita resisténcia por parte dos professores para
adentrar este universo, a tecnologia vem trazendo, a cada dia, mais possibilidades para viabilizar e
facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Diante de uma sociedade movida por relagbes de poder que torna o convivio social cada vez
mais competitivo, as escolas e faculdades que formam os profissionais de educacado devem definir a
esséncia da agao formadora para a vida permeada por tecnologia.

As atuais tecnologias computacionais diferentemente de outras tecnologias que ja se
encontram ha bastante tempo na escola, permitem uma interagao produtiva no meio.

O monitor diferencia-se da TV, pois n&o é terminal, mas sim interface. No computador a tela é
caminho de ida e também de volta, permitindo que conteudos surjam e modifiquem-se.

A era digital vem dominando todo o mundo e o acesso a informagao e ao conhecimento ficou
muito facil e se ndo usarmos instrumentos que os orientem no uso desses aparelhos as criangas ou
0s jovens usarao os mesmos de forma que ira prejudicar muita gente, porque o sistema de informatica
€ muito amplo e agil e faz com que muita gente os use apenas em prol de seu proprio beneficio ou
para se dar bem.

Como se percebe, nao se fala mais a mesma linguagem de alguns anos atras, a linguagem
nos dias de hoje é a digital. A crianca de hoje tem acessos a diferentes formas de conhecimento e
aprendem tudo muito rapido e de forma diversificada. A linguagem que antes era mais simples, deu
espaco a outra forma de se comunicar, muito mais dindmica e moderna, a comunicagao em massa,
o trabalho ganhou uma forma ampla, e a centralidade com categoria socioldgica, passou a ser um
fator de questionamento.

Desta forma, precisamos de uma escola que proporcione condi¢des de tirar proveito do que
as tecnologias podem oferecer e desenvolva questbes para o amanha, sem excluir dos seus meios

0s poucos que tem tentado realizar tdo ardua missao.

O USO DA TECNOLOGIA COMO FACILITADORA DA APRENDIZAGEM DO ALUNO NA ESCOLA

Na atualidade, é possivel observar que a tecnologia perpassa todos os ambientes e as
relacdes humanas. Ela esta presente de forma constante na vida de adultos e criangas, portanto nao
pode ter sua relevancia desconsiderada no processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Kenski (2015), as tecnologias néo séo o objeto do processo educativo, tampouco
sua finalidade. Contudo, se fazem presentes ao longo de todo o processo pedagdgico. O modo de
organizar o ensino, como um todo, receber grandes e significativas mudangas com a introdugéo de

novas tecnologias.
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Na educacdo, os computadores estdo provocando uma verdadeira revolucdo nos bancos

escolares, incentivando os educadores a encontrar novas formas de ensinar velhas teorias. A escola
informatizada pode ter uma ferramenta poderosissima para que a inteligéncia do educando possa ser
desenvolvida.

No ensino e aprendizagem, a preocupagao com a comunicagao também permite ao educador
conhecer melhor como o educando esta formando um conceito ou qual sua estratégia para resolver
um problema. Por meio desse conhecimento profundo de seu educando é que o educador mediador
pode fazer intervencgdes oportunas e eficazes na compreensao de uma ideia ou na utilizagao de algum
procedimento.

Brito (2012) aponta que os professores apresentam mais receios em utilizar o computador em
suas aulas do que retroprojetores para a exposi¢cdo de slides. Além disso, salienta a presenca
inegavel da televisao na vida dos alunos, bem como o papel da Educagao e do educador em relagao

a essa realidade.

Os professores podem aprender a utilizar os programas televisivos que ja existem para
alimentar sua acdo na sala de aula, para atualizar suas fontes de informagdes, como as
veiculadas por livros didaticos anacrénicos. O professor tem de se conscientizar de que, na
contemporaneidade, educar implica necessariamente ‘educar para assistir criticamente a
televisao’ (BRITO, 2012, p. 57).

Dessa forma, utilizar essa tecnologia, especificamente, possibilita ndo somente o tratamento
do conteudo por meio dela explorado, mas também o ensino de maneiras de olhar e fazer uso deste
elemento que é tdo comum na sociedade atual, mas pouco problematizado e pensado no ambiente
escolar, o qual ndo pode negligenciar seu dever de mediar essa relagao.

A utilizagdo de recursos tecnolégicos na escola transformou a dindmica escolar e atribuiu

novos sentidos e formas de exploracdo e conhecimento.

Nao ha davida de que as novas tecnologias de comunicagéao e informagéo trouxeram mudangas
consideraveis e positivas para a educagéo. Videos, programas educativos na televisao e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados transformam a realidade da aula
tradicional, dinamizam o espaco de ensino-aprendizagem, onde anteriormente, predominada a
lousa, 0 giz, o livro e a voz do professor (KENSKI, 2015, p. 46).

Sem duvida, ndo é possivel afirmar que recursos tecnolégicos sdo os unicos elementos
necessarios no processo educacional, de forma que a mediagdo do professor seja anulada.

E justamente a mediacdo e a capacidade do professor de explorar tais aparatos tecnolégicos
de forma adequada que os converterdao em ferramentais uteis para a construcdo e o
compartilhamento do conhecimento no ambiente escolar e fora dele.

De acordo com Carvalho e lvanoff (2010), a informagdo e a comunicagdo sao praticas que
devem ser consideradas, atualmente, como essenciais e sempre presentes. Os autores também

propdem uma definicdo esclarecedora sobre a tecnologia ao afirmarem que “a tecnologia pode ser
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definida como o conjunto de técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de um ou mais

dominios da vida humana” (p. 03).

O computador e os programas de Softwares Educativos oferecem um ponto basico para o
desenvolvimento cognitivo: proporcionam ambientes de aprendizagem onde os educandos podem
experimentar virtualmente, raciocinar sobre objetos de conhecimento e organiza-los logicamente.

Em sintese, as realidades virtuais tém a capacidade de conduzir o educando num processo de
manipulagéo flexivel, enfatizando a agado pseudoconcreta. Concreta porque se refere a objetos, mas
pseudo porque ocorre num ambiente virtual, onde tudo ou quase tudo pode ser desfeito e refeito

Todos esses recursos podem ser utilizados como facilitadores do processo educativo,
potencializando-o e aproximando o aluno do conteudo, de maneira que as e mudando a forma de
todos se relacionarem.

Contudo, como salienta Moran (2007), existem fortes resisténcias por parte dos profissionais

da Educacao em relagao a utilizagdo das novas tecnologias no ambiente escolar.

[...] escolas poderiam utilizar mais as tecnologias, mas preferem investir em projetos
pedagoégicos engajados socialmente, desconfiadas de que as tecnologias complicam mais do
que facilitam. Ha um certo preconceito contra as possibilidades pedagdégicas das tecnologias,
que se reflete nas tematicas valorizadas nos grandes congressos dos educadores, em geral,
distantes das tecnologias e mais preocupadas com politicas. Este grupo grande de escolas
introduz as tecnologias com cautela, normalmente focando mais os aspectos administrativos
que os pedagogicos e o uso pontual delas (MORAN, 2007, p. 127).

A Escola ndo pode deixar de reconhecer seu papel no cenario atual, pois as novas tecnologias
precisam estar presentes nas dindmicas e nos processos educacionais para que os alunos possam
se apropriar destes recursos e dominar linguagens da contemporaneidade, de forma a estarem

efetivamente inseridos no mundo digital.

[...] as redes de comunicagdes trazem novas e diferenciadas possibilidades para que as pessoas
possam se relacionar com os conhecimentos e aprender. Ja ndo se trata apenas de um novo
recurso a ser incorporado a sala de aula, mais de uma verdadeira transformagdo, que
transcende até mesmo os espacos fisicos em que ocorre a educagdo. A dindmica e a infinita
capacidade de estruturacdo das redes colocam todos os participantes de um momento
educacional em conexao, aprendendo juntos, discutindo em igualdade de condicdes, e isso é
revolucionario (KENSKI, 2015, p. 47).

Dessa forma, os profissionais da educacao precisam estar atentos a incorporagao das novas
tecnologias em sua pratica para que este recurso possa contribuir de forma muito positiva para a
construgdo de saberes e conhecimentos que vao além do ensino e aprendizagem de conteudos
curriculares, pois ensinar a utilizar as tecnologias é algo essencial para a formacao plena de um
sujeito social na atualidade.

Pode-se concluir, portanto, que utilizar recursos tecnolégicos na escola pode surtir resultados
muito positivos, uma vez que, além de despertarem o interesse e viabilizarem uma aproximag¢ao mais
significativa em relagdo ao conteudo ensinado, também sao formas de explorar linguagens muito

ricas, que podem oferecer novas dindmicas para alunos e professores.
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AS DIFERENTES TECNOLOGIAS QUE CONSTITUIEM A INOVAC}AO

Vivemos em uma sociedade cada vez mais informatizada. Detalhes que nos passam
despercebidos escondem uma infinidade de avangos tecnolégicos. O simples fato de usarmos o
celular, que nos parece ser tdo corriqueiro, revela o grande avancgo cientifico ao qual vivenciamos.

Podemos nos comunicar sem fios e com a redugéao dos limites. Podemos inclusive afirmar que
a geragao dos nascidos entre as décadas de 80 e 90 vivencia um hibridismo, pois nasceram no
momento de transigdo do analdgico para o digital que permite registrar, editar, combinar e manipular
toda e qualquer informacgao por qualquer meio, em qualquer lugar e a qualquer tempo.

A digitalizagao traz a multiplicagao de possibilidades de escolha, de interacdo. A mobilidade e
a virtualizagao nos libertam dos espacos e tempos agidos, previsiveis, determinados (MORAN, 2007).

As tecnologias que até pouco tempo representavam evolugdes de formas separadas, como o
computador para processamento de dados, a internet para disseminagao de informacdes, o mp3 € a
camera digital como reprodutores das artes, caminharam para a integragao.

Atualmente, o celular € a tecnologia que melhor representa essa convergéncia, pois € wireless
(sem fio), incorporou o acesso a internet, a foto e ao video digital, aos programas de comunicagéo
(voz e TV), ao entretenimento (jogos e musica mp3) e, associado as novas redes de comunicagao de
alta velocidade (wi-fi, 3g e 4g), tornou-se a principal ferramenta de disseminagédo de conteudos nos

atuais modelos de internet colaborativa ou web 2.0.

Nossos tempos estdo marcados pela rapida disseminagéo privada de produtos tecnolégicos
cada vez mais poderosos e cada vez mais acessiveis (tanto no sentido do “fazer funcionar”
quanto no de “poder possuir’). Tudo indica que os receios sobre a “exclusao digital” nao se
confirmaram, ao menos nos termos em que foi cunhada, mas a escola e a educagéo parecem
acompanhar essas mudancgas de forma lenta. Essa, por assim dizer, nova realidade social é
percebida como utopia longe de nossas escolas. Entre os interessados na educacao, alguns
desejam tratar das suas esperancas, outros de seus receios, outros tantos de sua realidade,
mas é forcoso reconhecer que, mesmo onde algo mudou, a expressao cultura digital ainda nao
faz parte de nossos cenarios (SOBREIRA, p. 62, 2010).

Hoje a computagdo esta em todos os lugares e coisas antes inimaginaveis e nos permite
carregar nossos “computadores” na palma de nossas maos. Cada vez mais acessérios comuns como
oculos, gravatas, brincos, etc., ganham novos valores ao adicionar funcionalidades computacionais
em suas composi¢cdes. Ja contamos com ténis que medem as calorias perdidas e os quildmetros
percorridos, canetas que gravam audio e video, ou até os futuristas 6culos do Google, que de forma
quase organica interagem com nossos sentidos e 0 meio em que estamos.

Em relagéo a educagao Barros (2003) menciona o professor Lauro do Oliveira Lima (1996) que
o fez refletir a partir de seu instigante e polémico posicionamento sobre o lugar que tem o educador
no processo de formacao do cidadao e nos afirma que a educacéo foi a area que menos se beneficiou
dos avancos cientificos dos ultimos séculos, por resisténcia dela propria.

Belloni (2001, p.67) faz uma reflexdo sobre o problema quando pergunta, se o avanco da
tecnologia e a invasdo de todas as esferas da vida social pela comunicacdo e pela informatica

confrontam a escola com mais este desafio: como modernizar o ensino — adaptando-o as exigéncias
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das novas geragdes — sem perder de vista suas finalidades maiores (formagao do sujeito consciente

auténomo, ou da cidadania), sem deixar se envolver e dominar pelo tecnicismo mecanico e redutor?
Como pode a escola publica dar efetivamente o salto para o futuro e compensar, ao invés de
reproduzir, as profundas desigualdades sociais, agravadas pelo acesso desigual aos objetos

tecnolégicos? Para Barros (2003):

O modelo de educagéo que se aplica hoje, do ponto de vista da relagéo ciéncia-educacéo, &
muito mais préoximo do modelo educacional desenvolvido a partir da evolugao da pratica dos
mosteiros medievais (séculos Xll e Xlll) do que de algo que possa representar a sintese do
conhecimento humano na medicina, psicologia, eletrbnica, comunicagéao etc. (BARROS, 2003).

O autor declara que o modelo educacional dos dias atuais esta obsoleto, entende-se que sejam
necessarias mudangas urgentes em todas as areas da educacéao, para que o caos nao se instale.
Segundo Almeida (2011),

A utilizagdo de recursos tecnoldgicos tem a possibilidade de gerar novas habilidades que antes
nao eram possiveis serem trabalhadas devido uma pedagogia tradicionalista e arcaica onde o
aluno sempre estava em segundo plano. Com toda essa reviravolta educacional é possivel
observar como aparelhos eletrénicos podem fazer toda diferenga, mas sem de maneira alguma
deixar o professor de lado, nessa nova forma de se conceber aprendizado até a postura do
docente é revista tornando-se indispensaveis as habilidades cabiveis para utilizagdo dos
mesmos. Com todas essas transformacgdes a sociedade ganha em curto e longo prazo, pois os
frutos de uma aula diferenciada podem ser usados no presente e no futuro de cada jovem com
ansia de aprender (ALMEIDA, 2011, s/n.).

Abila (2010) apud Almeida (2011) acrescenta que

Para manter o aluno dentro da sala de aula, o professor precisa ser criativo, fazendo da escola
também parte da realidade que o educando vive fora dela. Descobrir novos métodos e meios
de ensino é uma forma de inovar, a fim de motivar e encanta-lo para a aprendizagem (ABILA,
2010, p.35 apud ALMEIDA, 2011, s/n.).

O professor deve ser muito criativo, para que os alunos vejam sua aula como interessante e

produtiva e por isso sintam-se motivados, € isso o ideal de todo o professor.

CONSIDERAGOES FINAIS

Estar diante de uma interface, assimilando um conteudo, ha muito deixou de ser novidade para
a humanidade.

Sempre utilizamos de suportes para podermos transmitir € armazenar nossos vestigios
culturais ao redor do globo terrestre no intuito de manter conteudos e expandir as barreiras do
conhecimento.

Trilhamos um caminho vertiginoso das paredes de pedras onde se encontram os mais antigos
registros humanos até os modernos livros e cadernos de folhas alvas impecaveis.

Associado a velocidade e praticidade das tecnologias digitais, a propagacao de conteudos

imagéticos, antes relegados a condigao de arte, tomam proporgdes nunca antes imaginadas.
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Com isso, fotos, videos e musicas passam a perpassar o conteudo escrito, criando o fenbmeno

das multimidias, em que textos, imagens e movimento n&o disputavam a atencgéo do interlocutor, mas
se complementavam no processo de sintese do conteudo.

A simbiose entre linguagens ortograficas e nao ortograficas se tornou tao significativa ao ponto
de que pictogramas paleoliticos pudessem ter mais facil compreensao por uma crianga nascida
depois dos anos 2000 do que as formas mais tradicionais de textos, ao menos no sentido de utilizar
linguagens n&o ortograficas para transmitir conteudo.

Os textos uma vez digitalizados ndo sdo mais os mesmos, ndo por terem seus conteudos
modificados, mas pelo fato da forma como os consumimos modificar nossa percepgao.

A questdo € que o desenvolvimento das tecnologias de comunicagdo e informagao
transformam e modificam as vidas das pessoas e, por conseguinte, a forma como elas assimilam as
informacoes.

A cada novo avango tecnoldgico surgem novas necessidades e exigéncias ao pensamento
humano por isso, a estrutura a qual utilizamos para poder responder a essas necessidades precisa
estar de pronto preparada para tal.

A Presenca da informatica em salas de aula é muito importante, e se isso ndo ocorrer, o preco
sera a ma formacao de estudantes, tornando-os fora da realidade e distantes do seu meio social,
contudo ha pouco consenso entre os educadores sobre o valor do uso dessa tecnologia em relagao
aos ganhos que ele pode trazer aos educandos. E isso esta acontecendo n&o so6 na sala de aula. Ao
preparar a licdo de casa ou pesquisar sobre um determinado assunto, o educando pode utilizar os
mais modernos recursos tecnologicos.

Considera-se ser sempre o educador quem define quando, por que e como utilizar o recurso
tecnolégico a servigo do processo de ensino e aprendizagem. O educador € sempre o responsavel
pelos processos que desencadeia para promover a construgdo de conhecimentos, e nesse sentido é
insubstituivel.

O uso de tecnologias no ensino néo se reduz a aplicagdo de técnicas por meio de maquinas,
ou o “apertar teclas” e digitar textos, embora possa limitar se a isso, se ndo houver reflexdo sobre a
finalidade de se utilizar os recursos tecnoldgicos nas atividades de ensino.

A tecnologia deve ser utilizada na escola para ampliar as op¢des de acgao didatica, com o
objetivo de criar ambientes de ensino e aprendizagem. Atualmente na era da informacédo, as
tecnologias, na area de informatica, possibilitam a aprendizagem com as mais diversas ferramentas
educacionais.

Considera-se importante a producado e divulgacao de programas informaticos educativos
ajustados as necessidades dos curriculos, sendo necessario e importante que esses programas
sejam interativos e promovam aprendizagem cognitiva.

No entanto sem os elementos que constituem o circulo escolar como os educadores, materiais

pedagogicos e atitudes inovadoras de ensino; de nada servirdo esses programas.
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A educacdo contemporanea se encontra em um verdadeiro impasse diante da realidade

presente externamente aos seus muros, que de forma velada permeia seus conteudos e estruturas.
Diante do avancgo tecnologico digital das comunicagdes humanas, a escola mantém, tal como
as catedras da idade média, um isolamento seguro com seus muros analégicos. Negar que os mais
variados tipos de dispositivos informacionais ja sao realidades tanto na vida de alunos quanto de
professores e escondé-los ao atravessar os portdes da escola provavelmente nao resolvera o
problema.
E indispensavel que a Escola da atualidade esteja inserida da realidade da sociedade atual,

para que seja possivel uma atuagao educacional articulada, significativa e enriquecedora.
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RESUMO

Este estudo analisa o estado da arte na pedagogia, examinando as principais tendéncias tedricas e
metodoldgicas que caracterizam o campo educacional no século XXI. A investigagao aborda desde
as contribuigdes das neurociéncias a educagao até as implicagbes das tecnologias digitais nos
processos de ensino-aprendizagem. Através de uma analise critica da literatura especializada,
identifica-se que a pedagogia atual se caracteriza pela pluralidade paradigmatica, pela
interdisciplinaridade e pela busca de metodologias que privilegiem a autonomia do educando. As
descobertas apontam para uma pedagogia em construgado, que incorpora elementos da psicologia
cognitiva, da sociologia da educagéao e das teorias criticas, resultando em praticas educativas mais
inclusivas e contextualmente relevantes. Conclui-se que o futuro da pedagogia demanda uma sintese
criativa entre tradicdo e inovagao, mantendo-se fiel aos principios humanisticos da educagao
enquanto incorpora as potencialidades das novas tecnologias e metodologias emergentes.

Palavras-chave: Pedagogia Contemporanea; Metodologias Ativas; Neuroeducagao; Tecnologias
Educacionais; Praticas Pedagogicas.

166



I  Rcvista Territorios Outubro 2025
ABSTRACT

This study analyzes the state of the art in pedagogy, examining the main theoretical and
methodological trends that characterize the field of education in the 21st century. The research covers
everything from the contributions of neuroscience to education to the implications of digital
technologies in teaching and learning processes. Through a critical analysis of the specialized
literature, it is identified that current pedagogy is characterized by paradigmatic plurality,
interdisciplinarity, and the search for methodologies that privilege student autonomy. The findings
point to a pedagogy under construction, which incorporates elements of cognitive psychology, the
sociology of education, and critical theories, resulting in more inclusive and contextually relevant
educational practices. It is concluded that the future of pedagogy demands a creative synthesis
between tradition and innovation, remaining faithful to the humanistic principles of education while

incorporating the potential of new technologies and emerging methodologies.

Keywords: Contemporary Pedagogy; Active Methodologies; Neuroeducation; Educational

Technologies; Pedagogical Practices.

INTRODUGAO

A pedagogia, enquanto ciéncia da educagdo, atravessa um periodo de intensas
transformacgdes que refletem as complexidades do mundo contemporaneo. As mudancgas sociais,
econdmicas e tecnoldgicas das ultimas décadas exigem uma reconfiguragao das praticas educativas,
demandando novas abordagens tedricas e metodolégicas que respondam adequadamente aos
desafios educacionais do século XXI (LIBANEO, 2010, p. 45). A compreensado do estado atual da
pedagogia requer uma analise abrangente das multiplas dimensdes que compdéem o fendmeno
educativo, desde as bases epistemolégicas que fundamentam o conhecimento pedagdgico até as

aplicagdes praticas em diferentes contextos educacionais.

Sendo assim, a evolugao histérica da pedagogia revela um movimento dialético entre
continuidade e ruptura, no qual teorias consolidadas dialogam com propostas inovadoras, gerando
sinteses que enriquecem o corpus tedrico da area. Freire (2018, p. 92) ja destacava a necessidade
de uma pedagogia que seja simultaneamente critica e propositiva, capaz de formar sujeitos
conscientes de sua realidade e ativos na transformagdo social. Esta perspectiva continua

influenciando as discussdes contemporaneas sobre os objetivos e métodos da educacao.

Desta forma, o cenario atual da pedagogia caracteriza-se pela pluralidade de abordagens
tedricas que coexistem e se complementam, configurando um campo rico em diversidade
paradigmatica. Tardif (2014, p. 156) observa que essa multiplicidade nao representa fragmentacao,
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mas sim a complexidade inerente ao ato educativo, que demanda multiplas lentes tedricas para sua

compreensao adequada. A pedagogia contemporénea incorpora contribuicbes da psicologia
cognitiva, da neurociéncia, da sociologia, da antropologia e das ciéncias da computacéo,

evidenciando seu carater interdisciplinar.

Nao obstante, a emergéncia das tecnologias digitais introduziu novas variaveis no processo
educativo, modificando tanto as formas de acesso ao conhecimento quanto os modos de interagcéo
entre educadores e educandos. Kenski (2012, p. 78) argumenta que essas transformacgdes ndo se
limitam a incorporagao de ferramentas tecnoldgicas, mas implicam mudangas paradigmaticas na
concepgao de ensino e aprendizagem. A pedagogia digital emerge como um campo especifico de

investigacdo, explorando as potencialidades e limitagdes das tecnologias educacionais.

Simultaneamente, as descobertas neurocientificas sobre o funcionamento do cérebro durante
0s processos de aprendizagem oferecem novos fundamentos para as praticas pedagdgicas. Relvas
(2012, p. 134) destaca que a neuroeducacéao constitui uma area promissora para o desenvolvimento
de metodologias mais eficazes, baseadas na compreensdo dos mecanismos neurais subjacentes a
aquisicdo do conhecimento. Esta abordagem cientifica da aprendizagem complementa as

perspectivas humanisticas tradicionais da pedagogia.

Contudo, a inclusdo educacional representa outro eixo fundamental das discussdes
pedagogicas contemporaneas. Mantoan (2015, p. 67) enfatiza que a pedagogia inclusiva transcende
a simples integracéo de pessoas com deficiéncia, propondo uma reconfiguragao radical dos sistemas
educativos para atender a diversidade humana em suas multiplas manifestacdes. Esta perspectiva

desafia as praticas homogeneizadoras tradicionais e promove metodologias diferenciadas e flexiveis.

Portanto, o presente estudo objetiva mapear e analisar criticamente as principais tendéncias
da pedagogia contemporanea, identificando seus fundamentos teéricos, metodologias caracteristicas
e implicagbes praticas. Através de uma revisao sistematica da literatura especializada, busca-se
compreender como as diferentes correntes pedagogicas respondem aos desafios educacionais

atuais e quais perspectivas se delineiam para o futuro da area.

DESENVOLVIMENTO

A analise do estado da arte na pedagogia contemporanea revela um campo em ebuligio,
caracterizado pela coexisténcia de multiplas correntes tedricas que dialogam, complementam-se e,

por vezes, confrontam-se na busca de respostas aos complexos desafios educacionais da atualidade.
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A pedagogia critica, fundamentada nas contribuigcdes de Paulo Freire e seus seguidores, mantém sua

relevancia ao propor uma educagao transformadora que vai além da transmissdo de conteudos,
visando a formacéo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel social (GIROUX, 2013, p. 89).
Esta abordagem influencia significativamente as discussdes sobre educagao popular, educacao de
jovens e adultos e pedagogias decoloniais, evidenciando sua capacidade de renovagao e adaptacao

aos contextos contemporaneos.

"A pedagogia € o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educacgao, isto é, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza na
sociedade como um dos ingredientes basicos da configuragdo da atividade humana."
(LIBANEO, 2010, p. 47).

Paralelamente, o construtivismo pedagogico, inspirado nas teorias de Jean Piaget e Lev
Vygotsky, continua exercendo forte influéncia nas praticas educativas, especialmente no que se
refere a compreensao dos processos de constru¢do do conhecimento. Coll (2014, p. 123) observa
que as contribuicées construtivistas foram fundamentais para o desenvolvimento de metodologias
centradas no aluno, que privilegiam a aprendizagem significativa em detrimento da memorizagao
mecanica. A teoria da zona de desenvolvimento proximal vygotskiana encontra novos
desdobramentos nas pesquisas sobre mediacdo pedagdgica e scaffolding educacional,

demonstrando a vitalidade desta corrente teorica.

Nesta logica, a emergéncia das metodologias ativas representa uma das principais tendéncias
da pedagogia contemporanea, materializando-se em abordagens como a aprendizagem baseada em
problemas, a sala de aula invertida e a gamificagao educacional. Berbel (2011, p. 45) argumenta que
essas metodologias respondem a necessidade de tornar o estudante protagonista de seu processo
de aprendizagem, desenvolvendo competéncias como autonomia, pensamento critico e colaboragéo.
A implementacao dessas abordagens demanda reformulagdes significativas na formagao docente e

na organizagao curricular, representando um desafio para as instituigdes educacionais.

Sendo assim, o campo da neuroeducacdo emerge como uma area promissora que busca
estabelecer pontes entre as descobertas neurocientificas e as praticas pedagdgicas. Cosenza e
Guerra (2011, p. 78) destacam que a compreensdo dos mecanismos neurais da aprendizagem
oferece subsidios cientificos para o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas mais eficazes. As
pesquisas sobre plasticidade cerebral, memodria e atencdo fornecem insights valiosos para a
organizagao temporal das atividades educativas e para a compreensao das diferengas individuais na

aprendizagem.

169



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
Em contrapartida, a tecnologia educacional constitui outro vetor de transformacédo da

pedagogia contemporanea, ndo apenas como ferramenta de apoio ao ensino, mas como elemento
que redefine os processos educativos. Moran (2018, p. 156) propde o conceito de educagao hibrida,
que combina atividades presenciais e digitais de forma integrada, criando novos ambientes de
aprendizagem que transcendem os limites fisicos da sala de aula tradicional. A pandemia de COVID-
19 acelerou significativamente a adog¢ao dessas tecnologias, evidenciando tanto suas potencialidades

guanto suas limitagdes no contexto educacional.

Vale ressaltar que, a pedagogia da complexidade, inspirada nos trabalhos de Edgar Morin,
propde uma abordagem transdisciplinar que reconhece a interconexdo dos fenédmenos educativos
com outros aspectos da realidade social. Moraes (2012, p. 201) argumenta que esta perspectiva
supera a fragmentagao disciplinar tradicional, promovendo uma compreenséo holistica dos processos
educativos. Esta abordagem influencia particularmente as discussdes sobre curriculo integrado e
metodologias interdisciplinares, desafiando as estruturas compartimentalizadas do conhecimento

escolar.

"As novas tecnologias de informagdo e comunicagao, caracterizadas como midiaticas,
séo, portanto, mais do que simples suportes. Elas interferem em nosso modo de pensar,
sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos." (KENSKI,
2012,p. 45).

Nao obstante, a educacgao inclusiva representa uma transformagao paradigmatica que redefine
os fundamentos da pedagogia contemporanea. Sassaki (2010, p. 89) enfatiza que a incluséo
educacional n&o se limita a integragdo de pessoas com deficiéncia, mas implica uma reconfiguragao
dos sistemas educativos para atender a diversidade em todas as suas manifestagbes. Esta
perspectiva promove o desenvolvimento de metodologias diferenciadas, avaliagdo formativa e

desenho universal para a aprendizagem, criando ambientes educativos mais equitativos e acessiveis.

Ademais, a formagao docente emerge como elemento central nas discussdées pedagdgicas
contemporaneas, reconhecendo-se que as transformagdes educacionais dependem
fundamentalmente da qualidade da preparagédo dos educadores. Noévoa (2017, p. 134) propde um
modelo de formacgéo que articule conhecimento cientifico, competéncia pedagdgica e compromisso
social, preparando professores para atuar em contextos complexos e em constante mudanca. A
formacgao continuada assume particular relevancia neste cenario, demandando politicas publicas que

garantam o desenvolvimento profissional permanente dos educadores.

170



I  Rcvista Territdrios Outubro 2025
A avaliagédo educacional também passa por transformacgdes significativas, buscando superar

os modelos tradicionais centrados na mensuragdo para adotar abordagens mais formativas e
inclusivas. Hoffmann (2014, p. 167) defende uma avaliagdo mediadora que contribua efetivamente
para a aprendizagem, fornecendo feedback qualitativo que oriente o desenvolvimento dos
estudantes. A incorporacdo de multiplas inteligéncias e diferentes estilos de aprendizagem nas

praticas avaliativas representa um avango na dire¢do de uma pedagogia mais justa e equitativa.

A gestdo escolar democratica constitui outro aspecto fundamental da pedagogia
contemporanea, reconhecendo a importancia da participacdo da comunidade educativa nas decisdes
que afetam os processos educativos. Luck (2009, p. 98) argumenta que a gestdo participativa cria
condigbes favoraveis para a implementacao de inovagdes pedagogicas e para o desenvolvimento de
uma cultura escolar colaborativa. Esta abordagem demanda novas competéncias dos gestores

educacionais e novos modelos organizacionais que privilegiem a horizontalidade nas relagdes.

A educacgao socioemocional ganha crescente reconhecimento como dimensao essencial da
formacao integral dos estudantes. Goleman (2012, p. 145) destaca que o desenvolvimento de
competéncias emocionais e sociais € fundamental para o sucesso académico e profissional, bem
como para o bem-estar pessoal dos individuos. A integragdo dessas competéncias aos curriculos
escolares representa um desafio metodologico que demanda formagao especifica dos educadores e

mudancgas na cultura escolar.

A sustentabilidade ambiental emerge como tema transversal que influencia as praticas
pedagogicas contemporaneas, promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica nos
educandos. Loureiro (2012, p. 234) propde uma educacdo ambiental critica que articule questdes
ecoldgicas com problematicas sociais, econdmicas e politicas, formando cidadédos capazes de atuar
na construgdo de sociedades mais sustentaveis. Esta perspectiva influencia desde a organizagéo

curricular até as praticas cotidianas das instituicdes educacionais.

A internacionalizagdo da educacgao representa outra tendéncia significativa da pedagogia
contemporanea, promovendo o intercambio de experiéncias educativas entre diferentes paises e
culturas. Morosini (2011, p. 178) observa que esta tendéncia contribui para o desenvolvimento de
competéncias interculturais e para a formagao de cidadaos globais, capazes de atuar em contextos
diversos. A incorporagao de perspectivas multiculturais nos curriculos e a promog¢ao de experiéncias

educativas internacionais tornam-se elementos importantes na formagéao contemporéanea.

A educacéo ao longo da vida emerge como principio orientador da pedagogia contemporanea,
reconhecendo que a aprendizagem néao se restringe aos periodos formais de escolarizagéo. Delors
(2010, p. 189) enfatiza que as rapidas transformacgdes sociais e tecnoldgicas exigem uma atualizagao

constante dos conhecimentos e competéncias, tornando a educagao permanente uma necessidade
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individual e social. Esta perspectiva influencia o desenvolvimento de modalidades educativas flexiveis

e adaptadas as necessidades especificas de diferentes grupos populacionais.

A pedagogia diferenciada ganha destaque como resposta a heterogeneidade crescente das
salas de aula contemporaneas. Perrenoud (2014, p. 123) propde estratégias pedagdgicas que
reconhecam e valorizem as diferencas individuais dos estudantes, adaptando métodos e conteudos
as necessidades especificas de cada aprendiz. Esta abordagem demanda uma reorganizagao
significativa das praticas educativas tradicionais e o desenvolvimento de novas competéncias

docentes.

As competéncias do século XXI emergem como referencial para a organizagao curricular e
para a definicdo de objetivos educacionais. O Partnership for 21st Century Skills (2015, p. 67)
identifica competéncias como pensamento critico, criatividade, colaboracdo e comunicagcdo como
essenciais para a formacgao dos estudantes contemporaneos. A incorporagao dessas competéncias
aos curriculos representa um desafio metodoldgico que requer mudancgas significativas nas praticas

pedagogicas tradicionais.

A educacao maker, baseada na cultura do "faga vocé mesmo", representa uma abordagem
pedagogica que privilegia a aprendizagem através da construgao e experimentagao. Blikstein (2013,
p. 145) argumenta que esta metodologia desenvolve competéncias técnicas e criativas, preparando
os estudantes para atuar em uma economia baseada na inovagao e na solugéo criativa de problemas.
A implementacdo de espacos maker nas escolas demanda investimentos em infraestrutura e

formacao docente especifica.

A personalizacao da aprendizagem emerge como tendéncia que busca adaptar os processos
educativos as caracteristicas individuais de cada estudante. Horn e Staker (2015, p. 189) propdéem
modelos de aprendizagem personalizada que utilizam tecnologias educacionais para oferecer
percursos formativos diferenciados, respeitando ritmos e estilos de aprendizagem diversos. Esta
abordagem representa uma evolugéao significativa em relagdo aos modelos padronizados de ensino

tradicional.

A pedagogia critica dos multiletramentos reconhece a diversidade de linguagens e midias
presentes na sociedade contemporéanea, propondo abordagens educativas que desenvolvam
competéncias para a leitura e produgao de textos multimodais. Rojo (2012, p. 156) argumenta que
esta perspectiva prepara os estudantes para atuar em uma sociedade cada vez mais permeada por
tecnologias digitais e linguagens hibridas. A integragdo dessas competéncias aos curriculos

escolares demanda reformulagdes significativas nas praticas de ensino de linguagem.
CONSIDERAGOES FINAIS
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A analise do estado da arte na pedagogia contemporanea revela um campo disciplinar

caracterizado pela riqueza tedrica, pela diversidade metodologica e pela constante renovagao
paradigmatica. As multiplas correntes que compdem o cenario pedagogico atual ndo representam
fragmentagdo, mas sim a complexidade inerente aos processos educativos e a necessidade de
abordagens plurais para responder aos desafios contemporaneos. A convivéncia entre perspectivas
tradicionais consolidadas e propostas inovadoras emergentes caracteriza uma pedagogia em
movimento, capaz de adaptar-se as transformacdes sociais sem perder seus fundamentos

humanisticos essenciais.

O futuro da pedagogia delineia-se como sintese criativa entre tradicdo e inovagao, preservando
os valores humanisticos que fundamentam a educac¢ao enquanto incorpora as potencialidades das
novas descobertas cientificas e tecnoldgicas. A pedagogia do século XXI| caracterizar-se-a pela
flexibilidade metodoldgica, pela personalizagdo da aprendizagem, pela inclusdo educacional e pelo
compromisso com a formagéao integral dos educandos. Este cenario promissor demanda, contudo,
investimentos significativos em formagéo docente, infraestrutura educacional e politicas publicas que
garantam o acesso universal a uma educagao de qualidade. A pedagogia contemporanea encontra-
se, portanto, diante do desafio de materializar suas proposigdes tedricas em praticas educativas
concretas, contribuindo efetivamente para a democratizagdo do conhecimento e para a construcéo

de sociedades mais equitativas e inclusivas.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo verificar a influéncia da afetividade no processo de
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, buscando compreender como ocorre a
relacdo afetiva entre educandos e docentes e qual é a sua real importancia no desenvolvimento
académico dos alunos. Pretende-se, ainda, identificar as principais obras educacionais e pedagdgicas
que abordam a influéncia de uma boa relacdo entre professores e alunos no processo de
aprendizagem escolar. Para a realizacao deste trabalho, além de uma pesquisa bibliografica, foi
desenvolvida uma pesquisa de campo de carater investigativo e exploratério, por meio da aplicagao
de um questionario a cinco professores da rede municipal de ensino do municipio de Igrejinha, no
Estado do Rio Grande do Sul. Os resultados indicam que o processo de aprendizagem deve estar
constantemente permeado pela afetividade, uma vez que se observa que a boa relacdo entre
professor e aluno & imprescindivel para que o estudante alcance um desempenho educacional
satisfatério.

Palavras-chave: afetividade; aprendizagem; relagcéo professor-aluno; ensino fundamental.
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This study attempts to verify the influence of affection in the early years of elementary school learning

process, trying to understand what happens in the affective relationship between student and teachers
and what is the real academic development importance of the student. The objective is to seek the
main educational and pedagogical reference works about the influence of a good relationship between
teachers and students for the school learning process. For this work, in addition to a bibliographic
research conduction, there was also the realization of a field research of exploratory investigative kind,
through a questionnaire, in which five teachers of municipal schools of Igrejinha in Rio Grande do Sul
participated. The results show that the learning process should be constantly immersed in affection,
because it's noticeable that the good relationship between teacher and student is essential for the
learner to achieve a good educational performance.

Key-words: Affection; Learning process; Teacher-student relationship.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como propédsito investigar, sob a o6tica dos professores, qual é a
importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem de criangas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo Saltini (2008), os docentes precisam nao apenas dominar 0s
conteudos, técnicas e metodologias variadas, mas também compreender e conhecer seus alunos em
suas individualidades.

Nesse sentido, Saltini (2008) ressalta que a escola deve constituir-se como um ambiente
acolhedor para o aluno, especialmente na Educagao Infantil, uma vez que a afetividade esta presente
nas relagdes interpessoais estabelecidas com os colegas e com o professor, sendo indispensavel
para a constru¢ado do conhecimento e para o sucesso da aprendizagem.

A crianga deseja ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida,
para a curiosidade e para o aprendizado. Entretanto, cabe ao professor preparar e organizar o
microcosmo onde as criangas brincam, interagem e se interessam. A postura desse profissional
manifesta-se na percepcdo e na sensibilidade diante dos interesses das criangcas, que variam
conforme a idade, o pensamento e a forma de sentir o mundo (SALTINI, 2002, p. 87-88).

A justificativa deste estudo fundamenta-se na relevancia de compreender o papel da afetividade
na aprendizagem, visto que o ambiente escolar € um espaco de multiplas interagdes que influenciam
diretamente o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Investigar como os
professores percebem e constroem relagdes afetivas com seus alunos é essencial para repensar
praticas pedagdgicas mais humanas, acolhedoras e eficazes.

Dessa forma, o problema de pesquisa que orienta este estudo é: de que maneira a afetividade
influencia o processo de ensino e aprendizagem de criangas nos anos iniciais, na percepgao dos
professores?

O objetivo geral deste trabalho é analisar a importancia da afetividade no processo de ensino e

aprendizagem de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sob a perspectiva dos docentes.
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Como objetivos especificos, busca-se: a) compreender como os professores percebem a presenca

da afetividade em suas praticas pedagdgicas; b) identificar de que modo a relagdo afetiva entre
professor e aluno interfere no desempenho escolar; e c) discutir a contribuicdo das relagdes afetivas
para a constru¢gao de um ambiente educativo mais significativo e acolhedor.

Neste contexto, a metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, de carater descritivo.
Participaram do estudo cinco professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Igrejinha, localizado no interior do estado do Rio Grande do Sul. Os
participantes responderam a um roteiro de entrevista com questdes norteadoras relacionadas a

tematica investigada.

A AFETIVIDADE

A afetividade de acordo com Mahoney e Almeida (2005) é a capacidade que o ser humano tem
de afetar e de ser afetado, pelo mundo que lhe envolve, pelas sensag¢des agradaveis e desagradaveis,
momentos de sentir-se bem e de sentir-se mal.

Conforme Wallon (apud SALLA 2011, p.108) “refere-se a capacidade do Ser Humano de ser
afetado positiva ou negativamente tanto por sensagdes internas como externas”. A afetividade é um
dos conjuntos funcionais da pessoa e atua, juntamente com a cogni¢cao e o ato motor, no processo
de desenvolvimento e construcdo do conhecimento.

Neste contexto Wallon (1941/2005, p.201) postula que ainda “nos primeiros vislumbres da vida
psiquica, no periodo afetivo encontra-se a origem da evolugao da pessoa”. Ou seja, onde a pessoa
desenvolve sua personalidade, diante de seus comportamentos, o meio em que vive possibilitara ao
desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor. E desta forma para Wallon (2005), o desenvolvimento
humano é um processo continuo de transformacgdes onde o individuo e meio estreitam suas relagdes,
criando assim, o que ele denomina de conjuntos funcionais: afetividade, ato motor, conhecimento e
a pessoa.

No entanto, Cunha (2010, p.16) afirma que “o afeto € neutro podendo exprimir sentimento de
agrado ou desagrado. O afeto resulta na pratica do amor, onde a atitude se reveste em estimulo para
o aprendizado”. Assim, pode-se considerar que a afetividade € que nos impulsiona a alegria e ao
amor, bem como a raiva, a tristeza e ao 6dio.

Neste contexto, Davis e Oliveira (2010, p. 106) conceituam o afeto como um regulador, é o que
determina a agdo, onde o &dio, tristeza e a alegria fazem o individuo procurar ou evitar algumas
pessoas e experiéncias. Desta forma, a afetividade gera manifestagdes, expressdes e comunicagoes
dos sentimentos por meio do sorriso, grito, choro, pelo olhar, e até no préprio corpo os sao
sentimentos indicados pela pessoa.

De acordo com Davis e Oliveira (2010) estas manifestagbes nos fazem entender que podem

ser positivas ou negativas, dependendo do seu dia, pois se tudo ocorrer bem o fator afetivo contribuira
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nas outras areas, do relacionamento com os colegas e professores, melhor aprendizado e

consequentemente bom desenvolvimento. Porém se as manifestagbes forem negativas o
aprendizado ndo acontecera e a relagédo entre professor e aluno sera mondétona, frustrante, em um

ambiente dificil de educar, amar e se relacionar.

DESENVOLVIMENTO AFETIVO E COGNITIVO

A afetividade e a cognigdo ndo podem ser dissociadas, pois de acordo com Souza (2003), o
aspecto afetivo exerce muita influéncia sobre o desenvolvimento intelectual, podendo acelerar ou
diminuir o ritmo de aprendizagem. Desta forma, o afeto pode ser considerado o principal norteador
da autoestima, pois quando se tem um vinculo afetivo, de aprendizagem, a motivagao e a disciplina
sdo como uma forma de conseguir ter o autocontrole da criancga.

Para Rossini (2010, p. 16) “se a crianga esta feliz, ela aprende, ela faz”. Segundo a autora a
afetividade é a base da vida, pois se o ser humano nao esta bem emocionalmente, sua vida social
estara comprometida, ou seja, ndo tera forgas para seguir em suas atividades, tanto na escola como
na familia.

Através de seu conceito podemos notar que a sociedade esta de modo sem afeto, amor e
carinho, angustiada pela auséncia de limites e frustragdes. Nossas criangas pertencem a esse meio,
sujeitas a interferéncias no dia a dia. Para ela o ser humano sé esta bem em suas fun¢des sociais se
o afetivo esta bem, ndo comprometendo assim seu desenvolvimento.

Entende Oliveira, (2003, p.47) que “o desenvolvimento de uma crianga é o resultado da
interacado de seu corpo com 0s objetos de seu meio, com as pessoas com quem convive € 0 mundo
onde estabelece liga¢des afetivas e emocionais”. Sendo assim o corpo faz parte, é ele que interfere
e se relaciona com o mundo através de suas ag¢des. Para conhecer seu corpo a crianga precisa ter
bom desenvolvimento na motricidade e consequentemente seu cognitivo também tera melhores
resultados.

Neste contexto, Bossa (1998) “acredita que a crianga conforme nasce e se desenvolve precisa
se manter em um ambiente onde suas necessidades basicas possam acontecer sem rompimentos
de modo satisfatério, onde o que ela mais precisa € de afeto, seguranga e comunicagao, elementos
importantes para se estabelecer vinculos”, isto €, a capacidade de se relacionar, tendo-se em conta
que o ser humano é um ser social e que se comunica, seja através do choro, ou de um sorriso,
linguagem, expressdes faciais e corporais, porém faz parte de uma sociedade que dispde de todos
esses elementos para que acontega uma boa aprendizagem.

Para Wallon (1978) o afeto é o principal ponto de partida para o desenvolvimento do individuo,
pois o0 bebé estabelece um vinculo afetivo com a mae por meio da amamentagéao e com o tempo com
as pessoas que convive. E do afeto da mae que a crianga desde muito pequena se comunica por
meio de seus movimentos, bem expressivos e organizados estabelecendo uma boa comunicagéo
com a mae. Neste sentido, o cognitivo e a afetividade ndo ocorrem uma sem a outra. Para o autor a

crianga conhece o mundo simbdlico por meio das manifestacdes afetivas que permeiam a mediagao
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que se estabelece entre ela e os adultos que a rodeiam. A medida que o individuo se desenvolve, as

emogdes vao encontrando forma de expressao.

Davis e Oliveira (2010, p. 105 e 106), salientam que o “afeto e cogni¢cdo constituem aspectos
inseparaveis, presentes em qualquer atividade. A afetividade e a inteligéncia se estruturam nas ag¢des
e pelas agbes dos individuos, sendo estes mecanismos de adaptacéo, permitindo-o construir sua
prépria nogao sobre objetos, as pessoas e 0 mundo que Ihe rodeia”.

No entanto, Martinelli (2008) destaca que para Piaget, a afetividade é uma energia na qual
depende o funcionamento da inteligéncia, sendo esta desencadeadora de novas condutas podendo
acelerar ou retardar o desenvolvimento intelectual.

Assim a crianga da Educacéo Infantil, encontra-se no estagio pré-operatério, que para Goulart
descrevendo sobre os conceitos de Piaget (2010, p. 53 a 55) explora os ambientes que esta em sua
volta e faz representagao da linguagem. A crianga nesta fase ja tem a capacidade de desenvolver
pensamentos, imagens e palavras que podem representar algo inexistente ou agdes, bem como ja é
capaz de formar representacao de aviao e carro dentre outras, porém seu conhecimento refere-se ao
seu proprio entendimento.

Entretanto neste estagio muitas manifestagdes afetivas sdo apresentadas, tais como:

Os sentimentos interindividuais (afeigdes, simpatias, antipatias), ligados a socializagao
das acoes; a aparicdo de sentimentos morais, provenientes das relagdes com adultos
e criangas, e as regularizagbes de interesses e valores, que estdo ligadas ao
pensamento intuitivo em geral. Com o desenvolvimento do pensamento intuitivo, os
interesses se multiplicam e se diferenciam, dando lugar ao aparecimento dos valores

que aparecem através das palavras, do desenho, da imagem (GOULART, 2010, p. 61).

Porém Cunha (2010, p. 55) destaca que: “de trés a seis anos, a crianga aprende a pensar em
um objeto por meio da imagem de outro”. Entende-se que é nesta faixa etaria que a crianga
representa a realidade por meio de suas brincadeiras, dos desenhos, da sua linguagem, e em que
seu cognitivo comega a se desenvolver a partir dessas primeiras relagdées com o0 meio e 0s objetos
evoluindo progressivamente.

Neste contexto, Wallon (apud, ALMEIDA, 2001) afirma que “as emogdes contribuem para o
desenvolvimento intelectual e que a afetividade acontece antes da formagao sensério-motor e mental
e influéncia todas as formas de pensamento”. Baseando-se nas necessidades afetivas as criancas
precisam ter espaco, ter alguém que permita o desenvolvimento da afetividade, assim o processo de

desenvolvimento ocorrera naturalmente.

A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NA RELAGAO PROFESSOR-ALUNO E NA APRENDIZAGEM
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Educacao e afeto, segundo Andersen (2009, p. 13) “sdo duas coisas inseparaveis. Afeto

verdadeiro significa dar amor e limites ao mesmo tempo. Isso ndo € complicado, mas exige do
profissional muito esforgo fisico, muito esforgo intelectual e, principalmente, elevado grau de controle
da estabilidade emocional”.

No entanto, Porto (2011) destaca que na pré-escola a relagao do professor com os alunos se
da a todo o momento, em todas as atividades, propiciando proximidade afetiva dos objetos e
construcao de conhecimento. Desta forma, para o autor, a curiosidade e o aprendizado sé se
efetuardo se a crianga for amada, aceita, acolhida e ouvida. E o professor tem o papel de organizar
0 espacgo onde as criangas possam atuar, buscar e se interessar. Precisa, também, saber, entender
aos interesses das criangas, encorajando-as para descobrir e inventar sem ensinar ou dar conceitos
prontos, mas deixando-as livres para terem sua prépria opinido e conceito do mundo ao seu redor.

No entanto Cunha (2010, p121) alerta que:

Nao devemos educar para criar seres iguais a nossa imagem e semelhanga. Nao
possuimos o molde da perfeicdo. Possuimos virtudes, € certo, mas a maior delas o
amor. O amor jamais carrega o ego da escraviddo, mas, para a liberdade educa e
conquista o aprendente. O afeto gerencia as relagdes com o saber, que perdurardo ao
longo da vida ndo com as digitais do professor, mas com as marcas da amorosidade
que possibilitardo ao aprendente conquistar sua autonomia. E para a liberdade que

educamos, e, onde ha liberdade, ha identidade e amor.

Mediante ao escrito de Cunha ao tratar de educagao nos anos iniciais, se percebe que a
relacédo afetiva ocorre de maneira mais imediata, obtendo-se de um contato mais direto, oferecendo
carinho, atencéo e participando das brincadeiras junto com eles. Também fazendo que acontega um
contato mais afetivo, pois em casa os pais ndo tém muito tempo para oferecer a seus filhos essa
afetividade, dialogo e paciéncia, porém na escola esse processo ocorre e as criangas passam a fazer
parte da vida dos educadores, e eles motivados para ensinar coisas novas, acreditam na capacidade
dos alunos em desenvolver-se.

Segundo Freire (1996, p.96), enfatiza que:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, nao dormem. Cansam porque acompanham as idas e

vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas.

Na sala de aula, segundo Freire, o professor deve ajudar seus alunos a construir o
conhecimento de forma ludica e divertida que nao seja magante, pois estdo apenas nos primeiros
anos do ensino fundamental, onde é preciso oportunizar momentos diferenciados e criativos, em que

o ato de pensar esteja presente na metodologia do professor contextualizando assim uma relagéo
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harmoniosa entre professor e aluno. Ja para Elias (2000, p.32) "O ideal consiste em que a crianca

aprenda por si sO, que a razao dirija a propria experiéncia [...] A falta da pratica de pensar, durante a
infancia, retira dela essa faculdade para o resto da vida."

Sendo o educador a estrutura para seu aluno tanto afetivo, como cognitivo, ele precisa
compartilhar o didlogo e o respeito junto com seus alunos, fazendo, por exemplo, uma de roda
conversa, em que todos possam comentar sua ideia e desta forma construir conhecimento, Saltini
(2002, p. 60) afirma que:

O educador nao pode ser aquele individuo que fala horas a fio a seu aluno, mas aquele
que estabelece uma relagao e um dialogo intimo com ele, bem como uma afetividade
que busca mobilizar sua energia interna. E aquele que acredita que o aluno tem essa

capacidade de gerar ideias e coloca-las ao servigo de sua vida.

Assim, conforme Saltini (2002), o papel do professor € o de desempenhar fungdes que exigem
conhecimento, estrutura, disciplina e muita afetividade vinda por meio dos sentimentos de cada um.
Baseado nessa fungao é necessario que o professor dé chances e oportunidades para a crianga se
expressar, ndo podando seu potencial pelo simples fato dela conhecer, mas estimular a todo o
momento os alunos, mostrando que é preciso ter coragem e boa vontade para aprender, e mediante
isso, a formar um conceito préprio, elemento importante para a afetividade na relagao professor e

aluno e para o processo de aprendizagem.

PESQUISA

O presente estudo se trata de uma pesquisa qualitativa descritiva que tem como principal
objetivo explorar e estimular as pessoas que vao ser entrevistadas a pensarem de forma livre,
descrevendo qual a frequéncia, a natureza, as caracteristicas e a relacdo com determinados
fendbmenos (LEITE; BIN; SCHMITZ, 2009). Participardo do estudo cinco professores que
responderam a questdes norteadoras sobre a tematica.

Os dados foram analisados por meio da analise qualitativa, seguindo um processo indutivo,
dando relevancia a qualidade das respostas dos participantes. Foi utilizada a técnica de Analise de
Conteudo, proposta por Bardin (2008), na qual a organizagdo da analise é feita em trés polos: Pré-

analise, a exploragado do material e a interpretagao.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base no questionario aplicado nos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental,
houve a preocupagao em colaborar com as discussdes e questionamentos em torno da importancia
da afetividade no processo de aprendizagem de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.
As questdes foram focadas na opinidao dos docentes, com o objetivo maior de identificar a real

importancia do aspecto afetivo no processo de aprendizagem das criangas.
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Sobre o conceito de afetividade, responderam que ela € uma manifestagao de carinho, por

meio de gestos e/ou agdes, que s&o capazes de transformar o ambiente, deixando-o0 mais agradavel,
transmitindo as pessoas sentimentos e emocgdes boas. Resumidamente as professoras responderam
que “afetividade é um sentimento que envolve confianga, respeito, aceitagdo, cumplicidade, empatia,
amizade, sendo uma troca fundamental na relacéo professor-aluno”.

Neste sentido Bercht (2001, corrobora quando afirma que a afetividade pode ser conceituada
como todo o dominio das emocgdes, dos sentimentos das emocgdes, das experiéncias sensiveis e,
principalmente, da capacidade de entrar em contato com sensacgdes, referindo-se as vivencias dos
individuos e as formas de expressao mais complexas e essencialmente humanas.

Questionadas se a afetividade contribui para um melhor aprendizado do aluno, a resposta foi
positiva, pois acreditam que o processo de ensino aprendizagem ocorre com muito mais facilidade
quando ha afetividade entre as duas partes. “Se o aluno se sentir mais a vontade, querido pela
professora, o mesmo fica aberto para aprender coisas novas que vao sendo acrescentadas no seu
aprendizado”. “O aluno com dificuldades de aprendizagem obteve um melhor rendimento porque
houve carinho e afeto”... “onde ha afeto, ha aprendizado”... “ao se sentir amado o aluno, tem prazer
em estar na companhia de seu professor”.

Diante das respostas obtidas ficam evidentes para ndés, educadores, a importancia da
afetividade junto a pratica educacional, ndo sendo possivel oferecer educagao autoritaria, que ainda
traz o professor como detentor do saber, que traz conteudos e saberes prontos e acabados, é
necessario uma valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, de sua bagagem cultural, de
suas experiéncias, para que haja um aprender de conhecimento agradavel e significativa em um
ambiente tomado de afeto e harmonia. Neste contexto Rodrigues (2009. p. 179) afirma que “As
situagdes de ensino agradaveis suscitam no aluno um desejo de repetir e renovar a aprendizagem.
Quando, por infelicidade, o contrario acontece, o aluno tende a rejeitar ndo s6 a disciplina que nao
consegue aprender, mas também tudo quanto a ela se refira, inclusive o mestre e até a prépria
escola”. Se a situagcdo de aprendizagem é gratificante e agradavel, o aprendizado tende a se
dinamizar, a extrapolar-se para situagdes novas e similares e, por fim, a inspirar novas aprendizagens.

No que se referente a demonstracao de afeto durante a aula. As professoras responderam que
nao tem um momento certo para a demonstracao desse afeto, mas que percebem com mais clareza
essa manifestacdo no momento da acolhida, onde conseguem conversar mais individualmente com
cada aluno, distribuindo abracos e palavras de carinho. Ou entao, “sempre que percebe que a crianca
esta deprimida ou insegura procura encoraja-la e dar um suporte ou o colinho”... “em toda sua rotina
€ possivel notar a presenca de afeto, desde a fila, nas refeicdes, na explicacdo do conteudo, na
correcao do tema, pois cada momento deve ser unico para o aluno, sendo agradavel e harmonioso
para todos da turma.”

Verificando as respostas das professoras, € possivel notar que apenas uma professora
consegue notar que o afeto esta presente em toda sua rotina, que baseia suas atitudes e atividades

no afeto. Trés professoras pensam nao haver um momento certo para demonstrar afeto aos alunos,
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mas que sé consegue ver com mais clareza no momento de acolhida, uma professora relata que

somente em momentos que a crianga demonstrar estar triste ou desanimada é o momento que esta
mais claro o afeto com seus alunos. Assim notamos que todas as professoras se utilizam e acreditam
que o afeto deve ser e € usado em suas aulas. Desse modo, conforme Woolfolk (2000 p.47), os
professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que enfrentam problemas emocionais ou
interpessoais. Quando os alunos tém uma vida familiar caética e imprevisivel, eles precisam de uma
estrutura firme e atenta na escola. Eles precisam de professores que estabelecam limites claros,
sejam consistentes, apliquem as regras firmes, mas nao punitivamente, respeitem os alunos e
mostrem uma preocupacg¢ao genuina com o seu bem-estar. Como professor sem exigir que seus
alunos o fagam.

Quando questionadas se a afetividade ajuda a diminuir a indisciplina, onde as concordam que
a afetividade “significa muito” na diminuicdo da indisciplina. Retomando algumas reflexées sobre a
importancia da afetividade para o processo de aprendizagem formal, no qual a escola tem um papel
importante no desenvolvimento de intelectual e conceitual de seus alunos. Desse modo, as interagdes
entre os alunos e seus professores € a condicao primordial para a produgdo de conhecimentos,
permitindo dialogo, a cooperagao e as trocas significativas entre si. Nesse contexto, Dantas (1992,
p.65) ressalta a influéncia da afetividade na construgdo do conhecimento, no qual a aprendizagem

depende do clima afetivo no ambiente de sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre a formagao de um espago escolar mais equitativo e solidario envolve compreender
os valores e a afetividade como elementos fundamentais no cotidiano escolar. A partir deste estudo,
foi possivel constatar que as afirmacgdes de Menezes (2000, p. 13) estavam corretas ao afirmar que
“a boa educacgao é aquela que promove gostosamente a diferenga humana, preparando para a vida”.

A pesquisa evidenciou que o processo de aprendizagem esta profundamente relacionado a
dimenséo afetiva e influencia significativamente a forma como os alunos resolvem conflitos de
natureza moral ou cognitiva ao longo de sua vida escolar. Nesse sentido, a afetividade desempenha
um papel organizacional no funcionamento psiquico, orientando agdes e reagdes dos estudantes.

Os resultados reforgam a importancia de que os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sejam aceitos, compreendidos e respeitados, com docentes sensiveis capazes de ouvir, dialogar e
apoia-los na superacéao das dificuldades escolares.

Conclui-se que a afetividade, manifestada na relacdo entre professor e aluno, constitui um
elemento inseparavel no processo de constru¢ado do conhecimento, cumprindo papel essencial na

promocao de uma aprendizagem significativa e no desenvolvimento integral das criangas.
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