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RESUMO

A delimitacado do tema se refere a Educacao Especial e Inclusiva. A problematica presente é: A educagao
especial inclui ou exclui? O objetivo desse artigo é reconhecer a Educacao Especial e a Inclusdo. O
cenario educacional contemporaneo exige uma atengéo muito maior as praticas pedagdgicas, buscando
transformar o processo de ensinar e aprender em uma experiéncia verdadeiramente inclusiva. Isso
implica reconhecer e valorizar a diversidade, entendendo que a funcdo de uma escola atualizada é
contribuir para o desenvolvimento intelectual, emocional e social das criangas, favorecendo seu
crescimento integral e preparando-as para exercer plenamente sua cidadania. Ao analisarmos a
literatura, observamos que o aspecto relacional tem sido amplamente negligenciado, uma vez que os
estudos geralmente se concentram em objetos como praticas de ensino e aprendizagem ou leis e
politicas de inclusio.
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ABSTRACT
The scope of this study addresses Special and Inclusive Education. The central issue raised is: Does
special education include or exclude? This article aims to examine Special Education and Inclusion. The

contemporary educational landscape demands greater attention to pedagogical practices, seeking to
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transform the teaching-learning process into a truly inclusive experience. This entails recognizing and

valuing diversity, with the understanding that the role of a modern school is to contribute to children's
intellectual, emotional, and social development, fostering their holistic growth and preparing them to fully
exercise their citizenship. An analysis of the literature reveals that the relational aspect has been largely
overlooked, as studies typically focus on areas such as teaching and learning practices or inclusion laws
and policies.

Keywords: Learning; Development; Inclusion Policies.

INTRODUCAO

A presenca de estudantes com necessidades especificas, foco desta pesquisa, evidencia
desafios dentro do ambiente escolar, ja que muitos profissionais que atuam na educacéo infantil ainda
nao possuem preparo suficiente para realizar a inclusdo de maneira adequada.

Entre os anos 1950 e o inicio da década de 1960, a educacéao era vista, sobretudo, como um
meio de ascensao social. Nesse contexto, além de cumprir fungdes de formacéo e socializacdo, o ensino
era entendido como um caminho capaz de conferir prestigio aos individuos. Para a pessoa, representava
a chance de subir na estrutura hierarquica da sociedade; para o coletivo, significava ampliar as
possibilidades de mobilidade dentro de um sistema social rigidamente estratificado.

Em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
defendeu a ampliagdo do conceito de educacédo basica, abrindo oportunidades para aqueles que
historicamente n&o tinham acesso ao processo de aprendizagem.

Com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei 9.394/96), o
Estado passou a ter a obrigagdo de garantir gratuitamente a educagao basica, incluindo a oferta de um
ensino inclusivo, capaz de atender todos os estudantes, independentemente de suas particularidades ou
limitacdes.

A ideia de escola inclusiva, até entdo pouco compreendida por parte dos profissionais da
educacéo, representava um grande desafio, pois exigia mudangas profundas nas praticas pedagdgicas
e maior preparo dos docentes para lidar com diferentes necessidades e situacdes, sempre com foco no
atendimento adequado ao aluno.

Fica evidente que a visdo escolar sobre inclusao precisava ser transformada. Incluir ndo significa
apenas permitir a presenca fisica da crianga na escola, mas desenvolver estratégias eficazes que
favorecam sua participacéo, seu desenvolvimento e seu desempenho social, garantindo, assim, uma

educacéao verdadeiramente de qualidade.

A INCLUSAO ESCOLAR E AS DUVIDAS
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Mesmo vivendo no século XXI, ainda persiste a duvida sobre se nossas escolas realmente

superaram as metodologias tradicionais que marcaram periodos anteriores da educagdo. Tudo indica
que, apesar do discurso de renovagao, muitas instituicbes continuam demonstrando resisténcia em
adotar praticas pedagogicas mais amplas e inovadoras, capazes de favorecer de maneira mais efetiva o
processo de ensinar e aprender.

Essa compreenséo sobre inclusdo escolar pode ser reforgada pelas palavras de Mantoan (2003,

p. 25), ao afirmar que:

A inclusdo, no campo educacional, exige um movimento de transformagédo e reorganizagdo das
escolas como um todo, garantindo que todos os estudantes tenham acesso as diversas
oportunidades sociais e formativas oferecidas pela instituicao.

Com base nessa perspectiva, torna-se evidente que as escolas precisam reavaliar suas agoes e
construir um ambiente que realmente acolha todos os alunos, respeitando suas singularidades. E
fundamental que a instituicdo desenvolva praticas pedagogicas que promovam novos modos de
aprender e conviver, livres de preconceitos, e que valorizem a diversidade como parte essencial do
processo educativo.

Para isso, € indispensavel que as escolas abandonem praticas excludentes e se abram a
adaptacdes necessarias para enfrentar o desafio da inclusdo. Como afirmam Strieder e Zimmermann
(2000, p. 145), incluir significa desejar e implementar mudancgas profundas nas concepgdes € nas
praticas educacionais, criando expectativas diferentes e fundamentadas no envolvimento coletivo.

Essas transformagdes exigem estratégias que favoregam o desenvolvimento integral da crianga,
considerando que a escola precisa reconhecer e superar suas proprias limitagdes para melhorar o
aprendizado daqueles que necessitam de um atendimento mais direcionado. Assim, torna-se possivel
promover uma mudanga de valores que impacte positivamente a qualidade do ensino e da
aprendizagem.

Fica evidente que nao sdo suficientes orientagdes técnicas ou modelos prontos a serem
aplicados. A verdadeira transformacédo depende de uma mudanga profunda na forma de enxergar o
outro, reconhecendo e valorizando a diversidade e as necessidades individuais de cada pessoa.

Segundo Mantoan (2003, p.97):

Estamos diante do surgimento de um novo modo de compreender o conhecimento: aceitar o outro
em suas diferencas. Vivemos em uma era marcada pela comunicagao e pela circulagido intensa de
informagdes, rompendo fronteiras e desafiando padrbes antigos que ainda resistem as mudangas.
A escola, portanto, ndo pode permanecer alheia as transformagdes que moldam a sociedade
contemporanea.

Para que a inclusdo escolar se concretize de fato, € indispensavel uma reorganizagédo ampla das
estruturas e praticas educacionais, permitindo que a escola se torne um espacgo aberto a criacdo de
novas formas de aprender e construir saberes (MANTOAN, 2003).
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Uma educagao verdadeiramente inclusiva implica garantir condigbes justas de aprendizagem

para todos os estudantes, incluindo aqueles que apresentam deficiéncias mais severas. Para que esse
atendimento especializado seja efetivo, € necessario considerar diversos fatores — como idade, contexto
social e caracteristicas individuais — de modo a prepara-los para uma vida participativa e digna dentro
da sociedade.

Houve um periodo, conforme explica Sassaki (2003), que se estendeu por varias décadas, no
qual predominava a ideia de integragdo. Esse conceito, na pratica, colocava sobre a pessoa com
deficiéncia a responsabilidade de se adaptar aos padrdes considerados “normais”, acreditando-se que
somente assim ela seria vista como apta a ocupar um lugar na sociedade.

Nessa mesma linha, Walber e Silva (2006, p. 36) destacam que:

Na logica da integragao, cabia ao individuo com deficiéncia o esforgo de “tornar-se o mais normal
possivel”. Isso significava que muitos estudantes com necessidades especificas jamais alcangariam
tal expectativa, independentemente de suas condi¢gbes, permanecendo excluidos de diferentes
espagos sociais.

Na pratica, a integracdo limitava-se a permitir a entrada do aluno na escola, mas exigindo que
ele se ajustasse as praticas ja existentes, sem questionar ou modificar nada do que estava previamente

estabelecido no sistema educacional.

INCLUSAO OU EXCLUSAO?

A ideia de inclusédo somente pode ser entendida quando colocada em contraste com aquilo que a
nega: a exclusdo. A nogado de acolhimento ganha relevancia justamente porque existem mecanismos
que afastam individuos de espacos coletivos. A incorporacao das diferengcas em todos os setores da
sociedade, bem como nas instituicdes publicas e privadas, constitui um elemento essencial para
fortalecer processos democraticos e ampliar condi¢gdes de equidade. Para isso, torna-se indispensavel
questionar e desconstruir percepcdes naturalizadas que sustentam acbes discriminatérias e,
consequentemente, produzem situagdes de afastamento e desigualdade.

O afastamento de pessoas ou grupos — entendido como exclusdo — acompanha a humanidade
ao longo dos séculos e esta relacionado a praticas de segregacdo. Em diferentes periodos histéricos e
em diversas culturas, foram criados discursos e instituidas acdes que separavam, isolavam ou
marginalizavam aqueles considerados desviantes, inadequados ou fora dos padrbes dominantes. Isso
ocorreu por motivos variados: caracteristicas corporais (como limitagdes motoras, sensoriais ou fisicas),
condi¢des cognitivas (como deficiéncias intelectuais ou transtornos mentais), enfermidades especificas
(como hanseniase, AIDS ou esclerose multipla), além de fatores ligados a origem étnica, tonalidade da
pele, crengas religiosas, posi¢cao econdmica ou identidade afetivo-sexual. Independentemente da razao
utilizada para justificar o afastamento, a légica que sustenta esse processo € sempre a mesma: a
construcao da diferenca como algo pertencente ao outro, produzindo relagées desiguais que alimentam

a excluso.
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De acordo com as analises de Correia (1999), durante o periodo da Antiguidade, a organizagao

social grega apresentou um cenario marcado por praticas intensas de afastamento humano. Criangas
que apresentavam algum tipo de limitagao eram descartadas ou deixadas a prépria sorte, sendo privadas
do convivio familiar e comunitario. Na pélis, apenas homens livres eram reconhecidos como participantes
da vida politica; estrangeiros, mulheres, escravizados e jovens eram impedidos de exercer qualquer
forma de cidadania. Individuos com impedimentos fisicos ou cognitivos eram colocados a margem,
considerados inuteis e, em muitos casos, perseguidos ou executados.

Com a expansado do Cristianismo, praticas de eliminagdo de recém-nascidos que nao se
enquadravam nos padroes estabelecidos passaram a ser condenadas, pois os principios cristdos
introduziram outra compreensdo sobre o valor da existéncia humana. Apesar dessa mudanca de
perspectiva, o afastamento de pessoas consideradas diferentes permaneceu, sobretudo no que se refere
aqueles com limitagdes corporais ou mentais.

Com o inicio da Idade Moderna e o fortalecimento da ciéncia, surgiram novas explicagbes para as
diferencas humanas. A producéo cientifica passou a atribuir as limitagdes fisicas ou mentais a fatores
hereditarios ou a disfungdes organicas. A partir dessa logica, a diversidade deixou de ser interpretada
como consequéncia de forgas sobrenaturais e passou a ser tratada como um fenémeno natural do
individuo. O avango de areas como medicina, psiquiatria e psicologia impulsionou teorias que buscavam
compreender, classificar e corrigir comportamentos considerados desviantes, anormais ou inadequados.

Nesse contexto, entendia-se que a origem das diferengas estava exclusivamente no sujeito,
vinculada a aspectos biolégicos ou genéticos. O meio social ndo era considerado relevante para explicar
dificuldades fisicas, emocionais ou comportamentais. Essa visdo reforgou praticas de isolamento,
levando a criacao de instituicdes especializadas — hospitais, manicémios, asilos, casas disciplinares,
prisbes e internatos — destinadas a recuperagao, reeducagado ou reorganizagdo desses individuos.
Como observa Amaral (1995), a interpretacdo médica e bioldgica das deficiéncias consolidou uma
abordagem cientifica que legitimou tais praticas.

Segundo Sawaia (2001), o afastamento de grupos diversos se intensificou com os processos de
modernizagdo e com a expansao global das relagées econémicas e sociais. Esse movimento ampliou o
numero de pessoas privadas do acesso aos bens e servigos produzidos coletivamente. Contudo, foi no
contexto das crises econdmicas da Idade Contemporanea que a pobreza passou a ser reconhecida como
tema central de debate, tornando-se objeto recorrente de analise em diferentes campos do
conhecimento.

Segundo as reflexdes de Rogers (1995), o debate sobre afastamento social ganhou destaque no
contexto europeu a medida que a miséria se expandiu. A compreensao desse fendmeno varia conforme
os cenarios politicos e econbmicos de cada época. O termo ganhou visibilidade diante do aumento
expressivo da populagdo em situagao de rua, da intensificagdo da pobreza nas cidades, da dificuldade
de minorias étnicas e grupos migrantes acessarem trabalho e renda, da instabilidade das ocupacoes

disponiveis e dos obstaculos enfrentados por jovens para ingressar no mercado profissional.
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Para Escorel (1999), a exclusao social pode ser entendida simultaneamente como condig¢ao e

como dinamica. E dindmica porque envolve trajetérias que deslocam individuos ao longo de um continuo
entre participacdo e afastamento, produzindo processos que tendem a excluir. E condicdo porque
representa o resultado concreto de mecanismos estruturais que beneficiam poucos e desfavorecem
muitos. O autor também destaca que essa nogao é adequada para descrever a realidade da pobreza
urbana.

No contexto brasileiro, praticas de afastamento e separagdo manifestam-se em multiplas
dimensoes e formatos, sustentadas desde o periodo colonial pela adogdo de um modelo escravocrata e
centrado em valores europeus. Essa estrutura desigual se desdobrou em diversas formas ao longo do
tempo e permanece influenciando a organizacgao social até os dias atuais.

Conforme aponta Wanderley (2001), o afastamento social no contexto brasileiro constitui um
fendbmeno de longa duragédo, profundamente enraizado nas estruturas histéricas e marcado por
dindmicas sistémicas. Embora amplamente discutido, o conceito ainda apresenta contornos instaveis
como categoria analitica, permanecendo difuso e gerando debates intensos. Para a autora, nas
sociedades atuais, esse afastamento representa uma nova expressao da chamada questao social.

Segundo D’Allondans (2003, p. 42), nao existe uma definicdo unica e consolidada para o termo
exclusao, que deve ser compreendido como resultado de construgdes coletivas ao longo do tempo. Para
ele, trata-se de um “produto histérico de mecanismos sociais € ndo um estado resultante de atributos
individuais e coletivos”. O autor observa ainda que, a partir da década de 1990, o tema conquistou espaco
definitivo nas discussbes académicas, tornando-se foco de diversos pesquisadores. Em sua analise, o
elemento comum entre as diferentes interpretagdes sobre exclusdo esta relacionado ao
“‘desmantelamento das identidades coletivas”, fendbmeno associado ao declinio das grandes estruturas
industriais que antes promoviam certa uniformidade social.

Entretanto, a compreensao desse fenébmeno nao pode ser reduzida ao campo econémico, pois tal
abordagem nao contempla a complexidade das demandas que envolvem a necessidade de inclusao
social, atravessada por dimensdes éticas e politicas. Para a pesquisadora Aldaiza Sposati, a exclusao

constitui um processo que gera privagdes coletivas e impede o acesso pleno aos direitos de cidadania.

Nao existe uma definigdo Unica e fixa para exclusao, pois ela deve ser compreendida como resultado
de construcbes coletivas ao longo do tempo. Para o autor, trata-se de um “produto histérico de
mecanismos sociais € ndo um estado resultante de atributos individuais e coletivos”. Ele observa
ainda que, a partir da década de 1990, o tema consolidou-se como pauta permanente nas
discussdes académicas, tornando-se objeto de interesse de diversos estudiosos. Em sua analise, o
ponto comum entre as diferentes interpretacbes sobre exclusdo esta relacionado ao
“desmantelamento das identidades coletivas”, processo associado ao declinio das grandes
estruturas industriais que antes promoviam certa uniformidade social. (SPOSATTI, 1996, p. 13).

Dessa forma, embora apresente dimensdes subjetivas, a exclusdo social manifesta-se sobretudo
como um fenémeno coletivo, ultrapassando questdes restritas a renda ou ao acesso a escolarizagcado. No
contexto brasileiro, mesmo com a convivéncia de multiplas matrizes culturais e grande diversidade

populacional, observa-se um padrao persistente de afastamento de grupos historicamente colocados em
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posicdes de menor visibilidade politica, econdmica e social. Esses segmentos, independentemente de

seu numero, permanecem com reduzida participagcao nos espacos de decisao e representacao.

Entre as formas de afastamento coletivo presentes no pais, destacam-se diferentes expressdes
de discriminagao. O racismo estrutural, por exemplo, utiliza construgdes sociais baseadas em hierarquias
raciais — heranca direta do longo periodo escravocrata — para restringir a presenga de pessoas negras
em diversos ambientes sociais. O capacitismo, por sua vez, desvaloriza individuos com deficiéncia ao
adotar como referéncia um corpo idealizado, considerado “normal”, e ao presumir incapacidade ou
limitagao a partir de suas condigdes corporais. Ja a xenofobia afeta especialmente imigrantes, que séo
alvo de rejeigao por apresentarem costumes, linguas, valores e modos de vida distintos.

Essas praticas, embora direcionadas a pessoas especificas, ndo se originam de escolhas
individuais, mas de estruturas sociais que produzem desigualdade, restringem direitos e reforcam a
exclusdo como experiéncia coletiva.

A discusséo sobre inclusdo, bem como o esforgo para incorporar grupos historicamente afastados,
constitui um movimento recente nas sociedades marcadas por desigualdades profundas. A construgéo
de um ambiente verdadeiramente inclusivo exige transformagdes amplas e estruturais. Nesse processo,
a instituicdo escolar desempenha papel decisivo, mas nao basta adotar o rétulo de “escola inclusiva”
mantendo praticas tradicionais que reforcam a exclusdo. E indispensavel promover mudancas reais:
ampliar a participagdo democratica, valorizar a diversidade, reconhecer singularidades, revisar o
curriculo, repensar métodos de ensino e avaliagao, redefinir a compreensao sobre quem € o estudante
e reavaliar concepgdes de desenvolvimento e aprendizagem, além de reestruturar a formagao docente.

Ainda se faz necessario aprofundar temas que permanecem pouco explorados, pois a efetivagao
de uma inclusdo concreta depende do enfrentamento de desafios que atravessam a histéria da educagao
e que se manifestam também em formas sutis de exclusdo, muitas vezes camufladas por discursos
progressistas.

Reconhecer a existéncia de obstaculos implica admitir que sdo necessarias mudancgas teoricas e
metodoldgicas no interior da escola. Contudo, esse enfrentamento ndo pode ser dissociado da luta pela
melhoria global da qualidade educacional, nem separado das discussées mais amplas sobre os fatores
econdmicos, politicos, sociais e culturais que moldam a realidade brasileira atual. Inserir estudantes com
necessidades diversas em um sistema escolar fragilizado, sem oferecer suporte adequado aos
professores, nado sera suficiente para romper com 0s mecanismos que perpetuam a exclusao

educacional.

A educacédo inclusiva costuma ser apresentada como continuidade da escola integradora;
entretanto, trata-se de uma mudangca radical, que rompe com principios tradicionais e inaugura outra
forma de compreender o processo educativo. Essa abordagem reconhece e valoriza culturas,
habilidades e trajetérias diversas, assumindo que todos os estudantes possuem potencial de
desenvolvimento. Nessa perspectiva, a escola é concebida como uma comunidade de
aprendizagem, comprometida com ambientes pedagdgicos flexiveis, acolhedores e de qualidade
para todos. E um espacgo que legitima as diferengas, utiliza-as como fonte de crescimento e lhes
atribui significado, dignidade e funcionalidade (RODRIGUES, 2000, p. 10).
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Portanto, para Rodrigues (2000), instituigdes inclusivas se fundamentam em uma concepgao de

identidade e diversidade que n&o se organiza por meio de oposi¢des rigidas — como normal/especial,
branco/preto, masculino/feminino, rico/pobre, transgénero/cisgénero. Nesse modelo, nenhuma
identidade é tomada como referéncia superior as demais. A inclusdo escolar compreende que
identidades sao mutaveis, provisorias e sempre em construgao; por isso, estudantes nado podem ser
fixados em categorias estaticas, nem agrupados com base em caracteristicas arbitrarias que pouco
revelam sobre suas reais possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Tendo um papel decisivo na formacdo humana, a escola exerce influéncia direta no
desenvolvimento cultural, social, intelectual, emocional e fisico dos estudantes. A ela s&o atribuidas
multiplas responsabilidades relacionadas a construgdo de valores e a preparacdo para a vida em
sociedade.

Portanto, nao basta que o estudante esteja apenas matriculado em uma turma do ensino comum
— ainda que isso represente um avanco. E essencial que a escola, juntamente com toda a estrutura que
a compde, enfrente os desafios necessarios para promover transformacdes que tornem a inclusao

educacional uma realidade concreta e acessivel a todos.

A PREPARAGAO DOCENTE

A preparagao de docentes para atuar no campo da educacéao especial constitui um dos desafios
mais urgentes dentro das praticas de inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento ou altas habilidades.

A atuagdo docente na Educagédo Especial, dentro da légica da Educagéo Inclusiva, tem se
mostrado um campo repleto de desafios para o professor que trabalha nessa area. Durante sua
formacao, esse profissional € constantemente convocado a revisar e transformar seus conhecimentos,
ressignificando o que sabe diante das demandas da inclusdo escolar. A elaboracdo desses saberes
docentes surge como um processo continuo, construido ao longo da carreira, influenciado pelas
experiéncias culturais, praticas pedagdgicas e discursos que o professor vivencia (BARTH, 2001).

Ao assumir a tarefa de oferecer um atendimento educacional especializado a estudantes com
deficiéncia — garantindo que tenham acesso, participacdo e continuidade na escola comum — o
professor mobiliza um conjunto de competéncias didaticas que abrange desde principios éticos e atitudes
afetivas até conhecimentos acumulados ao longo de sua trajetoria no magistério.

Dessa forma, a pratica educativa se estrutura a partir da interagao entre os saberes ja adquiridos
na formacéo inicial e aqueles que continuam sendo desenvolvidos na formagao continuada. Este estudo
nasce justamente dessas trocas, vivéncias e desafios que marcam o percurso formativo e profissional
dos docentes no Brasil, especialmente diante das tensdes e complexidades que atravessam o campo da
Educagao Especial.

A formacdo docente no Brasil tem se configurado como um territério marcado por debates
constantes, pressoes sociais e, sobretudo, pela influéncia de politicas neoliberais que acabam reduzindo
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o pais a fungdo de simples executor das diretrizes impostas pelo movimento globalizante (MESZAROS,

2010). Trata-se de um tema que, por vezes, parece esgotado, mas que logo ressurge com forga
renovada, permanecendo como pauta recorrente nas politicas publicas e como objeto de investigagao
nos programas de pds-graduacao stricto sensu. No final do século XX, esse campo passou a incorporar
novas abordagens e concepgdes sobre o professor, sua formagao e sua pratica profissional.

Percebe-se que a formacdo inicial e continuada dos docentes tem sido atravessada por
tendéncias pragmaticas e processos acelerados, 0 que, na pratica, resulta em um enfraquecimento da
profissdo e na redugado da formacéo inicial a um papel secundario. Nesse cenario, ganha destaque a
capacitagao em servigo, muitas vezes entendida apenas como o exercicio cotidiano em sala de aula,
desvinculado de uma base tedrica solida e de uma formagéo estruturada (BRZEZINSKI, 1997; GATTI et
al., 2019).

E fundamental destacar que o trabalho docente envolve a articulacdo entre diferentes saberes
construidos ao longo da formacgao inicial e continuada, saberes esses que se consolidam por meio das
experiéncias vividas na escola e das relagdes estabelecidas com a comunidade escolar.

No ambito da Educacdo Especial, a preparacao do professor para atuar no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) exige revisdes permanentes. Produzir reflexdes sobre a formacéao
docente para e no AEE implica reconhecer que o avango da Educacao Especial, enquanto area de
conhecimento e pratica aplicada, € indispensavel para efetivar a inclusdo escolar (PLETSCH; GLAT,
2007). Além disso, € necessario considerar que as transformacgdes sociais, politicas e tedricas que
atravessam o cotidiano escolar influenciam diretamente a acdo pedagodgica, exigindo constante
atualizacao e ressignificacao.

As discussdes mais recentes sobre formacao docente evidenciam uma preocupacao crescente
com o desenvolvimento integral do professor, considerando sua dimensao humana, o contexto escolar
em que atua e a necessidade de articular teoria e pratica. Além disso, destacam a importancia de
preparar as novas geragoes para uma sociedade em constante mudanca, marcada por desafios inéditos
e experiéncias emergentes (JARDILINO; OLIVERI; SAMPAIO, 2020, p. 12).

Nesse cenario, a pergunta central que orientou este estudo pode ser sintetizada da seguinte
forma: de que maneira tem sido entendida a formacgao do professor da Educacéo Especial que atua no
AEE, especialmente no que diz respeito a constituicido de seus saberes profissionais? Para buscar
respostas, foram definidos dois objetivos principais: analisar a formagdo do docente da Educacéao
Especial a luz da historia da formagao de professores no Brasil e discutir a nocdo de docéncia
considerando a articulagéo dos saberes necessarios para sustentar praticas pedagdgicas inclusivas.

Diversos autores, tanto nacionais quanto internacionais, tém contribuido significativamente para
o debate sobre Formacao de Professores, Saberes Docentes e Inclusdo Escolar. Entre eles, destacam-
se Brzezinski (1997), Pletsch e Glat (2007), Freitas (2006), Farias (2009). Suas reflexdes convergem
para a ideia de que a docéncia se realiza por meio da mobilizagao de multiplos saberes que compdem a

base de conhecimentos do professor, entendida como uma pratica humana e, portanto, uma praxis.
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Nesse mesmo sentido, Farias (2009, p. 73) ressalta que: “o professor nao trabalha com objetos

inertes, mas com pessoas, o que confere ao exercicio docente uma natureza essencialmente relacional,
simbdlica e interativa”. Dessa forma, a formagao inicial deve constituir-se como um espago privilegiado
para a producao de conhecimentos, para a compreensao critica da realidade educacional e para a
construcao da identidade profissional, evitando que “o futuro docente seja langado de forma acritica no
cotidiano escolar” (FREITAS, 2006, p. 104).

O ato de ensinar envolve dimensdes sociais, culturais e humanas, entre outras. A diversidade
presente nas salas de aula evidencia essa complexidade, especialmente quando se considera a
perspectiva da inclusdo escolar. Nesse contexto, refletir sobre a pratica cotidiana e toma-la como
ponto de partida e de chegada torna-se um desafio permanente dentro dos processos formativos
(FARIAS, 2009, p. 71).

Assim, a formagdo de professores acompanha os movimentos politicos, econdmicos e
socioculturais que moldam o exercicio da docéncia. Trata-se de uma tarefa intrinsecamente complexa,
que exige o envolvimento, o debate e a reflexdo de todos os sujeitos implicados, tanto dentro da escola
quanto fora dela, para que seja possivel construir uma cultura verdadeiramente inclusiva. Nessa diregao,
torna-se essencial repensar a formagao docente para que ela esteja alinhada a “um modelo educacional
comprometido com a igualdade de oportunidades e com a qualidade do ensino destinado a todos os
estudantes” (FREITAS, 2006, p. 162).

A preparacao de professores para atuar na Educacgao Especial tem assumido, na atualidade, um
carater de constante busca — seja pela necessidade de aprimoramento, seja pela inquietagéo diante do
desafio de trabalhar com esse publico sem uma formacéao sélida ou suficientemente abrangente. Essa
lacuna formativa tem marcado de maneira significativa o percurso profissional daqueles que ja estdo em
servigo.

A auséncia de uma politica nacional integrada, capaz de orientar de forma consistente a
formacdo em Educacao Especial, levou o pais a adotar diferentes modelos formativos. Em alguns
momentos, tais iniciativas representam avangos importantes e reafirmam a autonomia necessaria aos
sistemas de ensino; em outros, porém, resultam em propostas divergentes que coexistem no mesmo
territério, sustentadas pelo discurso de “formagdo em educacdo especial’, mas que, na pratica,
apresentam concepgdes e estruturas bastante distintas — muitas vezes limitadas ao uso do rétulo
Educagao Especial.

Ainda assim, permanece evidente o desejo dos professores por desenvolvimento continuo,
reconhecimento de suas experiéncias e valorizacdo dos saberes construidos no cotidiano escolar como
elementos fundamentais para sua profissionalizacdo. Por isso, € indispensavel que o processo de
renovagao educacional contemple tanto a formacao inicial quanto a formacao continuada.

A formacéao de professores exige, portanto, um processo de ensinar que considere os desejos,
as subjetividades e a escuta do outro, mantendo dialogo com a cultura existente, mas também abrindo

caminhos para transformacgdes. Em sintese, trata-se de explorar as dimensdes humanas que permitam
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ao docente revisitar seu fazer e seu saber, impulsionando um crescimento continuo, profundo e distante

do que é superficial, limitado ou mediocre.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusédo pressupde a construcdo de um projeto educacional que considere o estudante em
sua totalidade, reconhecendo suas capacidades naturais, suas necessidades reais e também seus
limites.

Essa proposta sé se torna viavel quando ocorre uma mudanga profunda na maneira como a
educacdo € compreendida. Isso exige uma nova postura das instituicbes e de todos os envolvidos no
processo educativo, priorizando o aluno como sujeito e ndo apenas como parte de um sistema.

Ao adotarmos o conceito de inclusdo, somos convocados a compreender a diversidade presente
no universo infantil e em seu contexto sociocultural. Isso implica romper com a ideia de homogeneidade
e assumir uma perspectiva que valorize as diferengas, favorecendo a constru¢ao de uma sociedade mais

acolhedora, mais justa e, sobretudo, mais humana.
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