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EDITORIAL

TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é
uma condicdo neuropsiquiatrica complexa que afeta o
desenvolvimento da comunicacao, interacao social e
comportamento. Ele é denominado como um "espectro”
devido a variagao significativa na intensidade e na natureza
dos sintomas entre os individuos afetados. Os sintomas
geralmente se manifestam nos primeiros anos de vida e
podem incluir dificuldades na comunicagdo verbal e nao
verbal, padrées de comportamento repetitivos, interesses
restritos e dificuldades na compreensao das interacdes
sociais.

O TEA é considerado um disturbio neurobioldgico e
sua etiologia exata ainda ndo é totalmente compreendida,
envolvendo uma combinagdo complexa de fatores genéticos
e ambientais. O diagndstico é baseado em critérios especificos
definidos nos manuais de classificacao de transtornos
mentais, como o DSM-5 (Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais, Quinta Edicao).

O tratamento e a intervencao para o TEA variam
de acordo com as necessidades individuais, geralmente
incluindo abordagens multidisciplinares que abrangem
terapia comportamental, educacional e, em alguns casos,
medicamentosa. A conscientizacao sobre o TEA tem
aumentado ao longo dos anos, levando a uma melhor
compreensao e apoio as pessoas afetadas e as suas familias.

Programas de intervencao precoce, apoio individualizado,
comunicacao visual e rotinas consistentes sao algumas das
praticas recomendadas. Além disso, conscientizacao sobre
o TEA entre os colegas de classe pode contribuir para um
ambiente escolar mais solidario e inclusivo.

A abordagem do TEA nas escolas demanda compreenséo,
flexibilidade e colaboragado entre educadores, profissionais
de saude e familiares para criar ambientes educacionais que
promovam o desenvolvimento e o bem-estar de todos os
alunos.
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Editora-chefe - REVISTA TERRITORIOS

Fevereiro 2024

Conselho Editorial

Prof.2 Adriana de Souza

Prof.2 Alessandra Gongalves

Prof. Ms. Alexandre Bernardo da Silva
Prof.2. Andrea Ramos Moreira

Prof.2 Dr2 Daniela Oliveira Albertin de
Amorin

Prof.2 Debora Banhos

Prof.2 Juliana Mota Fardini Gutierrez
Prof.2 Juliana Petrasso

Prof.2 Marina Oliveira Reis

Prof.2 Priscilla de Toledo Aimeida
Prof. Dr. Rodrigo Leite da Silva

Editora-Chefe
Prof.2 Dra. Adriana Alves Farias

Revisado e Normalizacao de Textos
Prof.2 Dra. Daniela Oliveira Albertin de
Amorin

Programacéo Visual e Diagramacéao
Eliana Duarte de Souza

Projeto Grafico
Instituto Educar Rede

COPYRIGHT

Revista Territérios, Educar Rede.
Volume 06, Numero 02 (Fevereiro/2024)
-SP

ISSN 2596-3309 (Digital)

ISSN 2596-3295 (Impressa)

DOI 10.53782

SITE: http//www.revistaterritdrios.com.br
Rua Joao Burjakian 203

Lauzane Paulista - SP

CEP: 02442150

Publicagdo Mensal e multidisciplinar vinculada ao
Educar Rede. Os artigos assinados sao de respon-
sabilidade exclusiva dos autores e ndo expressam,
necessariamente, a opinido do Conselho Edito-
rial. E permitida a reprodugao total ou parcial dos
artigos desta revista, desde que citada a fonte.



06

SUMARIO

POLITICAS PUBLICAS

ALEXANDRA APARECIDA DE SOUZA LUZ

A FORMAGAD DO SUJEITO SOCIAL E AS

16

PGS PANDEMIA E FALTA DE
ESTIMULOS - HIPOTESES DE
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

BRUNA FARIAS GOMES DOS SANTOS

25

A EDUCACAOQ ESPECIAL E AS
METODOLOGIAS VOLTADAS PARA
A CRIANGA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

CATIA VIVIANE FERREIRA

39

EDUCAGAO INCLUSIVA: REFLEXOES
SOBRE ALUNOS COM DISLEXIA

CLAUDIA IARA PESSOA OLIVEIRA SILVA

47

IMPORTANCIA PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO NA GESTAO ESCOLAR

DEYSIANE VIEIRA DA SILVA RODRIGUES

62

A CRIANGA E A NATUREZA

ELIZABETH ANA DE LUCENA MELLO

/0

PLANEJAMENTO E GESTAO AMBIENTAL

GERSON ALVES DE OLIVEIRA

80

0 PAPEL DA GESTAO NA AVALIAGAD
DO ALUNO

INDIARA DE CASTRO PIACENTE

92 J0GOS E BRINCADEIRAS NA EDUCAGAD
INFANTIL

IRENE DE MATOS APARECIDO

108 NECESSIDADES FORMATIVAS PARA
INCLUSAQ: UMA ANALISE DE PROJETOS
POLITICO PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS E
DAS CONCEPGOES DOS PROFISSIONAIS

IVANILDE SOUZA FORTUNATO MIGUEL

116 CONSIDERAGOES SOBRE A INCLUSAQ
ESCOLAR E A FORMAGAD DE
PROFESSORES

MARCIA REZENDE

125 A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM
PROJETOS NA EDUCACAOQ INFANTIL
MARIA VANETE CARDOSO DO AMARAL DE
AZEVEDO

137 0 USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMAGAQ E COMUNICACAOQ NO
PROCESSO DE INCLUSAQ ESCOLAR

MARLI APARECIDA GRANDO PEREIRA

145 A INDISCIPLINA NA SALA DE
AULA, SUAS POSSIVEIS CAUSAS
E CONSEQUENCIAS NO COTIDIANO
ESCOLAR

NALVA GOMES DO NASCIMENTO DA SILVA




158 PROMOVENDO O DESENVOLVIMENTO

SUMARIO

INFANTIL ATRAVES DA EDUCAGAO
LUDICA

PAMELA JANGUENE MENDES

240 ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAD
ESCOLAR

SOLANGE DA SILVA

171

A ARTE DE CONTAR HISTORIAS E 0
ENSINO-APRENDIZAGEM

RENATA GABRIELA PINHEIRO

181

A PSICOPEDAGOGIA E UMA
APRENDIZAGEM EFETIVA PARA 0S
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
E/0U COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

ROSANA LUCIA ROJA

190 FILOSOFIA E POLITICA PUBLICA

EM EDUCAGAO: APONTAMENTOS
REFLEXIVOS PARA 0 SECULO XXI

ROSANGELA PROCOPIO CORREIA

208 PRATICAS PEDAGOGICAS

DIFERENCIADAS NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL |
ROSEMEIRE BORGES DOS SANTOS DO
NASCIMENTO

716 GESTAO DEMOCRATICA

SHIRLEI FERREIRA DO AMARAL

230 ESTIMULOS AFETIVOS NAS CRIANGAS

COM TEA

SHISLAINE MARIA DA SILVA

251 VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS

THAIS MARTINS DE OLIVEIRA

259 EDUCAGAO INTEGRAL NO CICLO DE
ALFABETIZAGAD

THAIS REGINA DOS SANTOS

266 J0GOS EDUCATIVOS E A IMPORTANCIA
PARA ALFABETIZAGAD

TICIANE DE FREITAS MIYAGUI NARBOS

278 A INFLUENCIA DA ALIMENTAGAD NA
APRENDIZAGEM DAS CRIANGAS NA
EDUCACAD INFANTIL

VANI ROCHA FARIA MARTINS

286 0 ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCAGAO
INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DOS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

WALERIA ROSADO A MELLO

296 ALFABETIZAGAD COM 0S JOGOS ONLINE

WILTON CESAR FARIAS




A FORMACAO DO SUJEITO
SOCIAL E'AS POLITICAS
PUBLICAS

THE FORMATION OF THE
SOCIAL SUBJECT AND PUBLIC
POLICIES

ALEXANDRA APARECIDA DE SOUZA LUZ
Graduacao em Pedagogia, pela UNINOVE, em 2010; Pds-Graduagao em Educagao Especial, pela UNIN fem 2017;
Professora de Ensino Fundamental.l e Educag¢ao Infantil.

RESUMO

O tema desse artigo refere-se aos processos de socializagao politica, especialmente aqueles que
se situam no campo da educagéao formal. As instituigdes educativas e ao longo dos seus processos
operam mecanismos que permitem ou partilham a formacao das caracteristicas politicas dos
individuos, incluindo o seu interesse politico, identidade, orientagéo e participagdo. O objetivo desse
artigo € apreciar ao longo do tempo a forma como esta questédo tem sido estudada por autores que
corroboram com a relagéo entre educacao e sociedade, revendo como se da a analise da influéncia da
educagéao formal na cultura politica das sociedades, e sugerir elementos para um quadro interpretativo
da ligagao entre estas duas dimensdes sociais. A reflexdo sobre este tema € importante na medida
em que o interesse pelo estudo dos processos sociopoliticos de transicao para a democracia tem
aumentado e tem entre os seus aspectos uma proposta de analise que frequentemente inclui o tema
da cultura politica e suas caracteristicas de acordo com a cultura politica.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura Politica; Educacao; Sociedades.
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ABSTRACT

The subiject of this article refers to political socialization processes, especially those in the field of
formal education. Educational institutions and throughout their processes operate mechanisms that
enable or share in the formation of individuals' political characteristics, including their political interest,
identity, orientation and participation. The aim of this article is to assess how this issue has been
studied over time by authors who support the relationship between education and society, reviewing
how the influence of formal education on the political culture of societies is analyzed, and to suggest
elements for an interpretative framework of the link between these two social dimensions. Reflection
on this topic is important insofar as interest in the study of socio-political processes of transition to
democracy has increased and has among its aspects a proposal for analysis that often includes the
theme of political culture and its characteristics according to political culture.

KEYWORDS: Political Culture; Education; Societies.

INTRODUGAO

As diretrizes governamentais sao instrumentos nos quais "o setor publico age, primeiro
reconhecendo os problemas socialmente construidos em uma comunidade e, em seguida, incorporando,
planejando e executando agbes voltadas para sua resolugao ou gerenciamento" (Guzman, citado por
Rojas-Betancur, 2008, p. 889). Elas funcionam como mecanismos de transformagao da sociedade
e, especificamente, afetam a vida dos cidadaos por meio da "definicdo de propdsitos e programas
pelo poder publico", que envolvem a definicdo de objetivos e meios para sua realizagdo em um
contexto especifico.

Nesse contexto, as politicas educacionais s&o as sucessivas posicoes adotadas pelo Estado
diante dos problemas da educacéao, que, segundo Zambrano-Leal (2012), historicamente atuaram
como referenciais normativos para a organizagao do sistema educacional, definindo um modelo
particular de escola, configurando uma concepgéao de infancia, estabelecendo direitos e obriga¢des
dos atores educacionais, ao mesmo tempo em que definiam os principios regulatérios das instituicées
formadoras por meio da implementagao de um complexo sistema de supervisao e controle.

As politicas educacionais na América Latina destacam o cuidado e a educacio na primeira
infancia como base para o desenvolvimento e aprendizagem abrangentes de meninos e meninas,
bem como condigao fundamental para garantir qualidade e equidade na educagéo (Unesco, 2016).
Essas politicas priorizam a alfabetizagdo nas séries iniciais, a educacéo inclusiva, os curriculos de
ciéncias e tecnologia para o desenvolvimento sustentavel, o curriculo e a educagéo para a cidadania
global, caracterizando-se por seis tipos de politicas: requlamentacéo, financiamento, fortalecimento
institucional, garantia de qualidade, oferta de desenvolvimento curricular e politicas de formagao de
professores.

O surgimento de politicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacgao traz consigo
7
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uma série de desafios para a formacao de professores, especialmente no contexto da educagao
primaria. O educador primario desempenha um papel fundamental na consecugao dos objetivos
estabelecidos pelas politicas publicas e educacionais para a primeira infancia, o que demanda o
desenvolvimento de novos conhecimentos disciplinares que envolvam a analise e compreensao da
realidade escolar. No entanto, apesar de sua formacao ser considerada um elemento essencial para
o desenvolvimento integral da primeira infancia, isso nao se traduziu em um reconhecimento social
mais amplo do trabalho do educador primario ou em melhores oportunidades para seu crescimento
profissional. Espera-se que o professor da educacao primaria promova os processos de constru¢ao
de competéncias e habilidades humanas consideradas essenciais para o crescimento econdmico,
o bem-estar social e o desenvolvimento individual.

POLITICAS PUBLICAS E EDUCACIONAIS PARA O ENSINO PRIMARIO

As diretrizes governamentais sao ferramentas através das quais "o setor publico age, primeiro
identificando os problemas socialmente construidos em uma comunidade e, em seguida, incorporando,
planejando e implementando a¢des para resolvé-los ou gerencia-los" (Guzman, citado por Rojas-
Betancur, 2008, p. 889). Elas funcionam como mecanismos de transformacéo da sociedade e tém
um impacto direto na vida dos cidadaos, ao definir propésitos e programas por parte do governo,
estabelecendo objetivos e meios para sua realizagdo em um contexto especifico.

No contexto da educagédo primaria, as politicas educacionais sao as diferentes abordagens
adotadas pelo Estado em relagao aos problemas educacionais. Historicamente, essas politicas tém
sido orientadoras normativas na organizagao do sistema educacional, definindo um modelo especifico
de escola, estabelecendo concepcgdes de infancia, estabelecendo direitos e responsabilidades dos
atores educacionais e regulando as instituicdes formadoras por meio de sistemas complexos de
supervisao e controle (Zambrano-Leal, 2012).

Na América Latina, as politicas educacionais enfatizam o cuidado e a educagéo na primeira
infancia como base para o desenvolvimento e aprendizagem abrangentes das criangas, bem como
uma condi¢cado fundamental para garantir qualidade e equidade na educagao (UNESCO, 2016).
Essas politicas priorizam a alfabetizag&o nas séries iniciais, a educacéo inclusiva, os curriculos de
ciéncias e tecnologia para o desenvolvimento sustentavel, o curriculo e a educagéo para a cidadania
global. Elas abrangem diferentes aspectos, incluindo regulamentagéo, financiamento, fortalecimento
institucional, garantia de qualidade, desenvolvimento curricular e formagao de professores.

A implementacao de politicas voltadas para a melhoria da qualidade da educagao traz
desafios significativos para a formagao de professores, especialmente na educagao primaria. Os
professores desempenham um papel fundamental na consecucgao dos objetivos estabelecidos pelas
politicas publicas e educacionais para a primeira infancia. Isso requer o desenvolvimento de novos
conhecimentos disciplinares que envolvem a analise e compreensao da realidade escolar. No entanto,
apesar da importancia da formagao de professores para o desenvolvimento integral da primeira
infancia, o trabalho dos professores da educagao primaria nem sempre é reconhecido socialmente
ou oferece oportunidades adequadas de crescimento profissional. Espera-se que os professores

8
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da educacéao primaria promovam a construcido de competéncias e habilidades essenciais para o
crescimento econdmico, o bem-estar social e o desenvolvimento individual.

As estratégias para o ensino primario exigem o engajamento e a participagao ativa de todos
0s membros da sociedade, tanto individualmente quanto coletivamente, como um desafio para a
construgdo de um projeto politico em um pais em desenvolvimento e em transformacao social e
cultural. E crucial que os educadores possuam um entendimento tedrico e sejam capazes de incorporar
0s principios dessas estratégias em suas praticas educacionais, tornando explicitas as intengdes e
acdes dos envolvidos, incluindo os educadores infantis, dentro do contexto estrutural do Estado e
direcionado para configuragdes e oportunidades institucionais, bem como para o desenvolvimento
pleno do individuo.

Isso implica, entre os desafios enfrentados pelos educadores infantis, a necessidade de
compreender e se manter constantemente atualizados sobre as politicas e diretrizes em vigor, a fim
de integra-las aos planos de atencgao integral e as diretrizes da educacéao basica.

O objetivo da atengao integral € assegurar que a primeira infancia alcance seu maximo
potencial de desenvolvimento, pois as criangas séo sujeitos de direitos e € responsabilidade conjunta
do Estado, da sociedade e da familia garantir o pleno exercicio desses direitos. Entre os direitos
inalienaveis da primeira infancia estdo os cuidados com saude e nutricdo, a imunizacdo completa
e a protecao contra riscos fisicos.

Adiscussao em torno de um curriculo relevante para a primeira infancia continua em andamento.
Nesse processo, a crianga desempenha um papel ativo, em que seus interesses e necessidades se
entrelacam com os interesses sociais, culturais, politicos e econdmicos do ambiente em que vive,
levando constantemente a reflexdo sobre a importancia da aprendizagem que deve ser promovida
e desenvolvida desde a infancia.

O CURRICULO DA CIDADE E SEUS DESAFIOS PARA A EDUCAGAO SUSTENTAVEL

Uma educagéo de alta qualidade é uma ferramenta fundamental para alcangar um mundo
mais sustentavel.

Conforme mencionado por Freire (1987):

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para sua construgcdo. O
ato de educar se constitui no processo em que um aprende com o outro na convivéncia, se
transformando de forma espontanea, de maneira que seu modo de viver se faz progressi-
vamente mais congruente com o do outro no espacgo de convivéncia (FREIRE, 1987, p. 39).

A educacao voltada para a sustentabilidade promove o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, compreensao, valores e agdes necessarios para criar um mundo sustentavel, que garanta
a protecao e conservagao ambiental, promova a equidade social e incentive a sustentabilidade
econdmica.

O conceito de educacéo sustentavel se originou da educagdo ambiental, que buscou cultivar
conhecimentos, habilidades, valores, atitudes e comportamentos nas pessoas para cuidar do seu

9
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ambiente.

O objetivo da educacéo sustentavel € capacitar as pessoas a tomar decisdes e realizar agdes
que melhorem nossa qualidade de vida sem comprometer o planeta. Também busca integrar os
valores inerentes ao desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos e niveis de aprendizagem.

Existem varios temas-chave na educagao sustentavel, e embora a preocupag¢ao ambiental
seja dominante, ela também abrange temas como reducgao da pobreza, cidadania, paz, ética,
responsabilidade em niveis local e global, democracia e governancga, justica, direitos humanos,
igualdade de género, responsabilidade corporativa, gestdo de recursos naturais e diversidade biologica.

E amplamente reconhecido que certas caracteristicas sdo importantes para a implementacdo
bem-sucedida da educagéo sustentavel, destacando a igual importancia do processo de aprendizagem
e dos resultados do processo educacional.

Para promover a educacgao sustentavel, a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas adotou a
Década das Nacdes Unidas para a Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel, de 2005 a 2014,
com a UNESCO designada como a principal agéncia de promogéao global durante essa década. A
década busca uma viséo global de um mundo em que todos tenham a oportunidade de se beneficiar
de uma educagao de qualidade e aprender os valores, comportamentos e estilos de vida necessarios
para um futuro sustentavel e uma transformacgao social positiva.

Devido a natureza formal e informal da educacdo ambiental, € importante que as escolas
se preocupem em promover simultaneamente o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e
habilidades necessarias para a preservacao € melhoria da qualidade de vida. O impacto desse
trabalho educacional ultrapassa os limites das escolas, alcangando as comunidades vizinhas, a
cidade, a regiao e o pais.

Atualmente, ha uma crescente preocupacdo com o meio ambiente, e é por isso que devemos
considerar algumas etapas que direcionem a aprendizagem sobre o meio ambiente. Desde 10.000
a.C., a agricultura tem causado impactos negativos na natureza devido ao desmatamento.

Com essa destruicao florestal, ocorreu uma grande perda da fauna e flora, incéndios, poluigéo
do solo e da agua, acumulo de residuos organicos e erosdo. (MUCELIN, 2004).

Na década de 60, as questbes ambientais eram consideradas irrelevantes pelo modelo
econdmico seguido pela geracédo da época, porém, ndo se compreendia a importancia da Educagao
Ambiental. Somente em 1965, na Conferéncia da Universidade de Keele, surgiu o termo Educagao
Ambiental, com a sugestao de que ela deveria ser parte integrante da educacgao de todos.

De acordo com Dias (1991), em 1972 ocorreram os eventos mais relevantes para o
desenvolvimento do tema ambiental no mundo.

Através de atividades que despertem a conscientizacdo ambiental, € possivel ensinar as
criangas a construcao de brinquedos utilizando materiais reciclaveis, como demonstramos nos
exemplos deste projeto.

Atualmente, ha um grande consumo de produtos reciclados, e ao utiliza-los com a intengao
10
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de recicla-los, podemos contribuir significativamente para o meio ambiente.

A ciéncia, o meio ambiente e a educacao sao pilares essenciais para a constru¢ao de uma
sociedade que busca preservar a vida, pois o cuidado com o meio ambiente tornou-se uma questao
de sobrevivéncia na sociedade atual. Portanto, a escola ndo pode ignorar os problemas e questdes
ambientais. A escola precisa reconhecer a importancia da educagdo ambiental na formacao do
cidadao e sensibilizar o aluno a buscar valores que promovam a preservacao e o cuidado com o
meio ambiente.

A educacao para o desenvolvimento sustentavel implica em incluir as principais questdes de
desenvolvimento sustentavel no ensino e na aprendizagem, como por exemplo, mudangas climaticas,
reducao de riscos de desastres, biodiversidade, redugao da pobreza e consumo sustentavel.

Isso também requer métodos participativos de ensino e aprendizagem que motivem e capacitem
os alunos a mudarem seu comportamento e tomarem medidas para o desenvolvimento sustentavel.

A educacéao para o desenvolvimento sustentavel promove habilidades como pensamento
critico, imaginacéo de cenarios futuros e tomada de decisdes de forma colaborativa.

A educacao para o desenvolvimento sustentavel exige mudancgas profundas na forma como
a educacgao é praticada atualmente.

O desenvolvimento econémico, social e cultural da sociedade humana depende em grande
parte de uma boa educacdo. A educagcao, em suas diversas formas e contextos, proporciona os
meios pelos quais cada geragao transmite sua cultura, descobertas, sucessos e fracassos para a
préxima. Sem uma educagao intergeracional, muito pouco no contexto humano pode ser sustentavel.
A educacdo também é importante para formular, desafiar e disseminar ideias, conhecimentos,
habilidades e valores nas comunidades, desde os jovens até os mais velhos, e entre comunidades,
nacdes e continentes. A educagao € reconhecida como um elemento-chave das estratégias voltadas
para a sustentabilidade em muitos contextos e niveis, onde a educacao é fundamental para alcancar
consciéncia, valores e atitudes ambientais e éticas.

Dessa forma, desenvolveremos as competéncias e valores que levardo a uma avaliagao e
uma reflexao diferente sobre suas atitudes diarias e suas consequéncias para 0 meio ambiente em
que vivem.

Ao capacitar nossos alunos com uma nova visdo sobre 0 ambiente, eles mesmos se tornarao
educadores ambientais em suas proprias casas € em seus circulos sociais, transformando assim
esse processo em uma sequéncia de acdes benéficas para a vida, a natureza e o futuro.

Para que a educagédo ambiental seja efetiva, € necessario comegar desde a educagao familiar
até o ambiente escolar.

Recomenda-se a realizagdo de trabalhos com reciclagem que envolvam a colaboracéo da
familia, coletando materiais reciclaveis, como garrafas PET, que podem ser utilizadas para fazer
sofas, mesas, cadeiras e outros objetos. As caixas de leite podem ser usadas para construir casas
de brinquedo, por exemplo.

11
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Os primeiros eventos relacionados a educagao ambiental abordavam o conceito de
desenvolvimento ecoldgico, que defendia a preservagao dos sistemas naturais, reconhecendo a
possibilidade de esgotamento da natureza.

Ao longo dos anos, essa ideia evoluiu para a compreensao de que € possivel utilizar o sistema
natural de forma consciente.

Assim, surgiu o conceito de sustentabilidade. Da mesma forma, a legislagao brasileira passou
por uma transigao em relagcéo ao tema da educagao ambiental, culminando no conceito de escola
sustentavel.

Conforme Santos (1994, p. 27):

A histéria do homem sobre a Terra é a histéria de uma ruptura progressiva entre o homem e
0 entorno. Esse processo se acelera, quando praticamente ao mesmo tempo, o homem se
descobre como individuo e inicia a mecanizagcao do planeta, armando-se de instrumentos
para tentar domina-lo. A natureza artificializada marca grande mudancga na histéria humana
da natureza. Agora, com uma tecnociéncia, alcangamos o estagio supremo dessa evolugéo.

Conforme estabelecido pelo Programa Nacional de Educagao Ambiental, a Escola Sustentavel
busca direcionar os programas de educacao ambiental para os valores humanos, a fim de promover
a participagao da populacao na realizagdo de um futuro sustentavel.

No Brasil, um pais de vasta extensao territorial, a educagdo ambiental nas escolas publicas
e privadas conta com o envolvimento e apoio dos governos federal, estaduais e municipais, que
buscam implementar o projeto em cada ambiente escolar e oferecer capacitagao aos educadores.

Segundo Grohe (2015), o desenvolvimento de politicas sustentaveis esta sendo concretizado
no Brasil com o objetivo de transformar as escolas em espagos sustentaveis.

E evidente que a pratica da reciclagem desempenha um papel fundamental e deve ser abordada
desde a Educacéo Infantil até as séries iniciais, para que as criangas aprendam a respeitar o meio
ambiente de maneira significativa.

As estratégias para abordar questdes ambientais e promover o necessario impacto na
construgdo de uma sociedade sustentavel envolvem uma coordenacao entre acdes ambientais
diretas, abrangendo o contexto da educagao ambiental.

Diante do reconhecimento da educagao como um pilar das sociedades sustentaveis, o sistema
social busca incorporar a dimensao ambiental em sua modalidade unica, fornecendo os caminhos
adequados para realizar a transi¢ao social em direcdo a sustentabilidade.

O curriculo da cidade contempla reflexdes sobre a educagao sustentavel. Nesse sentido, Sao
Paulo foi pioneira ao incluir a educagao sustentavel no curriculo escolar.

De acordo com Jacobi (1994):

A nocgao de sustentabilidade implica uma necessaria inter-relagao entre justi¢a social, qua-
lidade de vida, equilibrio ambiental e a necessidade de desenvolvimento com capacidade
de suporte. Desse modo, a sustentabilidade inclui o crescimento do nivel de consciéncia
ambiental e a possibilidade da populagéo participar do processo socioambiental. (Jacobi,
1994, p.31)

12
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O processo de industrializagdo desempenhou indiscutivelmente um papel fundamental no
crescimento econémico de muitas nagdes. No entanto, o modelo de desenvolvimento baseado no
continuo processo de industrializacdo requer uma revisdo sob uma perspectiva de sustentabilidade,
a fim de assegurar a sobrevivéncia das geragdes futuras.

O curriculo municipal foi introduzido em dezembro de 2017, com o intuito de promover um
ensino de qualidade nas escolas publicas de Sao Paulo, abrangendo as atividades escolares do
primeiro ao nono ano do ensino fundamental |, com énfase na formacéo integral dos alunos como
cidaddos.

O PLANO DE ESTUDOS E A BASE CURRICULAR NACIONAL COMUM

O sistema educacional depende de um curriculo especifico e ndo pode funcionar adequadamente
sem reconhecer a importancia desse curriculo. Sem um curriculo adequado, uma escola enfrentaria
dificuldades em seu funcionamento, pois ndo haveria uma ideia clara sobre qual € o plano de ensino
para os alunos matriculados na instituicdo. E essencial ter um objetivo definido para o ensino de
cada disciplina, e a administragdo da escola deve ter em mente o0 que deseja que os alunos sejam
capazes de realizar ao concluirem sua trajetoria académica naquela instituigao.

[...] dentro do campo pedagdgico, apesar das diversas defini¢des que o termo curriculo re-
cebeu ao longo da histéria da educacéo, tradicionalmente, passou a significar uma relagcéo
de disciplinas com seu corpo de conhecimento organizado numa sequéncia légica, com o
respectivo tempo de cada uma, ou seja, matriz curricular. (CAMACHO e MANZALLI, 2014
p. 16).

Por outro lado, se o programa de estudos se mostra excessivamente desafiador para a maioria
dos alunos, € necessario que a administragao reavalie o curriculo e 0 adapte para uma versao mais
acessivel. O curriculo atual requer um envolvimento ativo da administragao. Através da gestao
abrangente do curriculo, podemos avancgar em direcdo a um ambiente académico mais eficiente,

com alunos capacitados e produtivos.

O curriculo deve ser gerenciado de maneira equilibrada, evitando sobrecarregar tanto os
professores quanto os alunos, mas também garantindo que néo se torne tao superficial a ponto de
nao proporcionar aprendizado ao final do curso. A administracdo de uma escola ou faculdade deve
se certificar de criar um curriculo viavel dentro do prazo estabelecido. Ao manter um gerenciamento
adequado do curriculo, a administracdo pode aprender com os dados anteriores e utilizar esses
insights para planejar o curriculo futuro. No entanto, gerenciar o curriculo pode ser desafiador quando
ha uma grande quantidade de registros para lidar.

Ha uma necessidade de gerenciar uma grande quantidade de documentos, e isso pode ser
facilitado por meio do armazenamento eletrénico dos registros. Com o gerenciamento eletrénico
dos registros, sera mais facil localizar registros antigos e gerar estatisticas para identificar areas
que precisam de melhorias no sistema. Para estabelecer um sistema de gerenciamento eficaz, a
instituicdo educacional precisara de investimentos por parte do governo. No entanto, é necessario
apresentar uma proposta solida ao governo, a fim de garantir que o investimento seja benéfico para
o setor educacional.

13
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mais do que qualquer outro, o espacgo social da educagao formal é de intervengao que visa
deliberadamente a construcao do futuro. Um dos escopos da educacgao formal € a possibilidade de
transmitir valores e formar atitudes frente ao poder e a vida politica. Este objetivo assume caracteristicas
diferentes nas diversas propostas de educacao formal, desde a aceitagdo da dimensao politica
como elemento natural das instituicbes e processos educativos, até a sua negagao, variando a
prioridade, as formas de inclusao e integracao, e o conteudo politico em a experiéncia educacional.
A sociologia tem se preocupado com a analise dessas relagdes, e com a proposta e defesa dos
modelos educacionais, da pedagogia e da filosofia da educacgéo.

Nas analises socioldgicas, a socializagao politica é sempre considerada como uma tarefa
confiada em parte a educacéao formal. A diferenca entre estas analises baseia-se principalmente nas
diferentes perspectivas que os seus autores sustentam sobre a importancia e o papel do conflito na
vida social; a autonomia e a neutralidade da educacao formal em relacdo aos diversos interesses
sociais, e o0 alcance e a singularidade da cultura politica na sociedade. Este ultimo elemento tornou-
se muito importante em termos de uma sociedade pos-industrial e globalizada, na qual se percebe
uma tensao entre padronizacao e individualizagao da informacao, e experiéncias que frequentemente
quebram padrdes culturais, gerando espagos ou comunidades com subculturas especificas.
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RESUMO

Vivemos uma fase complicada de saude publica durante o periodo pandémico do virus covid-19. A
garantia da vida era a prioridade, e retornando a vida “normal” percebemos a quantidade de sequelas
que a falta de escolarizacao e socializacdo ocasionaram. Tantas criangas ficaram isoladas, sem a
convivéncia com seus pares e sem a vida social proporcionada pelas escolas, muitos deles nasceram
nesse periodo e nao estiveram contrapondo para compreender o antes e o durante, entdo a vida
assim se tornou o normal. Casos e mais casos investigados de Transtorno do Espectro Autista,
sendo suas caracteristicas proximas aquelas ocasionadas como sequelas da falta de escolarizacao
e socializagéo. Neste trabalho podemos observar a estimulagdo pedagdgica para uma crianga que
teve seus primeiros anos no periodo pandémico e esta em investigacado de Transtorno do Espectro
Autista.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia; Estimulagao infantil; TEA.
ABSTRACT

We lived through a complicated public health phase during the COVID-19 pandemic. Ensuring
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life was the priority, and returning to "normal” life we realized how many consequences the lack of
schooling and socialization had caused. So many children were isolated, without the contact with
their peers and without the social life provided by schools, many of them were born during this period
and were not able to understand the before and during, so life became normal. Cases and more
cases of Autistic Spectrum Disorder have been investigated, and their characteristics are close to
those caused by a lack of schooling and socialization. In this work we can observe the pedagogical
stimulation for a child who had his first years during the pandemic period and is being investigated
for Autism Spectrum Disorder.

KEYWORDS: Psychopedagogy; Child stimulation; ASD.

INTRODUGAO

A titulo de socializagcado das informagdes, segue abaixo o informe, resultante da analise do
periodo de 8 sessdes de atendimento de Hélio que foi encaminhado para intervengao psicopedagogica
pelo interesse dos pais (Andressa e Mario). O encaminhamento psicopedagdgico partiu da queixa
da falta de desenvolvimento oral da crianca e necessidade de estimulagao cognitiva.

Dados do aprendente:

Nome: Hélio.

D.N.: 1/3/2020. Idade: 3,5 anos Naturalidade: Sdo Paulo/SP.
Periodo de Atendimentos: 8/8/23-2/10/23.

Mae: Andressa, 41 anos, confeiteira, ensino médio completo. Pai: Mario , 39 anos, soldador,
cursando ensino superior. Irma: Laura, 10 anos.

Ano/Série: Infantil (2023).

DESCRICAO DA DEMANDA

Hélio € um menino de 3,5 anos, cuja queixa € sua dificuldade para falar. Esta matriculado
no infantil numa escola particular perto da sua casa . Veio por interesse da familia que demonstrou
preocupagao com a crianga e seu desenvolvimento cognitivo. A mae Andressa entrou em contato
através das redes sociais relatando que o filho de 3 anos apresenta atraso de fala e que haviam
realizado alguns exames neurologicos, porém continuavam com duvidas em relagdo a um possivel
diagnostico de TEA e pediu orientagdo. Marcamos um horario virtual para conversarmos em que o
pai (Mario) também estaria presente.

Durante a conversa inicial muitos dados importantes foram oferecidos que fizeram adiar uma
anamnese formal, visto que a familia necessitava de urgéncia para o andamento e desenvolvimento
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da crianga e ndao possuiam recursos para mais sessdes semanais, entao foi priorizado as sessdes
de pratica com o Hélio.

Os pais contaram que Hélio n&o foi planejado e nem evitado, entdo queriam que ele viesse.
Foi uma gestagao tranquila, observou perda de peso na gestacao e ele nasceu durante a pandemia.
A mae apresenta hipertensao intracraniana e toma diamox. Sem questdes observadas no APGAR.
O pai ficou sem emprego durante a pandemia e os quatro membros (Andressa, Mario, Hélio e Laura
-irma), se mantiveram praticamente isolados durante o periodo critico de saude publica. Os familiares
nao possuem criangas da mesma faixa etaria que o Hélio. Nao costumam sair e se socializar, algumas
vezes frequentam a igreja.

Hélio nasceu bem ativo, teve seu espago de sono e com 6 meses comegou a dormir com 0s
pais. Costuma utilizar chupeta durante todo o dia e mamadeira, utiliza fralda o tempo todo. Dorme
durante toda a noite e ndo acorda para mamar. Iniciou a escola neste ano e frequenta no periodo
vespertino. A familia optou pela escola em questao por perceberem algumas dificuldades do Hélio
e por ser uma escola de referéncia na regidao em trabalhar com criancas que possuem alguma
deficiéncia.

Nao costuma utilizar palavras para se comunicar, mas pede as coisas com um olhar ou puxa
a mae até o seu objetivo. Somente apds dois anos que algumas palavras basicas apareceram e
geralmente as repete, sem formar frases ou completar um dialogo. Costumava gritar, sem atengao
e isolado para brincar. Gosta de empilhar e sequenciar objetos e utiliza bastante o celular.

Com dois anos levaram Heitor a uma consulta neuropediatrica e realizaram uma ressonancia,
porém nao obtiveram diagndstico ou orientagdo. Pais preocupados e nao sabem que caminho seguir
ou como ajudar o filho. Combinamos que independente de Hélio estar ou n&o dentro do Espectro
Autista, ele necessitava de estimulo, visto que é uma crianga que nasceu no periodo de reclusio
devido a questdes de saude publica e sua neuroplasticidade cerebral deveria ser aproveitada,
iniciamos entdo sessdes semanais com foco de estimulagao oral, cognitiva e observacgao.

° 12 SESSAO: 8/8/2023.

Proposta: Acolher a crianga e fazé-la se sentir segura com o profissional e o espago de
atendimento.

Materiais: Bolinhas sensoriais e animais de plastico.

Registro: Crianca esteve doente, ndo havia se alimentado adequadamente, entdo estava
cabisbaixo e com pouca energia. Nao olhou os meus olhos, mas olhava em direcdo ao que estava
acontecendo na maioria das vezes. Oralidade bem precaria, compreendi somente a palavra ndo. A
crianga costuma ignorar quando é perguntado diretamente e nao utiliza a fala como recurso para
expressao. Apesar de apresentar resisténcia no inicio e da mée comentar que ele nio gosta de
tocar em alguns materiais na escola, ele tocou as esferas gelatinosas sensoriais, brincou comigo e
com as bolinhas. Nao as amassou e nao disse 0 nome dos animais que faziam parte da brincadeira,
colocou animais terrestres na agua, nao percebi formas rigidas de brincar, misturou os materiais,
as cores, ficou préximo a méae todo o tempo e levou sua galinha de pelucia (brinquedo de apoio
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emocional segundo relato da mae).

° 22 SESSAOQ: 14/08/23. Proposta: Palavras simples dentro do contexto do brincar,
observar a participacéo e criatividade da crianga e perceber se ha uma compreensao e entendimento
do que é dito.

Materiais: Massinha.

Registro: Crianga mais animada, aguardei na sala de atendimento e ele subiu o elevador com
a méae. Nao teve problemas em ficar na sala de atendimento sozinho comigo. Mostrei os animais
da semana anterior para observar se havia reconhecimento do que foi trabalhado, ele verbalizou
as palavras “sim” e “nao”, nem sempre dentro do contexto. Ele tenta produzir alguns sons, mas
apresenta dificuldade para dizé-los com clareza, demonstrou hoje esforgo para falar. Conta até 9 e
buscou demonstrar seus conhecimentos apresentando a contagem e outras inferéncias durante as
brincadeiras. Interesse e atencao reduzidos, em alguns momentos ele copia atitudes (quando imitou
com a massinha), permanece ignorando a comunicagao verbal, mas interage com outros momentos
em que se observa compreensao (chamei a galinha com nomes de outros animais e ele permanecia
em siléncio, quando disse que era uma galinha, ele interagiu dizendo sim). Continua ndo olhando
diretamente para outros locais. Dificil compreender o que ele fala, continuei utilizando palavras simples,
como abriu, fechou e forga, todas dentro de contexto para fazerem parte do vocabulario dele. Nao
gostou de um boneco de pelucia e pareceu demonstrar medo. Encaminhamentos entregues para os
pais: Oftalmologista, Otorrinolaringologista e Fonoaudidlogo para verificar audigdo, questdes fisicas
relacionadas a fala e a acuidade visual.

° 32 SESSAO: 21/08/23. Proposta: Seriacdo de materiais, observar a audicdo e
compreensao de comandos e estimular a forca muscular facial com brinquedos sonoros e bolhas.

Materiais: Brinquedos sonoros, bolha de sabao, papéis com formatos geométricos e jogo
pula pula batatinha.

Registro: Hoje percebemos a compreensao de alguns comandos. Hélio falou (azul, rosa,
amarelo), seriou os itens por forma e cor com perfeicdo. No jogo da batata ele ndo conseguiu
esperar a vez e compreender o objetivo de pegar uma batata que pode ou ndo pular. Quando se
faz algo que ele ndo quer, Hélio tenta retirar a méao da pessoa do objeto utilizando a forga fisica. A
mae comentou da dificuldade em fazer Hélio beber liquidos, especialmente agua. Hélio relacionou o
nome do alimento com peltcia com o objeto, e imitou os bichos que eu pedia, como elefante, ledo,
macaco, passarinho e cobra. Nao permaneceu a atencgao dirigida até o fim da histdria lida e abriu
outro livro em seguida. Hélio tenta realizar sua vontade puxando objetos ou levando o adulto até
0 que ele quer, caso nao consiga, costuma desistir ou reclamar com um pequeno choro, mas nao
utiliza a fala como recurso.

° 42 SESSAO: 28/08/23. Proposta: Reunido virtual com a professora e a coordenadora.

Registro: Nos reunimos virtualmente com a professora Sara, combinamos de conversar dentro
das questdes estabelecidas pelo Instituto Internacional de Estudos e Pesquisa em Psicopedagogia
e Neurociéncias.
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Quanto aos critérios sugestivos de TEA, a professora marcou como sim: -Considera que Hélio
apresenta Déficit na reciprocidade socioemocional com compartilhamento reduzido de interesses,
emocdes e afeto;- Déficit nos comportamentos comunicativos n&o verbais (contato visual, linguagem
corporal, gestos, expressoes faciais, comunicagao nao verbal); - Auséncia de interesse por pares. Em
alguns momentos também: - Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou padrdes
ritualizados de comportamento verbal ou nao verbal.

A professora comentou que Heélio ndo se incomoda com o barulho, possui muita dificuldade
em se fixar em uma brincadeira ou jogo, muda sempre de atividade, dificuldade em organizar
atividades e deveres, grita na sala e aparenta muitas vezes n&o prestar atengéo ao que lhe é dito.
Em muitos momentos ele ndo consegue esperar a vez, tém dificuldade de brincar quieto, se mexe
muito, impulsivo e costuma se isolar das outras criangas.

No periodo de adaptagao que durou mais que o comum, ele chorou muito, costumava correr
e sO se acalmava com a chupeta e a fralda. Quase nao bebe agua , ndo interagia com ela e os
colegas e hoje interage, porém pouco. Costuma se comunicar mostrando o que quer fazer, sem a
linguagem como recurso. Nao repete as palavras, somente alguns pedagos e em alguns momentos.
Compreende comandos em alguns momentos, mesmo assim faz o que quer, se comunica com
gestos e gosta de cantar e dancar e durante o lanche ele come tudo que vem na lancheira. Gosta
de mexer com materiais diversos como tinta, algodao, la etc.

° 53SESSAQ: 04/09/23.
Proposta: Atividades de motricidade fina e fortalecimento muscular facial.
Materiais: Tesoura, alinhavo e brinquedos de montar.

Registro: Hélio estava tossindo hoje e mais uma vez com dificuldade para respirar, nesses
dias ele se comunica menos, acredito que o motivo seja integrar a respiragéo pela boca com a
fala. Demonstrei como a tesoura era utilizada, apesar de demonstrar interesse pelo material, Hélio
apresenta resisténcia para utiliza-la conforme o orientado e prefere parar a brincadeira a aceitar a
orientagdo. Tenta da sua forma pegar na tesoura, se cansa e desiste. Acontece assim com outros
materiais, alinhavo tentou uma vez e desistiu, mesmo demonstrando como funcionava, ele nao
copiou 0 movimento como € comum de se observar em criangas desta faixa etaria. Falou menos
que o habitual, compreende o ndo e chora quando algo € proibido (colocar o dedo no climatizador).
O manuseio de livros precisa ser trabalhado, vira muitas paginas de uma so6 vez e continua sem
aguardar o desenrolar de histérias curtas. Compreendeu a dramatizagdo do brincar de casa do
porquinho com os blocos de madeira e assoprou como o lobo quando Ihe foi solicitado. Seu sopro
precisa ser observado, ndo possui a forga tipica.

° 62 SESSAO: 11/09/23.

Proposta: Criar com massinha de EVA.

Materiais: Massa de EVA.

Registro: Chegou muito animado e com disposigao para a sessao. Me chamou de “uuuna’,
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convidando para entrar e participar logo da sessao. Abriu a mala e pegou os blocos de madeira € ja
comegou a montar e assoprar, demonstrando que ja sabia o que eu queria, pois fizemos na semana
anterior. Falei que era para deixar o lobo para la e ele disse “sai lobo”. Falou outras palavras como

” o« J)

“uunito”, “dormir”, “abrir

3 LEI 11

,tinta”, “ndo” e “oou” quando nao deu certo fazer o alinhavo, todas as palavras
dentro do contexto. Brincou com o apito, mas como teve dificuldade para assoprar ele disse”isso
nao”, chorou e buscou a mae quando n&o conseguiu realizar o proposto. Misturou as massas de
EVA e quando fingi chorar para ganhar meu pedago também, ele disse “néo”. Hoje percebemos que
a crianga compreende o que é solicitado e os contextos das situacdes realizadas.

° 72SESSAO: 18/09/23.
Proposta: Atendimento externo e orientagao parental.

Registro: Hoje o atendimento realizado foi externo em um parque. Hélio compareceu com os
pais e ja estava brincando e sem calgado caminhando na areia quando cheguei. A mée relatou que
ele ja havia subido nos brinquedos e escorregador varias vezes. Jogamos agua na areia, ele fez
bolinhos e ndo apresentou nenhuma questao que indicasse incémodo com a areia. Utilizou algumas
palavras, aproveitei 0 momento em que ambos os pais estavam no atendimento para realizar
algumas orientagdes sobre estimulos para o desenvolvimento, como ndo atender os desejos do
Hélio de imediato, dificultar para que ele utilize a linguagem e veja ela como ferramenta importante
da comunicacgao e o entendimento. A crianga tem uma boa coordenagao motora corporal, subiu,
desceu, escalou brinquedos, teve um pouco de dificuldade com o equilibrio, porém nada extremo e
orientei a familia a realizar brincadeiras sem calgado e que priorizem o equilibrio.

° 82SESSAOQ: 02/10/23. Proposta: Observar a forma de brincar, se é rigida, isolada ou
participativa e se ocorre a constru¢ao junto com o outro.

Materiais: Carrinhos, pista e slime.

Registro: Puxou a minha méo para ir brincar, ndo utilizou a fala como recurso. Misturou
brinquedos, pegou varios juntos, na maioria do tempo sem brincar rigidamente, somente em alguns
momentos que os enfileirou.

Manteve pouco tempo de atengao e ja foi procurar outra coisa na mala, sem o desenvolvimento
da brincadeira. Verificou até o fundo da mala e achou um slime, me entregou eu n&o abri, ele
tentou algumas vezes utilizando a for¢a e depois desistiu. Hoje mantive uma menor interagdo pois
gueria que ele me convidasse para brincar, brinquei sozinha e fiz barulho com os carrinhos e ele
permaneceu brincando sozinho e sem construir a brincadeira em conjunto. Quando n&o conseguiu
abrir o slime e percebeu que eu nao iria abrir o objeto, foi diretamente para a porta, buscando a
mae para realizar a agédo sem que ele utilizasse a linguagem. Quando outras atividades n&o foram
oferecidas e nem permitidas, Heitor permaneceu na brincadeira de forma isolada e demonstrando
seu descontentamento. Utilizou algumas palavras quando percebia a dificuldade que eu fazia para
realizar algo de seu interesse.

Questionei sobre o espago e a escola ndo possui area verde e tanque para areia, possui
motocas e alguns outros brinquedos grandes.
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° EXTRA: Analise do material didatico e das atividades escolares.

Objetivo: Compreender as potencialidades trabalhadas na escola e questbes que deveriam
ser aprofundadas.

Registro: A escola segue o0 método de ensino tradicional e esquema apostilado. Nao observei
o contexto anterior em que sao passadas as atividades em folhas de sulfite, entretanto pelas imagens
do resultado entregue a familia pode-se perceber que se trata de atividades mais rigidas e com
abertura para vivéncia e despertar da criatividade limitados.

ORIENTAGOES PARA A FAMILIA E A ESCOLA

Familia:

° Reduzir o tempo no aparelho celular.

° Manter o acompanhamento Psicopedagdgico e realizar as terapias citadas anteriormente.
) Estimular habilidades em casa com jogos, brinquedos, livros e passeios.

° Estimular a autonomia da crianga, fazendo se trocar, realizar algumas atividades simples

em casa e participar mais das necessidades do lar e se integrar com a rotina e os demais.

° Continuar com dialogo e propor momentos de espera da vez.
° Rotina visual com cartdes para que o Heitor aprenda a se organizar.
° Inserir mais momentos em familia, passeios externos, brincadeiras, leitura de livros,

musicas, jogos etc.

) Ampliar o convivio com criangas da sua faixa etaria e deixar que ambos resolvam
conflitos simples sem a intervencao dos adultos.

° Dificultar o atendimento das demandas da crianga quando ela utilizar gestos.
Escola:
° Recomendo que durante as explica¢des sejam utilizados comandos simples e objetivos.

Quanto aos materiais e atividades, recomendo algo mais concreto, materiais naturais, ndo estruturados
e que evite o excesso de uso do papel e lapis como base, sendo a diversidade de materiais ferramenta
para o disparador do interesse da crianca e da sua criatividade.

° Modificagao da disposicdo das mesas e cadeiras para rodas que incentivem o aprender
através da interagdo com outras criangas.

° Buscar e inserir propostas pedagdgicas que tenham a crianga como protagonista da
aprendizagem. Dicas: pedagogia baseada em Reggio Emilia, ateliés, pedagogia de projetos etc.

° Manter e estreitar a relacao e feedback com a familia.
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° Propor espagos naturais e brincadeiras que incluam terra, grama, areia.

° Utilizar painéis com fotos para rotina, das préprias criangas cumprindo e nao cumprindo
as regras, como exemplo e observagao para facilitar a assimilagdo dos pequenos, tendo altura de
exposi¢cao condizente com o grupo.

° Colocar a crianca como auxiliar de classe em alguns momentos, aumentando seu
sentimento de referéncia e importancia para o grupo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A crianga apresenta sim muitas dificuldades e potencialidades que nao foram exploradas
e devidamente estimuladas de forma pratica e ativa. Recomendo a continuidade do atendimento
psicopedagogico, além de diversas terapias com terapeuta ocupacional, fonoaudiologa etc. Portanto
espera-se que tais terapias sigam correntes em que a crianga € a protagonista e vivéncia para
aprender, como prezam as teorias mais modernas da educacao infantil. Também recomendo
continuar a investigar um possivel pertencimento ao Espectro autista por questdes verificadas durante
o atendimento, apesar de algumas refutam tal hipétese como a n&o rigidez ao brincar e a habilidade
em manipulacao de texturas diferentes, Hélio ainda apresenta questdes pendentes.

Quanto a dificuldade para falar, percebi em muitos momentos uma trave fisica que necessitasse
de forga maior para o sair das palavras, recomendo que um profissional de Ortodontia verifique o
fechamento da boca (visto que a crianga possui um fechamento inadequado que se deu com o
excesso de chupeta e mamadeira e que pode muitas vezes atrapalhar no desenvolvimento da fala).

Atento também a uma questao fisica que me chamou atencgao e necessita de verificacéo, a
musculatura facial e uma possivel macroglossia que talvez esteja presente e atrapalhe na fala da
crianga, assim como sua dificuldade em assoprar, ingerir liquidos, assoar e sua respiragao dificultosa.
O médico que o acompanha necessita averiguar tais questdes. O profissional de fonoaudiologia
também necessita verificar tais questdes e uma possivel Apraxia.

Hélio compreende os comandos pedidos, porém possui tempo de atencao reduzido e de
concentragao. A professora também corroborou ao notar as mesmas dificuldades na escola. Considero
necessario acompanhar tal questao, podendo ser somente uma falta de habito, como também um
possivel Transtorno de Déficit de Atencdo com hiperatividade.

No pouco tempo de atendimento observei melhora nas habilidades da crianga, especialmente
em relagao ao tentar se comunicar com uma pessoa diferente e que nao seguia os mesmos padrdes de
realizar o pedido com o olhar ou o chamar gestual. Hélio demonstrou compreender muitos comandos
e situacgdes e iniciou a utilizagao da linguagem como forma de comunicagéao, ainda que precaria.

Em suas questbes emocionais, ndo obteve dificuldade em criar vinculo ou se sentir seguro
em um espaco diferente, apesar de buscar a presenca da mae quando necessitava.

Os pais demonstraram parceria e interesse nos passos da crianga e no acompanhamento das
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propostas, assim como seguiram as orientagdes indicadas, como a retirada da chupeta, modificagéo
da mamadeira pelo copo e estdo em progresso com a retirada da fralda.

A escola esteve aberta e disponivel para o contato, a professora demonstra carinho e interesse
pelo desenvolvimento da crianga.

REFERENCIAS

BOSSA, Nadia A. A psicopedagogia no Brasil: contribuicdes a partir da pratica. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

FERNANDEZ, Alicia. A atengao aprisionada: psicopedagogia da capacidade atencional. Porto
Alegre:Editora Penso, 2012.

FLORES-Mendonza, C.; TELLES, M. & SILVA, R. S. (2013). Teste de Habilidades e Conhecimen-
to pré-alfabetizacao (TCHP). Vetor editora. Sao Paulo.

SEABRA, G. A.; DIAS, N. M. (2013). Avaliagao Neuropsicolégica Cognitiva — Linguagem Oral.
Mennon Editora. Sdo Paulo.

SEVERINO. Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 232 edicao Revista e Amplia-
da. Sao Paulo. Cortez, 2007.

ZIBETTI, M. L. T.; SOUZA, F. L. F.; QUEIROZ, K. J. M. (2010). Quando a escola recorre a psico-
logia: mecanismos de produgdo, encaminhamento e atendimento a queixa na alfabetizagao.
ESTUDOS E PESQUISAS EM PSICOLOGIA, UERJ, RJ, ANO 10, N.2, p. 490-506, 2°QUADRI-
MESTRE DE 2010.

24



A CAO ESPECIALE AS
METODOLOGIAS VOLTADAS PARA
A CRIANCA COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

SPECIAL EDUCATION AND
METHODOLOGIES FOR CHILDREN
WITH AUTISM SPECTRUM
DISORDER

CATIA VIVIANE FERREIRA

Graduacao em Letras pela Universidade de Mogi das Cruzes - UMC (2005); Educacgao
Artistica pela UNAR (2007); Pedagogia pela Faculdade Casa Branca (2012); Especialista
em Psicopedagogia com énfase em Educacao Especial pela Faculdade Sao Luis (2020);
Pos-graduacao em A Arte de Contar Histdrias, pela faculdade FACONNET (2021).
Docéncia do Ensino Superior (2022), pela Faculdade FACCONET. Psicologia Escola
pela faculdade FACONNET (2023). Graduada em Educacao Fisica pela Faculdade de
Educagdo e Tecnologia Iracema (2023), Professora de Educacgao Infantil no CEl Onadyr
Marcondes.

RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), muitas vezes é detectado na primeira infancia, por volta dos
dois a trés anos de idade, isso porque € um periodo em que a crianga passa a interagir com o mundo
e a sociedade mais intensamente, estabelecendo e se desenvolvendo cognitivamente e socialmente
ao mesmo tempo. Por esse motivo, é importante que no ambiente escolar o professor respeite as
especificidades da crianga e planeje agdes que contemplem o curriculo e lhe traga acessibilidade,
possibilitando o desenvolvimento pleno dela. Desta forma, o presente artigo apresenta como objetivo
geral, a discussao da Educagao Especial na perspectiva da crianga com TEA; e como objetivos
especificos, metodologias que contribuam para o desenvolvimento desse estudante, em especial.
A metodologia escolhida foi a qualitativa para o levantamento bibliografico a respeito do tema. Os
resultados encontrados indicaram que o professor precisa ter a capacidade de observar quais sao
as reais necessidades e observar o nivel de desenvolvimento dessas criangas em especial, sabendo
quais habilidades devem ser aprofundadas com a crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do Espectro Autista; Educacao Especial; Metodologias Ativas.
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ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is often detected in early childhood, around two to three years of
age, because this is a period when children start to interact more intensely with the world and society,
establishing and developing cognitively and socially at the same time. For this reason, it is important
that in the school environment the teacher respects the child's specificities and plans actions that
take into account the curriculum and provide accessibility, enabling them to develop fully. In this way,
the general aim of this article is to discuss Special Education from the perspective of children with
ASD, and the specific aims are to identify methodologies that contribute to the development of this
particular student. The methodology chosen was qualitative, with a bibliographical survey on the
subject. The results found indicate that the teacher needs to be able to see what the real needs are
and observe the level of development of these children in particular, knowing which skills should be
deepened with the child.

KEYWORDS: Autism Spectrum Disorder; Special Education; Active Methodologies.

INTRODUGAO

Atualmente, muito se tem discutido sobre a reformulagao do curriculo, onde as adaptacdes
das estruturas no ambiente escolar para receber o estudante com deficiéncia bem como as leis
gque o amparam, que sao as politicas publicas voltadas a inclusao, dentre outros aspectos, devem
ser trabalhados para que os estudantes, sobretudo os diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), possam participar do processo de ensino e aprendizagem em sua totalidade.

Por outro lado, o que se tem vivenciado nas unidades escolares, desde a Educacao Infantil,
€ um formato de educagao que pouco tem alcangado este grupo, que vem crescendo de forma
exponencial.

Como justificativa, pensando na importancia da ludicidade no desenvolvimento de criangas
com TEA é preciso investigar como esta base epistemoldgica pode ser aplicada desde a Educagao
Infantil, de forma elas, com jogos psicomotores, por exemplo, possam avangar no conhecimento do
seu corpo, contribuindo para fazer tarefas cotidianas, conectando a autonomia.

Os jogos e brincadeiras, por terem carater coletivo, propiciam o despertar da curiosidade, o
que conduz a compartilhar e adquirir informagdes, proporcionando os avangos nos processos de
aprendizagem, comunicagao e interagao.

As criangas aprendem com as interagdes, com as brincadeiras, jogos simbdlicos, e € nesta
perspectiva que se deve considerar o estudante com TEA, através da concepg¢ao de crianga e
infancia, como protagonista no seu espaco.

Como problematica, infelizmente, ainda muitas escolas ndo se encontram preparadas para
receber e atender as criangas com TEA, e por esse motivo, muitas acabam nao se desenvolvendo
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como deveriam.

Desta forma, o presente artigo tem como objetivo geral, a discussdo da Educagéo Especial na
perspectiva da crianga com TEA; e como objetivos especificos, metodologias que podem contribuir
para o desenvolvimento desse estudante, em especial.

INCLUSAO DE CRIANGAS COM TEA

Quando se pesquisa sobre a Educacao Especial no Brasil é perceptivel que essa histéria é
bem atual, pois a discussao incessante sobre o assunto comecou por volta de 70 a 80 anos.

Quanto a legislacédo pode-se destacar em especial, veio a assegurar os direitos das pessoas
com deficiéncia através dos artigos 5°, caput; 7°, inciso XXXI; 37, inciso VIII; 203, inciso IV e V; 208,
inciso lll; e 227, inciso Il do paragrafo | e Il (BRASIL, 1988).

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, ocorrida em
Salamanca, discutiu além dos direitos, a inclusao, produzindo um documento voltado a urgéncia da
inclusédo de estudantes com deficiéncia em classes de ensino regular comum, garantindo a incluséo,
a socializagdo e um método centrado nesses estudantes (TAKAHASHI et al., 2014).

Jaem 2001, houve a criacao do Plano Nacional de Educacéo, trazendo questdes relacionadas
a Educacgéao Especial:
ALein®10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educagao. O ca-
pitulo 8 do PNE é destinado a Educacéo Especial. Este documento tece um diagnéstico e
traca as diretrizes, objetivos e metas para os préximos 10 anos. Segundo o PNE, a oferta de
educacao especial podera ser realizada de trés formas: participacdo nas classes comuns,
sala especial e escola especial. Sendo que, as salas e escolas especiais devem ser apenas
para aqueles que realmente ndo puderem ser atendidas nas salas convencionais. NesEe
sentido, a matricula destes alunos vem crescendo a olhos vistos entre 1998 e 2003 (MACE-
DO, 2010, p. 1).
A partir desses acontecimentos, as politicas publicas relacionadas ao processo de inclusao
no Brasil, resultou em mudangas profundas na concepg¢ao de inclusdo perante a sociedade. A
preocupacao do governo, da sociedade em geral e das familias dos estudantes com deficiéncia

envolvem a estruturacédo de seus desejos.

Sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma lei em destaque € a de n°® 12.764/2012,
que instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA. Também chamada
de Lei Berenice Piana, tratou a luta incansavel de uma mae a fim de garantir os direitos do seu filho.

A lei é dividida em oito artigos que norteiam aspectos dos direitos e beneficios basicos,
destacando-se o incentivo a formacéo e capacitacao de profissionais no atendimento a essas
pessoas, bem como a pais e responsaveis; e na area educacional, impondo ao gestor escolar ou
outra autoridade competente em qualquer nivel de ensino, o pagamento de multa caso este se
recuse a matricular o estudante seja ele com TEA ou portador de qualquer outro tipo de deficiéncia
(BRASIL, 2012).

O vocabulo autismo foi criado em 1911, com base nas pesquisas de Bleuler, compreendendo-o
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como uma caracteristica da esquizofrenia. Historicamente, o médico austriaco Kenner foi o primeiro
a pesquisar sobre TEA, nos Estados Unidos.

Ele havia observado as caracteristicas de um dos seus primeiros pacientes descritos em uma
analise tradicional de 1938, a partir de onze criangas com transtorno semelhante: oito meninos e
trés meninas (KANNER, 1943).

No ano de 1943, as pesquisas de Kanner, colocaram o autismo como uma questao clinica
que nao estava relacionada com a esquizofrenia, como muitos outros pesquisadores acreditavam:

O autismo era objeto de hipéteses mecanizadas por biélogos, geneticistas e psicanalistas.
Entdo, permanece um mistério a sua verdadeira origem e sua evolugédo. Sendo assim, e sem
duvidas é dificil determinar se a manifestacao e ativa ou voluntaria dessas criancas, se tem
posi¢cao com deficiéncias biogenéticas cujas origens ainda sao ignoradas de modo que se
articulam, entre si criando desordem e anarquia no universo dessas criangas (AMY, 2001,
p. 19).
Um ano depois, Asperger publicou o artigo: “Autistic psychopathy in childhood” em “Autism
and Asperger Syndrome”, trazendo seus estudos com pacientes que se tratavam com o médico e
gue estavam relacionadas a situagcdes mais amplas do que Kanner foi capaz de observar, como os

casos com comprometimento orgéanico.

Asperger percebeu e identificou especificidades quanto aos gestos que os pacientes executavam
e que nao apresentavam significado, sendo compreendidos como estereotipias, assim como, a
linguagem sem erros gramaticais, e certa ressalva em relagao as pessoas ao se aproximarem.

O autismo foi objeto de estudo de bidlogos, geneticistas e psicanalistas, permanecendo um
enigma sobre a sua origem e progressao. Ainda segundo o autor, algumas caracteristicas que indicam
a presenca de TEA s&o: a crianga gosta de permanecer sozinha; acontecimentos ao seu redor nao
Ihe interessam; ndo demonstra afetividade com os demais; dificuldades na fala; ndo gosta de sair
da rotina; se apega a dados objetos; evita contato visual; e em casos mais graves pode exibir crises
de agressividade.

Historicamente, desta forma, diferentes foram as explicacbes apresentadas para o TEA, de
acordo com as pesquisas e a sociedade da época. Com o tempo, novas concepgdes surgiram em
relacdo aos termos psicose e esquizofrenia, que se acreditava estar relacionada ao transtorno,
tanto indicadas por Kanner quanto por Asperger, como o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
(TID), na Psicologia e o Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD), na Psiquiatria. Atualmente,
a Neurociéncia compreende o autismo como um problema neurolégico, chamado de Transtorno do
Espectro Autista (TEA), incluindo-se o transtorno, a Sindrome de Rett e a Sindrome de Asperger
(CONSENZA e GUERRA, 2011).

Orru (2012), relata que as criangas com TEA apresentam em geral a inaptidao para estabelecer
relacdes, um conjunto de atrasos e alteragdes na aquisicdo e uso da linguagem, preocupagao
em conservar o ambiente do jeito que estava inicialmente, além de repetir uma série limitada de
atividades padronizadas.

Hoje conforme é conhecida, o TEA é definido como um transtorno do comportamento capaz
de implicar no baixo desenvolvimento motor e psiconeurologico afetando a cognigao, a linguagem
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e as interacdes sociais.

Quanto ao ambito educacional, Tardif (2000) discute o ensino de estudantes com TEA, onde
o padrao é disseminado por organizagdes de pesquisa, como o Council for Exceptional Children
(CEC), que apresenta um capitulo exclusivo sobre as competéncias e habilidades que precisam ser
trabalhadas pelos professores, descrito em um manual de orientagao para os atores envolvidos na
Educacao Especial.

Para as criangas com TEA a aprendizagem nao ocorre do mesmo jeito, porque neste caso,
existe uma relagcado desigual entre a significagcdo e o cérebro. As informagdes recebidas nao se
transformam completamente em conhecimento. O professor deve entender as diferencas de cada
um, ja que as criangas com TEA n&o estao apenas para se socializarem, mas, aprenderem também.

TECNICAS E METODOS PARA O ENSINO DE CRIANGAS AUTISTAS

Depois, de um longo periodo sem muitas mudancgas, no final da década de 1990, diversos
paises incluindo o Brasil, comegaram a se preocupar com as pessoas com deficiéncia e com a
inclusao.

A Conferéncia Mundial das Necessidades Educacionais Especiais de Salamanca, realizada
no ano de 1994, trouxe discussdes a respeito dessas e outras questdes. Destacou-se a urgéncia
de incluir pessoas com deficiéncia em classe de ensino regular comum e do professor desenvolver
uma pedagogia centrada no estudante.

Dentre os diferentes tipos de deficiéncia, pode-se destacar o TEA, onde Kohane et al. (2012),
o caracteriza como um transtorno que pode ocasionar dificuldades de socializagdo e comunicacéo,
manifestando-se no desenvolvimento infantil desde a mais tenra idade.

O Transtorno do Espectro do Espectro Autista € definido principalmente por trés condigdes,
que despertam alertas para investigagao, sendo elas: dificuldade na comunicagéo, interagao social, e
alteragdes no comportamento. O individuo com TEA apresenta dificuldades de: isolar sons, mudancgas
repentinas de ambientes e localizag&o espacial e temporal.

Pessoas que apresentam esse transtorno, muitas vezes, apresentam diferengas de
comportamento, o que pode indicar a sua presenga. O problema esta associado a uma gama de
caracteristicas que apresentam graus variados de classificacdo e associagao a outros tipos de
transtornos, resultando em individuos apresentando desafios diferentes para familiares, profissionais
e educadores.

Orru (2012), discute que dentre as caracteristicas mais acentuadas com relagéo ao
desenvolvimento de parte dos individuos com TEA, e que sao perceptiveis no ambiente escolar,
sdo problemas na linguagem e na comunicagdo, em casos mais graves a nao verbalizagao, e o
desenvolvimento tardio.

O autor destaca as contribuigdes de Vygotsky para uma abordagem historico-cultural, a fim
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de compreender o papel que a escola tem e a importancia da acao mediadora do professor em
relagdo a aprendizagem, no desenvolvimento de diferentes fungdes psicoldgicas superiores e na
formagao de conceitos.

Particularmente segundo Azevedo (2017), existem lacunas tanto com relagado ao conhecimento,
guanto as novas formas de explicar sobre o desenvolvimento desses estudantes. Outros autores
referenciados discutem que a metodologia de ensino utilizada ao invés de auxiliar o estudante,
muitas vezes, acaba criando obstaculos quanto a diferentes formas de intervencao, resultando em
comprometimento no aprendizado.

E preciso no trabalho com estudantes com TEA, que a escola se especialize para recebé-
los, bem como professores, funcionarios, a equipe pedagogica e consequentemente, os proprios
colegas de classe; a familia e a comunidade, envolvendo todos os atores sociais para o pleno
desenvolvimento dessas criangas:

Para além da relagéo professor aluno, as estratégias inclusivas devem acionar a comunida-
de escolar e os familiares dos estudantes. “E importante garantir momentos para que todos
discutam a questao e possam pensar de forma conjunta agdes concretas para que a inclu-
s&o acontega”, recomenda o educador” (BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).

Um grande desafio enfrentado pelos profissionais da Educagéo € que a crianga com TEA,
muitas vezes apresenta dificuldade ao que se refere a afetividade e a expressao, base comumente
utilizada para desenvolver outras criangas com deficiéncia. Segundo a Psicologia, esta incapacidade
afetiva de determinadas criangas com TEA exige do professor, a busca por alternativas.

A Arte € uma das disciplinas que podem contribuir a partir de técnicas e métodos para o
ensino de criancas com TEA. O mundo das imagens traz significativa contribuicao a fim de mediar
o conhecimento, que segundo Bueno (2002), pode observar resultados importantes na formagao e
nas relagdes sociais desses estudantes.

O primeiro passo para auxiliar as criancas, dentro do espectro, é o estabelecimento de rotinas
que sejam capazes de promover a equidade, diante dos chamados neuro tipicos e trabalhar pensando
em suas potencialidades e hiper focos.

Diante do exposto, através de jogos e brincadeiras voltados ao hiper foco da crianga. Estabelecer,
em um primeiro momento vinculo afetivo de seguranga, partindo do que lhe causa prazer e interesse,
auxiliar o mesmo na transposic¢ao de barreiras de acesso ao curriculo. Para tal, através de pesquisa
documental e de campo, colocar em pratica a visdo de tedricos e pesquisadores do tema:

A utilizagao dos jogos e das brincadeiras no universo da crianca com transtorno do espectro
autista busca refletir como o ludico pode complementar na aprendizagem, proporcionando
maior desenvolvimento de suas potencialidades, habilidades e possibilidades. Objetivando
compreender como as brincadeiras e os jogos propiciam meios de inclusdo (ALBUQUER-
QUE, 2018 s/p.)

Cabe ao professor também, exercitar juntamente aos estudantes, a tolerancia, a empatia, a
solidariedade, a amizade e a confianga para que eles se sintam amparados e acolhidos:
[...] para que ocorra a educagao para uma crianga autista, alguns fatores devem ser levados

em consideragao, por exemplo: a dificuldade de comunicagao do autista, dificuldade na fala
e as alteragdes repentinas de humor dessas criangas (PEREIRA et al., 2013, p. 65).
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Desta forma, dentre outras areas, a Arte serve de instrumento para desenvolver atividades
relativamente simples, mas, que sdo capazes de atrair o estudante com TEA e promover a sua
aprendizagem:

No caso do autista, o que esta em jogo sdo as habilidades. E nelas que se deve investir para,
assim, desenvolver as inabilidades (...). Isso reafirma a necessidade de nao se esperar um
comportamento dado, ao que a maioria dos individuos do espectro autista ndo corresponde
(BASILIO e MOREIRA, 2014, s/p.).

Azevedo et al. (2018), relata que a ludicidade apresenta inumeras potencialidades quanto a
perspectiva de uma educacéo inclusiva, uma vez que as atividades ludicas permitem maior interagao
e convivio para as criangas com deficiéncia e os demais colegas no mesmo ambiente, propiciando
diferentes atividades e experimentagdes ricas para desenvolvé-las em todos os sentidos.

Assim:

As melhores respostas séo as viso espaciais, devido a dificuldade de os individuos com au-
tismo entenderem informagdes muito abstratas, e 0 mundo social ser incompreensivel para
eles. Com efeito, para esses estudantes, as palavras sdao somente palavras, os desenhos
somente desenhos, os objetos somente objetos (SILVA, 2012, s/p.).

Piaget (1990), relata que o surgimento das manifestagdes em jogos e brincadeiras, deve
acompanhar o desenvolvimento da inteligéncia vinculada aos estagios de desenvolvimento cognitivo.

As criangas com TEA devem ser estimuladas a aprender o ato de se comunicar, utilizando
simbolos, objetos tridimensionais, ilustragdes e palavras. Para que essa interagao aconteca é
necessario fortalecer as formagdes de professores, criando uma rede de apoio entre professores,
gestores e principalmente as familias para que se tenha um retorno efetivo de uma educacgao
inclusiva de qualidade.

Além disso, a participacao das familias deve ser vista como uma parte importante na constituicado
do trabalho e do planejamento educacional (CASTRO e REGATTIERI, 2009).

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento e aprendizagem da crianga com TEA n&o pode estar somente relacionada
a socializagao no ambiente escolar, mas, deve ter por principio 0 acesso ao curriculo para que se
desenvolva de forma efetiva.

E preciso levar em consideracéo suas necessidades e especificidades, respeitando o tempo
de aprendizagem da crianga e inclui-la tanto em atividades individuais quanto em grupo.

Infelizmente, € necessario destacar que a realidade de muitas escolas brasileiras, ainda foge
as Politicas Publicas existentes em relagao aos estudantes com deficiéncia. No caso do TEA uma
das situagcdes que complicam o desenvolvimento do trabalho junto ao estudante é justamente a falta
de especializagao na area.

Muitos professores ndo possuem formagao adequada, nem mesmo 0s governos oferecem
cursos de extensao voltados para a Educagao Especial, o que torna um desafio maior para o trabalho
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em sala de aula.

Nesse sentido, é preciso que o professor tenha a capacidade de observar quais sao as reais
necessidades e observar o nivel de desenvolvimento dessas criangas em especial, sabendo quais
habilidades devem ser aprofundadas com a crianca.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo demonstrar, através de pesquisa bibliografica, uma distorgéao
recorrente em relagcao aos educandos com dislexia e a crenca de que estes tenham uma deficiéncia
instalada. Para tanto, sera discutido brevemente o conceito de inclusdo, proposto pelo Tratado de
Jontiem (1990) e pela Declaragéo de Salamanca (1994), buscando com isso ampliar o conceito de
educacao inclusiva para, em seguida, serem analisadas as caracteristicas da dislexia, tornando
possivel uma aproximacao entre os educadores e esses alunos, desmistificando qualquer tipo de
impedimento da aprendizagem desses. Finalmente, serdo abordadas as possibilidades de atuagéo
docente com estes educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades de aprendizagem; Educagao inclusiva; Dislexia.

ABSTRACT

The aim of this article is to demonstrate, through bibliographical research, a recurring distortion in
relation to students with dyslexia and the belief that they have an installed disability. To this end, the
concept of inclusion proposed by the Treaty of Jontiem (1990) and the Salamanca Declaration (1994)
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will be briefly discussed, seeking to broaden the concept of inclusive education and then analyze
the characteristics of dyslexia, making it possible for educators to get closer to these students,
demystifying any kind of impediment to their learning. Finally, the possibilities for teachers to work
with these students will be discussed.

KEYWORDS: Learning difficulties; Inclusive education; Dyslexia.

INTRODUGAO

O termo inclusdo vem sendo muito divulgado e ja € uma realidade na educacéo brasileira,
sobretudo a partir da década de 90, em que documentos oficiais importantes, como o Tratado de
Jontiem e a Declaragao de Salamanca, foram determinantes para a inclusdo de educandos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino.

De fato, atualmente, pode-se observar educandos cadeirantes, com deficiéncia intelectual,
diferentes sindromes frequentando ambientes escolares. O que se ressalta é que essas necessidades
educacionais sao perceptiveis ja no olhar, ou mesmo num primeiro contato.

A grande questao é que, considerando a grande diversidade que compde um ambiente
educacional, ha muitos educandos com necessidades educacionais que nao, necessariamente,
impliquem em deficiéncias permanentes, que sejam caracterizadas por um laudo com o CID,
um diagnéstico médico, mas que igualmente precisam de atengao, dedicagéo, carinho e, o mais
importante: necessitam de adequagdes para que possam se desenvolver plenamente.

E o caso dos educandos com dislexia, um disttrbio de aprendizagem da lingua escrita e da
leitura que n&o implica em uma deficiéncia passivel de laudo médico, mas que requer atengao e
adaptagdes dos educadores, que precisam conhecer as dificuldades desses educandos a fim de
elaborar estratégias didaticas apropriadas para que esses possam, de fato, aprender.

Em relacdo a dislexia, o que se observa é que, muitas vezes, o diagndstico sé aparece no
periodo de aprendizagem da lingua escrita, ou seja, na alfabetizagao, pois ela se caracteriza por
dificuldades nesse ambito, como veremos ao longo deste artigo.

Por desconhecimento, ou mesmo para justificar o fato do educando nao “conseguir aprender
a ler e a escrever”, muitos educadores acabam atribuindo um possivel diagnéstico de dislexia em
criangas que apenas possuem dificuldades temporarias de aprendizagem e que, com uma intervengao
mais incisiva ou mudancgas de estratégia na metodologia de ensino, esses educandos poderiam
aprender, ainda que mais demoradamente. Isso significa que a educacgao inclusiva deve abarcar a
todos, de maneira equitativa, ou seja, que se adapte a forma como os alunos aprendem.

O que ocorre é que, muitos educadores, ainda precisam aprender a lidar com ritmos diferentes
de aprendizagem dos educandos, ou seja, com a heterogeneidade inerente em qualquer sala de aula.
Entretanto, por receio de, futuramente, serem cobrados pela ndo aprendizagem destes alunos, muitos
professores acabam encaminhando-os para psicélogos, neurologistas e até psiquiatras infantis. Isso
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cria um estigma de deficiéncia para um educando que apenas tem dificuldades de aprendizagem
superaveis ou mesmo que necessita de adaptagées na metodologia de ensino.

Diante deste contexto, o objetivo desse artigo é abordar as caracteristicas da dislexia, a fim
de que os educadores que tenham contato com esse texto possam refletir sobre a necessidade
de um olhar mais atento sobre seus educandos e que, em muitos casos, nao haveria efetivamente
a necessidade de encaminhamento aos profissionais de saude o que gera, possivelmente, um
constrangimento para a crianga, que passa a se sentir “menos capaz’.

O artigo almeja alertar educadores para a “psicologizacao” do fazer pedagadgico, isto &, fazer
com que os professores observem melhor os educandos antes de solicitar um diagnéstico, a fim de
minimizar possiveis erros em relagao a isso e, mais ainda, evitar a rotulagdo desses alunos.

Em seus discursos, muitas vezes, os professores justificam o fato do aluno ndo aprender por
essas questdes de “disturbios de aprendizagem”. No entanto, a formagao docente ndo apresenta
habilitagdo para diagnosticar disturbios. O que temos visto nas escolas e até mesmo em consultérios
de psicologos e psicopedagogos, sdo criangas encaminhadas para analise e avaliagado que, na maioria
dos casos, ndo tém absolutamente nenhum impedimento para aprendizagem: apenas necessitam
de mais tempo ou de mudangas nas estratégias didaticas do professor.

Diante do exposto, o que se deseja enfatizar € que, ainda que o educando seja disléxico, é
papel da escola buscar caminhos para se adequar a esse educando, de maneira a mediar e facilitar
sua aprendizagem.

Ja se foi o tempo em que o professor permanecia em seu pedestal, e os alunos € que precisavam
se adequar ao seu “método de ensino”. Hoje, é a escola que precisa se adequar as necessidades
de cada educando, praticando uma educacao de fato inclusiva e que possa abranger a todos. Nao
se trata de igualdade, mas sim da pratica de equidade, isto é, atender a todos em suas diferencgas.
Sobre esses aspectos CARVALHO (2004) explica que “a igualdade prevé direitos iguais previstos
por lei e equidade é a garantia do acesso a aprendizagem considerando as diferengas” (p. 85). Essa
diferenciagao é fundamental, na medida em que defende a inclusdo de todos, independente se ha
dificuldade de aprendizagem ou mesmo disturbios e, mais ainda, € importante ressaltar que nao ha
limites determinados sobre as possibilidades de evolugao da aprendizagem dos educandos.

E papel do professor explorar, ao maximo, as potencialidades de cada um, fazendo com
que se tornem habilidades e competéncias e, mais ainda, acreditando que todos sdo capazes de
aprender, e que cabe a ele buscar caminhos para alcancgar a todos.

AMPLIANDO O CONCEITO DE INCLUSAO

Ha muitos anos ouvi uma frase que sempre volta em minhas reflexdes: Ah, se os erros pe-
dagdgicos matassem como os erros médicos...

(Luciana M. Lunardi Campos)
Para iniciar qualquer discusséo ou reflexdo sobre educandos com dificuldades de aprendizagem,
é fundamental que se conhega como o conceito de inclusdo chegou ao Brasil e as escolas. Agrande
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mudanca (numa linguagem mais coloquial, a grande ‘reviravolta’) em relagdo a educacao inclusiva
ocorreu na década de 90, em que importantes conferéncias mundiais sobre o tema foram realizadas.
Aqui, duas delas serao destacadas: a Conferéncia Mundial Sobre Educacgao para Todos (Jontiem,
1990) e a Conferéncia Mundial de Educagao Especial (Salamanca, 1994). Ambas, resultaram em
documentos importantes para permear a inclusdo de educandos com necessidades especiais,
um desejo de todos os paises e que so a partir da década de 90 € que foi efetivamente discutido,
resultando em tratados com a¢des acerca da inclusdo de todos nos ambientes sociais, em especial,
no ambiente escolar.

E importante ressaltar que n&o se trata de uma quest&o de inclusdo dos educandos com
deficiéncias: é uma proposta de inclusdo mais abrangente, que inclua a todos. E preciso expandir
o foco, conforme consta na Declaragdo de Jontiem, em que se afirma que é preciso:

Lutar pela satisfagao das necessidades basicas de aprendizagem para todos exige mais do
que a ratificacdo do compromisso pela educacdo basica. E necessario um enfoque abran-
gente, capaz de ir além dos niveis atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos
curriculos e dos sistemas convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha
de melhor nas praticas correntes. Existem hoje novas possibilidades que resultam da con-
vergéncia do crescimento da informagao e de uma capacidade de comunicagdo sem prece-
dentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com criatividade e com a determinagao de
aumentar a sua eficacia. (DECLARACAO DE JONTIEM, 1990, Art. 2°).

A expansao do foco da inclusdo para educagéao inclusiva € algo que da forma a esse artigo,
sobretudo porque criou-se uma expectativa muito grande em relagdo aos educandos com deficiéncia,
e que conquistaram o direito de estar e permanecer na escola, porém, os educandos com disturbios
de aprendizagem ou dificuldades persistentes, sao vitimas de uma “exclusao silenciosa”, isto é,
estdo na escola, tém plenas condi¢cbes de aprender e estarem integrados ao grupo, mas que nao
contam com as estratégias didaticas necessarias de seus educadores no sentido de aprimorar suas
técnicas de “ensinagem”, um termo utilizado entre professores para tratar de uma metodologia de
ensino que nao esta tendo éxito.

Na Declaragao de Salamanca ha, igualmente, orientagdes para essa expansao do conceito
de inclusao e que precisa ser considerada:

Muitas das mudangas requeridas nao se relacionam exclusivamente a inclusdo de criangas
com necessidades educacionais especiais. Elas fazem parte de uma reforma mais ampla
da educacao, necessaria para o aprimoramento da qualidade e relevancia da educagao, e
para a promogao de niveis de rendimento escolar superiores por parte de todos os estu-
dantes. A Declaragdo Mundial sobre Educacgao para Todos enfatizou a necessidade de uma
abordagem centrada na crianca objetivando a garantia de uma escolarizacdo bem-sucedida
para todas as criangas. A adogao de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais
largamente levar em consideragéo as diferentes necessidades das criangas ira contribuir
tanto para o sucesso educacional quanto para a inclusdo. (DECLARACAO DE SALAMAN-
CA, 1994. p.8).

Considerando as duas Conferéncias sobre educacao inclusiva e as mudancas ocorridas no
Brasil desde entdo, o que se pode perceber € um esforco dos sistemas de ensino em possibilitar
que criangas com deficiéncias (como autismo, Sindrome de Down, paralisia cerebral, deficiéncia
fisica e intelectual) passassem a frequentar a escola sem que fossem barradas e, assim, cada
sistema de ensino se organizou de maneiras diferentes para acolher esses educandos. Em algumas
escolas, foi mudada a estrutura do prédio para eliminar barreiras arquitetdnicas, em outras foram
contratados professores intérpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira dos Sinais) e Braille, além de
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salas de recursos para atendimento individualizado fora do horario com professores especialistas
em educacao inclusiva.

Essas ag¢des foram pontuais para a melhoria de condigdes de acesso e permanéncia de
criangcas com deficiéncias e necessitam ser ampliadas. Porém, ha criangas que possuem disturbios
de aprendizagem (como dislexia, disgrafia, dislalia, déficit de atengéo e hiperatividade) que séo
rotuladas como alunos “com deficiéncia” e que tendem a permanecer numa situacao de fracasso
escolar.

Todas as criangas sao capazes de aprender. Ainda que haja uma deficiéncia intelectual,
cada crianca aprende a seu tempo e sob formas diferentes. O que ocorre € que o0 educando com
deficiéncia intelectual, por exemplo, apresenta limitacbes na aprendizagem, mas isso nao significa
que ele deve adentrar a escola e, depois de anos, sair sem aprender absolutamente nada.

No caso das criangas com disturbios ou dificuldades de aprendizagem, o que ocorre é que o
professor precisa se adaptar as necessidades desses educandos. Sao criangas que nao possuem
comprometimento cognitivo e, portanto, sdo perfeitamente capazes de aprender, porém, com
condi¢gdes que variam de acordo com cada um.

O que tem ocorrido é que muitos educandos tém sido diagnosticados como sendo portadores
de limita¢des bioldgicas quando, na verdade, n&do as tém. MOURA afirma que:

E preciso ressaltar que os encaminhamentos e diagnésticos, bem como as formas de tra-
tamento diferenciadas em sala de aula, como a exclusao dos processos desenvolvidos em
classe tém sido criticados por terem como resultados a rotulagao de criangas, a criagao de
dificuldades onde néo existem limitagdes bioldgicas e acabam por constituir as personalida-
des dos alunos que passam a se enxergar enquanto tendo alguma dificuldade/incapacidade.
Sendo assim, o diagnéstico de uma crianga com dificuldade, principalmente quanto ela nédo
a tem, traz mais problemas que beneficios, uma vez que essa rotulagdo serve apenas a
justificativa para as ndo aprendizagens e ndo ao trabalho mais direcionado, uma vez que,
no caso das nossas professoras, pouco adianta ensinar se as barreiras estdo nos alunos.
Nesse sentido, s&o produzidas em sala de aula mais limitagdes as criangas “diagnosticadas”
do que possibilidades de avango. (MOURA, 2008, p.10).

O que é preciso ficar claro é que nao se trata do fato de que o professor ndo deva solicitar uma
avaliacao multidisciplinar quando necessario. Entretanto, essa acao deve ser realizada apoés terem
sido esgotados todos os seus recursos pedagdgicos, € com uma minuciosa observagao pautada em
documentos, como relatorios de registros bem fundamentados. Nesse sentido, CAMPOS explica que:

Obviamente, um aluno que esta apresentando dificuldades podera necessitar de um aten-
dimento psicolégico ou de outra natureza, assim como de um atendimento pedagdgico di-
ferenciado. Isto em momento algum é negado. No entanto, é preciso, novamente, cautela
ao identificar e encaminhar um aluno, pois as consequéncias de uma rotulagdo e de um
encaminhamento indevidos sao lastimaveis. (CAMPOS, p. 131 e 132).

Na atualidade, os encaminhamentos de alunos para profissionais de saide vém sendo motivados
n&o sé por questdes de aprendizagem, mas também por questdes disciplinares. E corriqueiro ouvir
professores se referirem a alguns alunos que nao aprendem como os demais e que apresentam
comportamentos indesejaveis dizendo que “aquele aluno tem alguma coisa, ele nao faz nada, nao
sabe nada...”. Essa indisciplina é gerada, muitas vezes, pelo fato de que eles ndo veem desafios
nas atividades propostas, nao se interessam e acabam tumultuando a aula. Evidentemente, n&o se
trata de culpabilizar o professor pelo fracasso escolar, mas sim de pontuar que ele é responsavel
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por buscar diferentes estratégias didaticas. Estes alunos acabam estigmatizados e rotulados por
“alunos problematicos” e até deficientes.

Para que isso ndo ocorra, é fundamental que o professor busque um minimo de informacdes
que lhe possibilitem observar quando ha algum tipo de dificuldade de aprendizagem e intervir com
mudangas na abordagem pedagodgica.

Um dos disturbios de aprendizagem bastante apontados nos ambientes escolares esta
relacionado ao processo de alfabetizacdo: a dislexia. Em alguns casos, a crianga apenas possui
uma dificuldade na leitura e na escrita, que somente precisa de intervencdo docente. Porém, ha
muitos casos em que o professor afirma, categoricamente, que a crianca é disléxica, mas sem um
embasamento clinico que Ihe possibilite isso.

ESSA TAL DISLEXIA

Na busca de uma definigdo sobre dislexia, foram encontradas algumas ideias importantes.
AZEVEDO explica que:

A dislexia é uma dificuldade duradoura da aprendizagem da leitura e aquisi¢do do seu me-
canismo, em criangas inteligentes, escolarizadas, sem qualquer perturbagéo sensorial e psi-
quica ja existente. (FONSECA apud AZEVEDO, p. 3).

Outra definicdo importante é apresentada por CINEL (2001) que explica que:

Adislexia é um tipo de disturbio de leitura, que provoca uma dificuldade especifica na apren-
dizagem da identificagcado dos simbolos graficos. O termo dislexia é aplicavel a situagdes nas
quais uma crian¢a ndo consegue ou € incapaz de falar ou de ler com a mesma facilidade
dos seus iguais, ainda que seja inteligente, sadia e tenha os 6rgédos sensoriais intactos, seja
livre emocionalmente, tenha motivacao, seja incentivada e didaticamente bem orientada.
(CINEL, 2001, p.20).

Essas definigbes nos auxiliam no sentido de deixar claro a dislexia ndo representa um
comprometimento intelectual. Nessa perspectiva, reafirma-se o compromisso docente de adaptagao
ao educando, através de novas formas de acdo. Além disso, a dislexia ndo é caracterizada por
um “sintoma” apenas, mas outras variaveis precisam ser consideradas. Sdo sinais que devem ser
minuciosamente observados para que se tenha elementos para um encaminhamento a uma avaliagéo
multidisciplinar. De acordo com D’AFFONSECA:

Os sintomas-chave na dislexia sao dificuldades para ler e soletrar, frequentemente com de-
sempenho em matematica relativamente melhor. Como algumas criangas disléxicas gostam
de ler ou tém boa compreenséao de leitura, é importante verificar especificamente a leitura
em voz alta e a aprendizagem fénica. Pais e professores poderao relatar ritmos lentos de lei-
tura ou de escrita, inversao de letras e numeros, problemas na memorizagdo dos fatos ma-
tematicos basicos e erros incomuns em leitura e soletracdo. (D’AFFONSECA, 2015 p.42).

Esses sintomas precisam ser considerados para que haja, efetivamente, uma necessidade
de encaminhamento a outros profissionais como psicologos e psicopedagogos. Pode ocorrer, ainda,
que os professores encaminhem educandos com dislexia para psicologos ou psiquiatras infantis
por outros tipos de sintomas, que mascarem a dislexia, evidenciando outros problemas com base
no medo do fracasso que o aluno possa ter. PENNINGTON afirma que:
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O mais importante é que a indicagao inicial pode ocorrer nao pelos sintomas cognitivos, mas
pelos fisicos ou emocionais, tais como ans,iedade ou depressao, relutdncia em ir a escola,
dores de cabega e problemas estomacais. E importante verificar se esses sintomas ocorrem
sempre ou sO nos dias escolares. Mesmo que ocorram sempre, a causa principal pode ser
a dislexia devido a fracassos (ou medo do fracasso) decorrentes da experiéncia disléxica
(PENNINGTON apud D’AFFONSECA, 2015 p. 64).

Essa colocacao do autor nos chama a atencao para o fato de que a crianga pode deslocar
para o medo, a ansiedade e a depressao o fato de ter dificuldades de aprendizagem na leitura e na
escrita por causa da dislexia. E por essa razdo, que o educador precisa estar atento aos sinais desse
disturbio de aprendizagem, encorajando o educando a demonstrar seus conhecimentos para que
professor possa, sutiimente, observar e realizar registros escritos das dificuldades encontradas para
ter um melhor aparato que Ihe assegure a necessidade de encaminhamento a outros profissionais.

A tabela abaixo demonstra algumas caracteristicas da dislexia a serem observadas e analisadas:

SINAILS DA DISLEXTA

.'l:lpus de Sinfomas

Primdns Problemas com leihira ¢ soletracho,
problema na codificacio fonologica da
linguamens escrita,

Comelatado Froblemas pos proceszos da linguagem
{armculacio, romiacdo, memdnia verbal a

curto @ longo prazos).

Secundano Baixo desempenho em comprecnsdo na
laiuira e em matematica, sautoestima baixa,
inversdo  de  letras,  diferemcas o
movimento dos olhes durante a lesmra,

Adtificial Problemas com a atengde, delinguéncia e

problemas viso espacials.

Fonte: http://www.profala.com/artdislexia13.htm Acesso 28 jul. 2013.

lanhez e Nico (2002) apontam alguns aspectos que caracterizariam a dislexia, mas que
requerem cuidado, pois podem ser “sintomas” de outros disturbios:

. Desempenho inconstante;

. Demora na aquisi¢cédo da leitura e da escrita;

. Lentidao nas tarefas de leitura e escrita, mas n&o nas orais;

. Dificuldades com os sons das palavras e, consequentemente, com a soletracao;

. Escrita incorreta, com trocas, omissoes, jun¢des, e aglutinagdes de fonemas;

. Dificuldade em associar o som ao simbolo;

. Dificuldade com a rima e aliteragao;

. Discrepéancia entre as realizagbes académicas, as habilidades linguisticas e o poten-
cial cognitivo;

. Dificuldades em associagdes como, por exemplo, associar os rotulos aos seus produ-
tos;

. Dificuldade para organizagédo sequencial, por exemplo, as letras do alfabeto, os me-

ses do ano, tabuada etc.;

41


http://www.profala.com/artdislexia13.htm 

I R<vista Territorios Fevereiro 2024

. Dificuldade em nomear objetos, tarefas etc.;

. Dificuldade em organizar-se com o tempo (hora) e no espaco (antes e depois) e dire-
¢ao (direita e esquerda);

. Dificuldade em memorizar numeros de telefones, mensagens, fazer anotagdes, ou
efetuar alguma tarefa que sobrecarregue a memdria imediata;

. Dificuldade em organizar suas tarefas;

. Desconforto ao tomar notas e/ou relutancia para escrever;

. Persisténcia no mesmo erro, embora conte com ajuda profissional. (IANHEZ e NICO,
2002, p. 26).

Os “sintomas” apontados acima podem ocorrer em outros disturbios. Assim, mais uma vez
reafirmamos que o professor precisa ter um olhar apurado, atento e ndo pensar que estes sinais
significam que a criangca tem comprometimento cognitivo, preguica, falta de interesse e até mesmo
falta de suporte da familia. Dessa maneira, € importante ressaltar que o diagndstico da dislexia envolve
uma avaliagdo multidisciplinar: psicélogos, psicopedagogos, neurologistas, além da realizagao de
exames de audicao (para descartar o déficit do processamento auditivo central).

O psicologo atuara em casos mais graves, isto €, em que a dislexia abalou a autoestima e a
autoconfianga da crianga, que precisa (re) aprender a crer em si mesmo e em sua capacidade de
aprendizagem e de convivéncia com o grupo, a depender da conduta da criancga.

A grande questao é que os educadores se sentem desorientados para lidar com criangas
disléxicas. ALMEIDA et all sugerem algumas ac¢des para facilitar o desenvolvimento do disléxico:

Para ajudar uma crianga disléxica a melhorar seu quadro devem-se estabelecer horarios
para refeigdes, sono, deveres de casa e recreagdes. As roupas devem ser arrumadas na
sequéncia que ele vai vestir para evitar confusdes e preocupagdes a crianga, simplificar
roupas usando ziper em vez de botdes, sapatos e ténis sem corddes. Marcar no relégio,
com palavras, as horas das obrigacdes da crianga. Reforgar a ordem das letras do alfabeto,
cantando e dividindo-as em pequenos grupos. Ler histdrias que se encontrem no nivel de
entendimento da crianga. Providenciar lapis ou caneta grossos, com pelicula de borracha ao
redor e que sejam de forma triangular. (ALMEIDA et all, 2007, p. 7).

Tais observacodes dos autores podem ser utilizadas tanto pelos educadores como pelos proprios
pais. S&o caminhos que podem orientar a todos que convivem com a crianga disléxica com o objetivo
de tornar sua vida mais facil, potencializando suas possibilidades de aprendizagem e de evolugéo.

Com essas informagdes apresentadas, € importante considerarmos que “sim, a crianca
disléxica é capaz de aprender e ndo podemos mensurar o quanto!”. Essa afirmacéao esta relacionada
a ideia de que o mundo, em todos os seus ambientes sociais, € permeado pela diversidade é rico
de possibilidades. Um professor que tenha o privilégio de ter uma crianga disléxica em sua sala,
certamente tera inumeras possibilidades de vivenciar desafios gratificantes, sobretudo porque ele
também crescera profissional e humanamente com essa convivéncia.

Antes de qualquer coisa, é fundamental pensarmos que a escola tem uma fungéo social importante
e que a educacao ¢é inexoravelmente humanizadora. A responsabilidade pelo desenvolvimento dos
educandos é do professor e de toda a equipe pedagdgica da escola. Entretanto, é o educador quem
convivera com esses educandos e que tera possibilidades de promover seu desenvolvimento. Todas
as criangas sao unicas, especiais e cada uma, em suas diferengas, representa um desafio para o
professor, cabendo a este tomar como seus esses desafios enquanto fatores motivacionais para o
desenvolvimento do seu trabalho.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, foi destacada a importancia de uma expansao do conceito de educagao
inclusiva, que possa atender a todos em suas diferengas, demonstrando-se a clara diferenga entre
igualdade e equidade.

Estamos no caminho certo, embora precisemos avangar ainda mais com relacdo a educacao
inclusiva. Entretanto, é preciso que a escola como um todo se envolva na educagao de seus alunos,
no sentido de promover ndo s6 a aprendizagem de conteudos, mas sim de atitudes e valores de
respeito ao préximo, independente se é colega, professor ou diretor.

A construcao desse tipo de atitude faz com que toda a escola se envolva com as dificuldades
e busque, de maneira conjunta, solu¢des para que todos possam ser plenamente contemplados.
Nao se trata afirmar que, um dia, a escola nao tera problemas. Conflitos, dificuldades e adversidades
sempre existirdo, mas tudo depende da maneira como sao enfrentados.

O que tem ocorrido no interior das escolas é a énfase (muito importante, por sinal) da
necessidade de inclusdo de educandos com necessidades especiais. Porém, educandos que nao
possuem um diagnéstico (médico) com CID que caracterize uma deficiéncia sdo estigmatizados,
deixados a propria sorte e sem as intervengdes terapéuticas adequadas, o que vem a prejudicar
sua autoestima e seu desempenho académico.

Esse é o caso de educandos com dislexia, déficit de atengao e hiperatividade, dislalia, disgrafia,
discalculia, dentre outros disturbios. Muitas vezes, o professor ainda se apega a métodos tradicionais
de ensino, isto é, de transmissao de conhecimento, que pressupde que todos aprendem da mesma
maneira e ao mesmo tempo, fato que faz com que o ensino se torne macgante, sem significado para
muitos educandos, sem desafios e sem uma construgao por parte dos educandos.

Nesse sentido, os problemas de indisciplina tendem a crescer, fazendo com que os professores
utilizem discursos tais como: “ele nao faz nada, nao se interesse por nada, deve ter algum problema”.
E nesse momento que ocorre o encaminhamento para profissionais de satide que, quando realizam um
diagnéstico, verificam que o educando nao tem nenhum tipo de comprometimento na aprendizagem.

Nao se trata de uma generalizacéo, isto é, de afirmar que todos os professores ajam assim.
Porém, dada a quantidade de criangas que estao frequentando consultérios de psicélogos, neurologistas
e outros profissionais da saude, esta parece ser uma questao a ser refletida.

No caso da dislexia, ha que se considerar que um método de alfabetizagdo baseado em
memorizagao e copia, certamente nao surtira efeitos, pois metodologias de ensino que valorizem a
construcao do conhecimento tendem a ter mais éxito.

Vale ressaltar que o professor néo esta apto a diagnosticar a dislexia. O que ele pode (e deve)
fazer é observar os sinais, elaborar relatérios e sugerir que a familia procure profissionais como
psicopedagogo e psicélogo para iniciar uma avaliagéo e, mais ainda, os pais e professores devem
trabalhar juntos no sentido de saber como agir com esse educando, quais as atitudes e cuidados
especiais que devem ser observados.
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A crianga disléxica é inteligente, perfeitamente capaz de aprender, necessitando de adaptagdes,
assim como qualquer outra crianga que venha a apresentar dificuldades de aprendizagem e que
nao seja, necessariamente, disléxica.

A questao é a maneira como o professor lida com as diferengas na sala de aula. Esse profissional
€ um dos maiores responsaveis pela formagdo humana, juntamente com a familia e, assim, precisa
trabalhar com o respeito as diferengas, verbalizar que todos s&o capazes de aprender, que algumas
criangas demoram um pouco mais e que, por isso, todos podem cooperar para o sucesso de todos.
Quando o professor acolhe (ele proprio) a crianga disléxica e atua no sentido de fazer com que o
grupo também o faga, o sucesso da aprendizagem de todos tende a ser maior.

A atuacao junto aos demais profissionais que tratam da crianga com dislexia também é
importante. Buscar informacéao, dialogar com esses profissionais, buscar caminhos e estabelecer
condutas é imprescindivel. O professor ndo tem a obrigacao de saber lidar com o educando disléxico:
ele tem a responsabilidade de buscar o maximo de informacdes possiveis, de buscar caminhos que
levem a uma educacéao efetivamente inclusiva.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta estudo a partir de pesquisa bibliografica onde abordou o PPP,
conceitos, limites e possibilidades, tratando sobre sua importancia para a comunidade escolar e
local. Pretendeu relacionar a existéncia e a aplicabilidade do PPP como caminho para o sucesso
do educando, qualidade na educacgao, conquista da autonomia e transformacdo do meio social,
estando associado a necessidade da existéncia e atuagado de uma gestado democratica participativa
que consiga conduzir e envolver toda a comunidade escolar, sejam os pais, alunos, professores e
funcionarios no processo de construcéo coletiva do instrumento que identifica a escola como umt
odo,orienta as dindmicas curriculares e viabiliza a valorizagao dos profissionais da educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Politico Pedagogico; Gestdo Democratica; Participacdo; Qualidade
da Educacao.

ABSTRACT

This paper presents a study based on bibliographical research which addressed the PPP, concepts,
limits and possibilities, dealing with its importance for the school and local community. It aimed to
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relate the existence and applicability of the PPP as a path to the success of the student, quality in
education, achievement of autonomy and transformation of the social environment, being associated
with the need for the existence and performance of participatory democratic management that
manages to lead and involve the entire school community, be it parents, students, teachers and staff
in the process of collective construction of the instrument that identifies the school as a whole, guides
curricular dynamics and enables the valorization of education professionals.

KEYWORDS: Political-Pedagogical Project; Democratic management; Participation; Quality of
Education.

INTRODUGAO

O presente artigo tem como finalidade refletir sobre a importancia do Projeto Politico Pedagogico
para construcdo da gestdo democratica da escola fazendo uma relagao entre estes e estudos de
obras importantes e documentos oficiais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira, Lei n°
9394/96. E tem como tema Projeto Politico Pedagdgico: Importancia para a Gestado Democratica.

Tendo em vista a importancia do Projeto Politico Pedagdgico,este sendo uma ferramenta
indispensavel para a constru¢gdo de uma gestdo democratica dentro e fora da escola, uma vez que
este é um instrumento emancipador, podendo desta forma superar a visdo conservadora e extrapolar
o centralismo burocratico. Pressupde o envolvimento de diferentes instancias que atuam no campo
da educacao além do coletivo da escola na construgao deste que representa um desafio em busca
de novas trilhas para a escola e a comunidade escolar.

O Projeto Politico Pedagogico € uma ferramenta indispensavel para a construgao da gestéao
democratica dentro e fora da escola, haja vista que também podera ser considerado um instrumento
emancipador, podendo ainda superar a visao conservadora e extrapolar o centralismo burocratico.
Desta forma o envolvimento de diferentes instancias que atuam no campo da educacéo, além do
coletivo da escola na constru¢ao deste projeto que representa um desafio em busca de novas trilhas
para a escola e comunidade escolar. Seguindo esta linha de raciocinio torna-se necessario investigar:
O Projeto Politico Pedagdgico: importancia para a gestdo democratica.

De acordo com os novos desafios do sistema educacional, o gestor podera inteirar-se e
integrar-se dos discursos e leis que regem a educag¢ao,com o intuito de mobilizar todos os sujeitos
da escola nas tomadas de decisbes que irdo orientar o trabalho escolar de forma democratica. Para
que isso acontega, € imprescindivel que os integrantes da escola tenham uma nova concepgao e
uma forma diferencia da de se trabalhar,ou seja,uma constante renovagédo na sua postura, para
transmitir um conhecimento de nivel elevado para preparar o aluno a ser criativo e pensante.

Almejo ainda investigar a atuagao e o papel dos gestores enquanto lideres e intermediarios no
processo de construgdo do PPP. Havendo gestao democratica, certamente ocasionara a participagao
de todos nesse processo, e mesmo que nao se tenha um projeto “perfeito”, uma vez que este nunca
estara pronto e acabado, mas seguramente os integrantes da escola serao pessoas com mais aptidao
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para reflexdo e auto avaliacao, e serdo, mas tolerante as mudancas da sociedade.

Partindo deste pressuposto esta pesquisa contribuira através da investigacao para a definicao
do projeto educacional para a escola, e reunir subsidios tedrico- metodoldgico que possibilitem
a acao do gestor na efetivagao desse projeto educacional,uma vez que a gestdo democratica é
necessaria na busca de educagao de qualidade e na formacao de cidadaos criticos e conscientes
de seus direitos e deveres, bem como seu papel na sociedade. E por compreendermos que este
devera ser construido coletivamente mostrando-se democratico, flexivel e duradouro na busca pela
qualidade do ensino publico.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - DESAFIOS PEDAGOGICOS DO GESTOR

Relembrando um pouco do passado, sabe-se que nos anos 80, houve uma crise de organizagao
institucional, onde se questionava o funcionamento de todos os 6rgaos publicos, inclusive da escola.
Foi durante estes anos, apds um longo periodo de ditadura, que foi elaborada a Constituigdo de
88, o Forum Nacional em defesa da escola publica, com isso as escolas tiveram de adequar suas
praticas a nova realidade. Dai a necessidade da construgdo de um Projeto Pedagogico.

As escolas deixaram de serem “passivas” para dar funcionamento as abordagens de temas e
conteudos propostos no curriculo. Com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96.
Todas as escolas precisavam ter um Projeto Politico Pedagogico, e tiveram que exercitar as suas
autonomias para favorecerem todo trabalho pedagodgico.

Conforme Alonso; Almeida; Vieira (2003, p.86) “a autonomia da escola é algo que se conquista
pela capacidade de gestéo [...]", com isso podemos dizer que, depende de como o gestor vai administrar
a sua escola, sobre todas as questdes seja elas administrativas, financeiras ou curriculares. O gestor
precisa ter competéncia para influenciar e incentivar todo o corpo docente e também todos os outros
funcionarios que pertence a comunidade escolar, para a importancia do trabalho coletivo, buscando
alcancar uma educagao de qualidade.

O gestor precisa conhecer a realidade da escola e suas peculiaridades locais, para que ele
seja realmente um gestor como elemento integrador e catalisador dos esforgos do grupo.

Sabe-se que a autonomia escolar parece ser ampla, mas ainda estamos engatinhando, por
isso, a necessidade de que os gestores saibam e compreendam as leis que regem a educagéo
e repassem, pois, por falta de informagdes das pessoas a educagao brasileira ainda se encontra
centralizada nas méaos de alguns dirigentes.

ABISMO ENTRE OS CONHECIMENTOS E A REALIDADE DO COTIDIANO ESCOLAR

O ambiente escolar precisa ser um lugar adequado para a promogao e o desenvolvimento

da aprendizagem dos alunos. Com isso, o gestor precisa ser um lider, que organize e direcione o

trabalho de todos, porém, para atuar como diretor de uma instituicdo escolar o funcionario precisa
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ser formado em pedagogia ou outra faculdade licenciada em educagao. Teoricamente todos estao
aptos a assumir o cargo de diretor. Porém sabemos que o que se aprende na faculdade esta longe
da pratica.

Para ser um bom diretor ele precisa passar por um periodo em docéncia, conhecer a escola na
visdo do professor. Saber administrar uma escola requer formagao continuada, manter-se atualizado,
conhecer as novas ferramentas, usar a tecnologia a favor da gestao € primordial.

Um bom diretor tem que ter nogao do sistema escolar, ter espirito de equipe e capacidade
de se relacionar com a comunidade local.

Existem varias maneiras para que o profissional consiga chegar ao cargo de Diretor, como:
eleicdo direta, através de concurso e ainda a indicacao politica. Porém o diretor precisa independente
como ele chega ao cargo,ter clareza de que o Projeto Politico Pedagogico de uma escola ndo € uma
invengcado, mas uma pega essencial, para o bom funcionamento da instituicao escolar.

MOTIVAGAO DA EQUIPE ESCOLAR

E de suma importancia que o gestor dé atenc&o as necessidades da Comunidade escolar,para
que haja uma harmonia, colaboragao e participacao de todos para um bem querer de uma escola
de qualidade. A motivacao nas organizag¢des envolve a relagao entre lider e liderado.

Bergamini.(1997).

O lider enquanto tal s6 € autorizado a exercer o seu poder a medida que o seguidor reco-
nheca nele grande sensibilidade interpessoal. O seguidor sé tera percepg¢ao positiva do lider
a medida que ele ndo s6 conhega as suas expectativas, mas também seja quem o ajude a
atingir aquilo que por ele é desejado. Caso esse lider se interponha entre o seguidor e os
objetivos que ele pretende atingir, dificultando ou impedindo essa busca, logo perdera a sua
posi¢cado como alguém que mereca ser seguido. (BERGAMINI, 1997, p.34).

O papel do gestor, que por sua vez € o lider da equipe escolar, torna-se importante, pois
todos os funcionarios, do professor ao pessoal de apoio,necessitam de alguém para orienta-los a
trabalhar dentro das diretrizes do funcionamento interno da escola. Orienta-los perante aos objetivos
e também aos relacionamentos da equipe com os demais da estrutura escolar.

O gestor deve ficar atento as necessidades da comunidade escolar e local, professores,
funcionarios, estudantes, pais e responsaveis, procurando satisfazé-las a medida do possivel, se
empenhando para que todos compreendam a necessidade de todos estarem unidos para 0 mesmo
objetivo, que é o aluno.

Um dos fatores importante para que haja compreens&o das pessoas na organizagao escolar
€ a motivacdo. Conforme Maslow, quando o ciclo motivacional deixa de se realizar, acontece a
frustracdo da pessoa, podendo ocorrer varias atitudes, que podem ocorrer varias vezes na vida
pessoal, ndo significando que a pessoa permanecera eternamente frustrada, essas atitudes podem
ser como: comportamento ilégico ou sem normalidade; falta de interesse pelas tarefas ou objetivos;
passividade; falta de interesse pelas tarefas ou objetivos; passividade; agressividade por ndo poder

dar vaz&o a insatisfagdo contida, nervosismo, insénia, disturbios circulatérios ou digestivos; moral
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baixo; falta de interesse pelas tarefas ou objetivos; passividade; inseguranca etc.

O gestor tem que ter um olhar critico e valorizar esses funcionarios que tenham essas atitudes,
essas participagdes no processo educacional; investindo e aprimorando-os através de cursos,
orientagdes, e dando autonomia e liberdade para crescerem.

Sabemos que a educagao € um constante processo de acgéao, reflexdo, para o desenvolvimento
humano. O resultado da educagao s6 acontece ao longo de um periodo longo €, nao é feita num
curto prazo de tempo. Esse € mais um motivo para que o gestor faga do seu trabalho um espaco
democratico e participativo, consciente que sozinho ele ndo conseguira alcangar as metas propostas,
ele tem sim, que valorizar sempre sua equipe escolar, procurando criar um clima favoravel ao trabalho,
transformando os momentos de aprendizagens coletivas em ponto de partida para o processo de
interacdes e reflexdes, afim de que os objetivos e metas comuns sejam alcangados.

PARTICIPAGAO DAS COMUNIDADES

O Projeto Politico Pedagdgico tem como objetivo buscar junto com as comunidades a agao
de planejar, buscar um rumo, uma direcdo de forma intencional.

Nesse sentido o Projeto Politico Pedagdgico requer um comprometimento coletivo e um
compartilhar de responsabilidades, na qual a escola venha alcangar um desenvolvimento em todos
os aspectos, reconhecendo e valorizando os profissionais e oportunizando os desenvolvimentos
dos alunos em todos os sentidos, frisando principalmente o educativo e estabelecendo relagdes
horizontais de cooperagao e solidariedade entre todos.

Para que haja a participacao efetiva de todos, se faz necessaria a organizagao, a forma de
participagéo e atuacédo de cada responsavel pela construgdo do Projeto. Na gestdo democratica, a
participagao de todos é essencial,o gestor ndo pode tomar as decisdes sozinho, ele tem que trabalhar
junto com sua equipe, ser capaz, ter a competéncia de influenciar todo o corpo docente, discente
e comunidades para a percepgao da importancia do trabalho coletivo, a fim de tragar objetivos e
buscar uma educagéao que realmente seja de qualidade e que fluam a diversidade e o pluralismo de
ideias, possibilitando que diferentes instancias da comunidade reflitam e participem das decisdes
em prol da melhor formacao possivel para todos os estudantes.

O diretor/gestor ndo € o unico responsavel pelo sucesso ou fracasso da instituicao escolar,
mas todos os envolvidos nesse processo tém uma parte de responsabilidade. A escola sozinha,
ou a sociedade sozinha e muito menos a familia sozinha ndo conseguem alcangar a formacgéo da
pessoa,sé em parceira, juntos, que almejaréo este sucesso. O gestor tem que ser capaz de dialogar
com as pessoas, mostrando-lhes a importancia do papel da escola e de todos os envolvidos nesse
Novo cenario.

O Projeto Politico Pedagdgico deve ser construido participativamente, através da equipe
técnica administrativa, professores, pais, alunos e representantes da comunidade local, no sentido de
organizar o trabalho pedagogico e resgatar a identidade da escola como um processo democratico
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e transparente.

PARCERIAS COM ENTIDADES DA SOCIEDADE CIVIL

As escolas precisam enxergar que é de muita valia as parcerias feitas com entidades particulares
ou publicas. Essas parcerias ajudam a s escolas a enfrentarem as questdes que as vezes impedem
de avancar n a missao de educar.

Fica claro que o papel do gestor € muito importante para a condug¢ao desse processo, o gestor
precisa saber as reais necessidades da escola para poder procurar bons parceiros na sociedade,
nao esquecendo que, todos estes programas ou projetos tem que estar previsto no Projeto Politico
Pedagdgico. Sabemos que isso quer dizer: previstos, analisados e aprovados pela comunidade
escolar.

Isto € uma maneira da escola manter as portas abertas, estabelecendo parcerias com entidades
que possam ajuda-la a enfrentar problemas, apoiando-a para atingir as metas e se comprometendo
em relagdo aos bons resultados.

RELAGAO ENTRE OS PLANEJAMENTOS

Quando o processo de planejamento se desenvolve no ambito da organizagao de um curso,
de uma sala de aula, dele decorre a sistematizagao de um plano de curso ou de um plano de aula.
Os diferentes niveis do processo de planejamento implicam distintos niveis de sistematizagédo formal
desse processo, em diferentes espacos, como os sistemas de ensino, as unidades escolares, a sala
de aula, entre outros.

Na organizacao do trabalho escolar, o gestor convive permanentemente coma necessidade
de se trabalhar com projeto e para realizar o planejamento escolar anual é essencial que a gestao
juntamente com os professores e coordenadores estejam atentos com os ideais politicos e pedagoégicos
contidos no projeto eque, seja publico e explicitado para que as comunidades possam acompanhar
o desenvolvimento dos planejamentos.

EDUCAGAO DE QUALIDADE

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) que vem a ser o documento que guia os municipios
e escolas a desenvolverem os objetivos e estratégias para melhorar o acesso, permanéncia e 0s
indices de aprendizagem das criangas, nao pode ser confundido com o Projeto Politico Pedagogico.

O PPP também tem uma funcgao socializadora, que contempla a difusdo de valores e atitudes
e é importante que as escolas tenham propostas em relagdo aos problemas fora dela, em seu
entorno. “a educacgao sozinha nao pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade

52



I - \ista Territorios Fevereiro 2024

mudara” (Paulo Freire).

Para Libaneo, Oliveira e Toschi(2003,p.118),

[...] a educagdo de qualidade é aquela mediante o qual a escola promove, para todos,o
dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas in-
dispensaveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos, bem como a
insercdo no mundo e a constituigado da cidadania também como poder de participacéo, tendo
em vista a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Fazem-se necessarios que também os professores tenham apoio nas suas necessidades
como: materiais pedagdgicos, salas de aula mais organizadas, boas estruturas fisicas, salarios
melhores e formagao continuada de qualidade.

O Projeto Politico Pedagdgico precisa visar também na autoestima do aluno, fazendo-o a
acreditar que é possivel transformar sempre a situagcéo presente e superar a desigualdades sociais
e que eles se sintam capazes de aprender, e ter uma educagao de qualidade.

Existem varias formas de a comunidade escolar contribuir para a redug¢ao das desigualdades
mediante o desenvolvimento e aprendizagem do aluno, como: reformar o ambiente para melhorar
a acessibilidade dos alunos e uma capacitagao profissional para que haja uma melhor inclusdo dos
alunos com deficiéncia, disturbios de aprendizagem ou altas habilidades; estimular a aproximacéao da
familia na escola e vice-versa; monitoramento com eficiéncia das frequéncias dos alunos, tomando
atitudes necessarias para um melhor acompanhamento junto a familia ou 6érgaos publicos quando
preciso; monitorar também casos de negligéncia e maus tratos; incentivar sempre os jovens o
acesso a cursos técnicos e palestrar preventivas. Também existe a sensibilizagado da participagao
dos pais em agdes na escola para essa redugao como: organizar ou criar horta na escola, organizar
a biblioteca para que possa ser tanto de uso dos alunos como dos pais e comunidades, organizar
campeonatos esportivos nos finais de semana na escola e outras atividades afins, pois, ninguém
aprende igual, todos somos diferentes e unicos.

No Projeto Politico Pedagoégico devem estar estabelecidas as estratégias do ensino-
aprendizagem, sua metodologia e também sua filosofia para que seja desenvolvida toda a formagéao
do individuo como um ser pleno e digno de seus direitos e deveres, inserido no contexto da escola.

O PPP NUMA PERSPECTIVA DEMOCRATICA: LIMITES E POSSIBILIDADES

Partindo do principio de que a educacgao é a “apropriacdo da cultura humana produzida
historicamente” e que é “a escola como instituicdo que prové a educacéao sistematizada” (Paro, 2002,
p. 7), destaca-se a importancia da educacado no desempenho de sua especificidade e natureza.
Segundo o autor, esta s6se cumprira com eficacia no interior de uma instituicao publica de qualidade
se o caminho a ser percorrido para alcangar esse quesito for trilhado pela construgdo da democracia
como fim ultimo.

Dessa forma, o PPP de uma escola se firma como um importante instrumento para a concretizagdo
da gestdo democratica, uma vez que a elaboragao coletiva do mesmo possibilita a aproximagao
entre a escola e a comunidade, inserindo esta ultima como parte integrante do processo educativo.
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A escola, ao construir seu PPP, precisa partir de analises feitas sobre o seu presente, sobre o
que ja esta posto no cotidiano escolar enquanto meta de agao e, com vislumbre num futuro melhor,
preencher lacunas, com a intencdo de melhorar o que esta falho ou imperfeito.

Nessa perspectiva, o projeto politico pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é construido e em se-
guida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento
de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos por todos os
envolvidos como processo educativo da escola.(VEIGA1995,p.12).

Compreende-se que o PPP precisa se constituir num compromisso assumido por todos na
organizacgao do trabalho pedagdégico de forma globalizada e coerente, visando solucionar problemas
e centrando a atengao nos interesses comuns, buscando bases tedrico-metodoldgicas que possam
concretizar as metas estabelecidas como consenso da comunidade educativa. Esse projeto €, pois,
uma procura constante do que precisa ser priorizado no processo educativo, quais as agdes a serem
realizadas, quando e qual a forma mais eficaz de construir essas acoes.

Trata-se, pois, de estabelecer efetivamente os meios que levardo aos fins almejados. Isso
requer clareza e determinagdo com respeito ao tipo de escola e de ensino que educadores, pais,
funcionarios e alunos almejam. Essa intengao esta imbricada com o modelo de sociedade e com o
tipo de cidadao que se pretende formar. Sendo assim, a reflexdo sobre a pratica educativa sobressai-
se como uma das principais tarefas.

Para Gadotti (2000) os obstaculos ou a maioria dos problemas encontrados com frequéncia
nestes processos, devem-se: a pouca experiéncia democratica; a mentalidade que atribui aos técnicos
(e apenas a estes) a capacidade governar e que 0 povo € incapaz de exercer poder; a propria
estrutura verticalizada de nossos sistemas educacionais; ao autoritarismo que,historicamente,tem
impregnado nosso ethos educacional; ao tipo de lideranga que tradicionalmente domina a atividade
politica no campo educacional.

Para enfrentar essas dificuldades, 0 mesmo autor propde solugdes: o desenvolvimento de
uma consciéncia critica; o envolvimento das pessoas — comunidades interna e externa a escola; a
participacao e cooperagao das varias esferas do governo; a autonomia, responsabilidade e criatividade
como processo e como produto do projeto.

Assim, pensar a efetivacdo do PPP como instrumento de mudancga se fundamenta na agao
coletiva na busca pela autonomia da escola, no repensar da estrutura de poder que desenrola no
seu cotidiano e também pensar na identidade da escola e sua efetivagao pelos agentes educacionais
de forma que a instituicdo escolar esteja voltada para atender as necessidades de sua comunidade
educativa.

Para tanto, a escola precisa ser uma organizagao, um corpo equilibrado em torno de uma
funcdo comum, sendo fundamental envolver as dimensdes administrativa, financeira e pedagogica.

O gestor deve envolver toda a comunidade escolar e para tal exige-se das mesmas medidas de
mobilizacao efetiva para que os esforgos individuais superem atitudes de acomodacéo, de alienagao
de marginalidade, e reversao, contrarios a todo processo de evolugao do processo democratico.

Alegitimidade do PPP esta no tipo de participacao, do envolvimento de todos que compdem e
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fazem a diferencga no cotidiano escolar, no compromisso dos profissionais de educagao em transformar
a realidade educacional do pais.

Dessa forma, é necessario que seja consolidado no interior das escolas, uma discussao sobre
a finalidade do PPP. Debates acerca da concepc¢ao da educacao e sua relacido com a sociedade e a
escola, o que nao dispensa uma reflexdo sobre o homem a ser formado, sua cidadania e consciéncia
critica para o tipo de sociedade que se esta construindo. Definir coletivamente qual é o papel da
escola e do profissional de educacéo neste processo.

A formacao docente € um elemento importante para o processo de organizagao escolar, pois
sem a efetiva participacao de todos para a consolidagao da autonomia escolar o processo tende ao
fracasso. A competéncia técnica do profissional de educacgao, construida na formacgao inicial e ao longo
da experiéncia docente sao elementos imprescindiveis para a transformagao do processo educativo
de qualidade, assim como politicas publicas condizentes com as necessidades e especificidades
da realidade educacional contemporéanea.

GESTAO DEMOCRATICA

Gestado democratica e Projeto Politico Pedagodgico sao temas intimamente entrelagados e
complexos. N&o é possivel construir um PPP coletivo sem a efetivacdo de uma gestdo democratica.
Ao contrario, € pela gestdo democratica que se constroi um projeto participativo.

A CF 88 e a LDB/96 dispuseram sobre a gestdo democratica do ensino publico como um dos
principios norteadores da educagao brasileira e as legislagdes dos sistemas de ensino estaduais e
Municipais. A partir de entao, implementaram a descentralizagao administrativa, a eleigao dos diretores,
a gestao colegiada, a participagédo da comunidade escolar e local, a autonomia das escolas, visando

Garantir a eficiéncia e eficacia do sistema publico de ensino,ou seja,uma escola publica de
qualidade, democratica e cidada para todos os brasileiros.

De acordo com Ferreira a gestdo democratica se faz de forma coletiva na pratica quando,

[...] se tomam decisdes sobre todo o projeto politico pedagdgico, sobre as finalidades e
objetivos do planejamento dos cursos, das disciplinas, dos planos de estudos, do elenco
disciplinar e os respectivos conteudos, sobre as atividades dos professores e dos alunos
necessarias para a sua consecugao, sobre os ambientes de aprendizagem, recursos hu-
manos, fisicos e financeiros necessarios, os tipos, modos e procedimentos de avaliagcédo e o
tempo para sua realizacdo. E quando se organiza e se administra coletivamente todo esse
processo [...]. (FERREIRA 2006, p. 310).

Dalberio (2008) acredita que a democracia na escola somente sera real e efetiva quando
contar com a participagao da comunidade escolar e local, planejando, discutindo, refletindo, decidindo,
acompanhando as questdes administrativas, pedagogicas e financeiras.

Fica explicito que o PPP como instrumento de agao coletiva, voltado para fins que influenciam
a toda comunidade educativa esta atrelado a gestdo democratica escolar:
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[...] a gestdo democratica implica principalmente o repensar da estrutura de poder da escola,
tendo em vistas sua socializagao. A socializagdo do poder propicia a pratica da participagéo
coletiva, que atenua o individualismo: da reciprocidade, que elimina a exploragédo da soli-
dariedade, que supera a opressao; a autonomia, que anula a dependéncia de 6rgaos que
elaboram politicas educacionais das quais a escola é mera executora. (VEIGA 1995, p. 18).

Assim, a gestao escolar democratica pressupde autonomia escolar, descentralizagdo do
poder, representatividade social dos Conselhos e Colegiados, controle social da gestdo educacional,
escolha dos dirigentes escolares por processo de eleigdo e a abrangéncia da participagado dos que
nela atuam ou interferem.

A tarefa do gestor é desafiante, pois a gestdo da escola tem suas raizes na especificidade
do ato pedagogico, e é essencialmente dialético e dialdgico. Também se apoia na construgao de
novas praticas, de novas concepgdes, para fazer fluir nova maneira de pensar e de fazer as coisas,
de modo a estabelecer relagdes circulares, com interacédo, cooperagao e construgao coletiva.

A atuacado da comunidade de pais, professores e funcionarios, aliada a atuagéo do gestor,
faz a boa escola, com o foco na busca do proprio crescimento e da realizacdo dos que estdo sob
sua responsabilidade, com a adequagao ao contexto educacional, projetando agdes e permitindo
resultados.

Cabe ao gestor escolar ser o grande articulador, o responsavel em primeira instancia pela
gestdo democratica, o que significa cuidar da articulagédo geral que inclui todo o processo pedagogico
e a gestdo das demais rotinas da escola. A atuagao dele volta-se para atividades de planejamento,
de organizagéao, de coordenagao e diregdo e também de controle.

Para atender as finalidades do PPP é preciso o alicerce de uma teoria pedagogica critica
visivel, para buscar caminhos, solu¢des da prépria realidade da escola, e neste processo, o papel do
diretor deve ser o de direcionador das a¢des para que o projeto efetivamente se concretize. Compete
ao gestor viabilizar inovacgdes pedagdgicas, planejadas através da acao de cada membro da escola
eda comunidade externa; desenvolver e manter um clima organizacional democratico, bem como
desenvolver um comportamento ético e valorizar a dimensao afetiva dos membros da sua escola.

Nesses termos, ao assumir esse papel, o gestor democratico devera buscar a articulagao
das diferentes pessoas que fazem a escola em torno de uma educacao de qualidade, o que implica
uma lideranga democratica, capaz de interagir com todos os segmentos da comunidade escolar:

A LDB aborda a participagédo do docente na elaboragdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino, uma maior autonomia e envolvimento este profissional na construgao
do PPP.

Enquanto profissional da educacgao, é necessario que o professor conheca de fato o que esta
implicito na LDB 9394/96, o que da suporte ao professor para participar ativamente da construgcao
coletiva de propostas que venham fundamentar o PPP.

Para que a gestao democratica acontega na escola, caracterizada pela forga da transformacgéao,
sera importante que se estimule a construgao coletiva do PPP, o que implica no comprometimento
dos educadores. Isso exige, por parte destes, uma preocupagédo maior com a formacao integral dos

alunos-cidadaos, no sentido de desenvolver valores e sentimentos, proprios de seres humanos com
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carater, capazes de nortear suas agoes.

A escola tem um papel importante na vida do educando, bem como o Professor que esta
diariamente com eles. Quando o aluno € bem acolhido no espago escolar pelo professor e pela
escola, essas relagcdes podem possibilitar grandes experiéncias que facilitem a aquisigédo e construgao
de novos conhecimentos, servindo de base para uma sélida formacéo pessoal e social. Quando o
professor esta aberto ao dialogo, o aluno sente-se mais seguro e valorizado. A partir do momento
gue o educando se sente a vontade para falar, sabendo que sera respeitado pelo professor se sentira
motivado a participar sempre.

O Conselho Escolar € uma das principais estratégias da gestdo democratica- participativa
e pode ser considerado como um 6rgao colegiado de carater consultivo, deliberativo e fiscalizador
das questdes pedagodgicas, administrativas e financeiras relativas a escola.

Trata-se de um espaco institucional de didlogo, reflexado e discussao entres os varios membros
conselheiros, possibilitando a gestao democratico participativa da escola publica e contribuindo para
o aperfeicoamento do PPP da escola, a melhoria da qualidade do ensino e a promog¢ao da cidadania.

De acordo com Neves (2002), para assegurar a gestdo democratica deve-se considerar
a importancia de fortalecer a participacao e a contribuicdo do conselho escolar na resolugao dos
problemas que decorrem do processo ensino- aprendizagem, bem como das questdes administrativas
e financeiras.

O Conselho Escolar é formado pelo diretor, representantes dos professores, de funcionarios
da escola, pais alunos e membros da comunidade local que deliberam sobre o0 gerenciamento,
funcionamento da escola, a eleigao dos diretores, a elaboragao do Plano Diretor da Escola - PDE
e a construcao e constante reconstrucéo PPP.

O Conselho Escolar participa de todas as etapas do PPP, desde a elaboracao, aprovacao,
execugao até a avaliagao, transformando o plano pedagdgico num legitimo instrumento democratico
que direciona os rumos da escola em relagédo a proposta pedagdgica, ao curriculo, a qualidade do
ensino, dentre outras questdes relevantes.

Observa-se aqui, que o PPP que se constréi em grupo traz promessas, promete rupturas,
mas depende de seus atores e autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

O tema proposto pretendeu abordar a questao do PPP, fazendo um estudo sobre sua elaboragao
e a importancia para a escola, em especial para a comunidade escolar, tanto em relacédo a sua
elaboragao quanto a sua efetivagdo, destacando o papel do gestor como viabilizador e garantidor
da democracia nas discussdes de elaboracao. Pretendeu, também, relacionar a existéncia e a
aplicabilidade do PPP a uma educacéo de qualidade, garantindo que a fungao social da escola seja
alcancada.
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A pesquisa buscou, entao, como objetivo geral, analisar a participagao da comunidade escolar
na construgdo do PPP e sua relagéo entre os resultados educacionais. Definimos como objetivos
especificos, identificar as caracteristicas que consolidam a gestdo democratica na construgao de
um PPP; descrever e analisar as etapas e execug¢ao do PPP; avaliar o PPP como instrumento de
qualidade de ensino e de pressuposto norteador a pratica pedagdgica dos docentes; e destacar a
importancia do envolvimento e do comprometimento do professor em

A gestdo democratica € compreendida como um processo politico no qual as pessoas que
atuam na escola identificam problemas, discutem, deliberam e planejam, encaminham, acompanham,
controlam e avaliam o conjunto das ag¢des voltadas ao desenvolvimento da propria escola na
busca da solugdo daqueles problemas. Esse processo, sustentado no dialogo, na alteridade eno
reconhecimento as especificidades técnicas das diversas funcdes presentes na escola,tem como
base a participacéo efetiva de todos os segmentos da comunidade escolar, o respeito as normas
coletivamente construidas para os processos de tomada de decisdes e a garantia de amplo acesso
as informagdes aos sujeitos da escola.

Percebe-se que o objetivo é construir uma verdadeira educagédo com o maximo de contribuicao
e participacao dos membros da comunidade, o que nos leva a perceber que uma gestao de qualidade
implica em um trabalho coletivo.

Sabendo-se que a base para construcdo de um PPP ¢é a participacao detoda a comunidade
escolar e que esta participacao se da a partir do respeito a opiniao do outro, com decisbes embasadas
no entendimento da contextualizagdo da escola e no didlogo, o papel do gestor € de grande importancia
para promover a articulacdo entre a escola e a comunidade.

Independente da nossa postura em relagdo a gestdo democratica, e o que ela representa no
interior da escola, ou como forma possivel de encaminhar o trabalho diario, ou de espaco criado e
articulado pelo préprio estado para interesses hegemonicos,concluimos que qualquer agao depende
do compromisso de cada um. O grau de comprometimento é a extenséo das conquistas alcangadas
no espacgo politico e pedagaogico.

Ao “concluir’ um PPP coletivamente, a escola tera dado um grande passo, ndo apenas pela
definicao do trabalho pedagdgico, mas pela vivéncia de um trabalho onde foi possivel exercitar a
cidadania.

Essa construgao deve passar, necessariamente, pela organizagao de espago escolar, pelo
trabalho diario realizado por cada um dos sujeitos da comunidade escolar considerando o espaco,
administracao e politicas educacionais. Elaborar o PPP é uma concepc¢édo de mudancga e uma
necessidade da escola, pois, provoca desassossego diario, diante do papel que lhe foi concedido:
transformar, fazer o contraponto na sociedade. Assim sua missao é clara, concisa e abrangente,
respeitando pontos essenciais, como: visao de futuro, reflexdo diaria, desafio ao inesperado e ética
cotidiana.

A gestao democratico participativa da escola € um grande passo para a constru¢gdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e democratica e o grande desafio para uma educacéo de qualidade
e cidada para todos os brasileiros.
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RESUMO

Trabalhar com os elementos da natureza na educacdo infantil € muito interessante. E mostrar as
criancas animais, insetos, arvores, folhas, as quais a crianga convive, porém ndo percebe. E o
mesmo que aprender ver, admirar, ouvir, sentir e respirar. O objetivo deste artigo € compartilhar
com educadores, pais e responsaveis como 0s elementos da natureza estao presentes no dia a dia
das pessoas e muitas vezes ouvir um canto de um passaro, molhar uma plantinha, s&o a¢des que
podemos fazer e ensinar o respeito € o cuidado com a natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Natureza; Crianga; Desenvolvimento; Infancia.

ABSTRACT

Working with the elements of nature in early childhood education is very interesting. It's showing
children animals, insects, trees, leaves, which the child lives with but doesn't realize. It's like learning
to see, admire, hear, feel and breathe. The aim of this article is to share with educators, parents and
guardians how the elements of nature are present in people's daily lives and often listening to a bird
singing, watering a small plant, are actions that we can do and teach respect and care for nature.
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INTRODUGAO

Existe uma grande necessidade de educar os pais, professores e a sociedade sobre o
brincar na natureza. Ao refletir sobre as consequéncias do Transtorno do Déficit de Natureza (TDN),
apontada por Louv (2016), as pessoas tornar-se-ao mais conscientes em relagao aos beneficios que
as criangas adquirem bioldgica e cognitivamente, por meio de sua conexao fisica com a natureza.

Falar desse tema é acreditar que a cultura altamente urbanizada e longe do contato com a
natureza esta provocando mudancas intrinsecas na qualidade do desenvolvimento infantil e esta
relacionada ao aumento consideravel de varios transtornos. O estudo sobre os beneficios da natureza
para a primeira infancia necessita de dedicagdo e novas abordagens para que a conscientizagéo
sobre esse assunto faca-se presente na vida da sociedade.

Esse artigo aborda um assunto relativamente novo, que necessita de pesquisas na area
e demonstra uma importancia fundamental para a compreensao de sintomas e transtornos cada
vez mais comuns na sociedade atual. E preciso entender a relagéo entre crianca e natureza,
principalmente pais e educadores, visto que poucos dao o valor necessario a algo que precisa de
uma urgente atengao.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA PRIMEIRA INFANCIA

Segundo Portugal (2009) a infancia e as primeiras experiéncias de vida da crianga séo
bases daquilo que ela sera quando adulta, pois € nesse periodo que o ser humano conhece sobre
si, sobre os outros e sobre o mundo. Por isso, o conhecimento da criangca nessa fase da sua vida é
essencial para os educadores.

Para tal, a Educacao e Cuidados na Primeira Infancia (ECPI) tem como objetivo:

O apoio a sobrevivéncia, ao crescimento, ao desenvolvimento e a aprendizagem das crian-
¢as — 0 que compreende ocupar-se da saude, nutricdo e higiene e, bem como do desenvol-
vimento cognitivo, social, fisico e emocional — desde o nascimento até sua entrada na escola
primaria em ambiente formal, informal e ndo formal (UNESCO, 2007, p. 5).

Para os neurocientistas Kandel e Jessel (2003), apud SCHNEIDER; RAMIRES, (2007), os
trés primeiros anos de vida séo cruciais na formagao de mais de 90% das conexdes cerebrais, ou
seja, as sinapses que ligam os neurdnios. Essa formagao da rede de neurdnios do cérebro depende
de interagdes especificas com 0 meio ambiente. Segundo os autores, “a influéncia do ambiente no
cérebro muda com a idade e profundos efeitos ocorrem nas fases iniciais do desenvolvimento pos-
natal”.

Dentro deste contexto cabe destacar o que Vygotsky fala em relagdo ao desenvolvimento
humano, que é nas trocas entre parceiros sociais, que ocorrem os processos de interacéo e mediagao.
Ainda segundo Vygotsky o processo de aprendizagens acontece por meio de interagdes, tanto € que

63



I R<vista Territorios Fevereiro 2024

0 sujeito consegue aprender nas relagdes inter e intrapessoal e por meio de mediagoes.

Desse modo, a crianga é reconhecida como um ser pensante, “capaz de vincular sua acao
a representagdo de mundo que constitui sua cultura, sendo a escola um espago e um tempo
em que este processo é vivenciado, onde o processo de ensino-aprendizagem envolve dire-
tamente a interagéo entre sujeitos”. (RABELLO; PASSOS, 2006, p. 05).

Em outras palavras, estamos falando sobre a zona de desenvolvimento proximal citada por
Vygotsky, em que € necessario a intervengédo do mediador para que o outro consiga progredir,
desenvolver, avancgar.

NATUREZA E SUA IMPORTANCIA NO TRABALHO COM AS CRIANGAS

A natureza pode ser definida como o “principio ativo que anima e movimenta os seres, forga
espontanea capaz de gerar e de cuidar de'todos os seres por ela criados e movidos, subs-
tancia (matéria e forma) dos seres” (CHAUI, 2001, p. 203).

Segundo Tiriba (2010) as criangas sao seres bioldgicos, tal qual todos os humanos, ou seja,
“apresentam uma tendéncia a aproximacao e familiaridade com seus elementos, uma afei¢cao pelas
coisas vivas (...) Assim, cuidar das criangas significa manté-las em contato com o universo natural

de que sao parte”.

A natureza traz desafios fisicos e estéticos que instigam as criangas a se aventurar. Alama,
a areia as pedras, seus formatos e cores, seus pesos, temperaturas; as plantas, suas folhas,
sementes, troncos e talos, raizes com diferentes texturas, cheiros, cores e tamanhos; e os
animais que habitam esses lugares: os insetos com seus ruidos peculiares, suas cores e
formatos; os diferentes relevos, as topografias: rios montes, barrancos, planicies. Enfim, um
universo de possibilidades a serem observadas e investigadas, a serem brincadas, que nos
levam ao sentimento de comunh&o. Somos parte da natureza, e podemos e devemos nos
religar a ela. (BARBIERI, 2012, p.116).

Profice (2016) € uma autora que descreve suas analises ao observar as criangas brincando

com a natureza.

E intrigante observar como as criancas passam tempo brincando com areia, terra, agua,

parece acalma-las.

Na escola pode-se observar que o local preferido das criangas s&o os parques ou area externa,
e se tiver algum pedacinho de terra ou areia, parece atrai-los. Dao um jeitinho de agachar e colocar

as proprias maos ou entdo com um graveto criam a propria brincadeira.

As criangas interagem com os espagos naturais de um modo proprio, devido as suas condi-
¢bes corporais e psicoldgicas. Através do brincar, elas se envolvem e s&o envolvidas pelos
elementos naturais, “assim, partimos da ideia de que a brincadeira, especialmente em am-
bientes naturais, ao ar livre e sem rigidez de orientagdes, proporciona as criangas vivéncias
cruciais para seu pleno desenvolvimento”. (PROFICE, 2016, p. 46).

Profice (2016) também traz contribuicées por meio de pesquisas que tratam do papel essencial
da natureza para o desenvolvimento cognitivo e motor.

O acesso a natureza influencia o desenvolvimento da autoconfianga, responsabilidade, sen-
so de orgulho, cooperagao, habilidade de concentragdo, resolugcdo de problemas e as rela-
¢bes entre estudantes e professores. (PROFICE, 2016, p. 118).

A frase da autora nos remete a observagao de criangas quando encontram algum inseto. o

primeiro impulso € procurar um colega e mostrar, logo se aproximam outros, os comentarios s&o os
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mais diferentes possiveis. Tem alguns que conseguem identificar o objeto, outros pedem cautela para
se aproximar ou tocar, no entanto, eles levantam hipéteses sobre muitos elementos da natureza, e
sao sobre essas hipoteses que o professor pode trabalhar muitos assuntos. Sdo temas que partem
da curiosidade infantil para o objeto de estudo. Nada mais gostoso e atrativo do que aprender algo
que esta trazendo curiosidade. As escolas sao visitadas por mariposas, lagartas, formigas, cigarras,
joaninhas. Nada melhor do que aproveitar o que o ambiente natural pode proporcionar para construir
um conhecimento em conjunto com as criangas.

Profice (2016) alerta que a infancia € um periodo chave para o desenvolvimento da consciéncia
e das atitudes positivas em relagéo a natureza.

Tiriba (2005) nos traz um alerta, que para nés educadores serve como uma atengao ao que
oferecer e proporcionar as criangas:

"Ninguém sera capaz de amar o que nao conhece; ninguém sera capaz de preservar uma
natureza com a qual n&o convive. Por isso, precisamos realizar uma aproximagao fisica,
estabelecendo relagbes cotidianas como sol, com a agua, com a terra, fazendo com que
sejam elementos sempre presentes, chao, pano de fundo, matéria prima para a maior parte
das atividades." (TIRIBA, 2005, p. 14).

Meirelles traz contribuicdo do tema demonstrando que com os objetos encontrados na
natureza podemos fazer, construir brinquedos para e com as criancas. E outra forma de aproximar
as criangas dos elementos naturais. Numa era tdo envolvida com a tecnologia, atrair as criangas
para outros tipos de atividades que n&o seja o celular € uma tarefa bem-vinda. Ressaltamos que
nao somos contra o ensino e os instrumentos tecnoldgicos, mas no momento estamos enfatizando

a importancia da aproximacao da crianga com a natureza.

Na natureza, as criangas sdo solicitadas a agir de dentro para fora, pois ha apenas su-
gestdes do que, como e por que fazer algo. Ao contrario dos brinquedos prontos, ou da
televisdo, que ja possuem forma, fungéo e conteudo definidos, os elementos da natureza
convidam a crianga a agir ativamente no mundo, transformando a matéria a partir de sua
imaginacao e acdo. Assim, de um tronco nasce um carrinho; de um sabugo, uma boneca;
de uma folha de bananeira, uma cabana. Ao transformar a matéria-prima, a crianga produz
cultura. (MEIRELLES, 2014, p.64).

OS BENEFICIOS DOS ELEMENTOS DA NATUREZA PARA A APRENDIZAGEM DAS CRIAN-
CAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Pesquisadores canadenses descobriram que criangas que estudam em ambientes abertos,
com espacos preservados pela natureza, séo fisicamente mais ativas e cognitivamente mais criativas.

Muitos empreendedores tém investido em espagos pet para proporcionar as criangas especiais
um local de contato com diversos animais, que segundo pesquisas especificas, cada qual, traz
diferentes beneficios. Um dos que temos conhecimento é a terapia por meio de cavalos, " a equoterapia
que € indicada no tratamento dos mais diversos tipos de comprometimentos motores, como paralisia
cerebral, problemas neuroldgicos, ortopedicos, posturais; comprometimentos mentais, como a
Sindrome de Down, comprometimentos sociais, tais como: disturbios de comportamento, autismo,
esquizofrenia, psicoses. As terapias funcionam como se o cavalo fosse uma maquina utilizada para
reordenar os impulsos do paciente.
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Outro exemplo que podemos citar quanto aos beneficios do contato das criangas com os animais
sdo os escargot. A convivéncia com o escargot proporciona o contato com ritmos mais calmos, a
exemplo dos movimentos que os caracois executam ao sair de suas carapacas. A interagédo com os
animais ensina o aluno a construir seu conhecimento alicergado no respeito as diversas formas vivas.

Segundo pesquisas publicadas, o escargot (um molusco de espécie africana) acalma a agitagéao
das criangas, e sao usados em casos de déficit de atencao, hiperatividade, e falta de concentracéao.

Tiriba (2010) afirma que creches e pré-escolas sao ambientes privilegiados para aprender e
ensinar porque € onde as criangas extraem suas primeiras sensagoes, impressoes, sentimentos do
viver. Desse modo, a dimensao ambiental ndo deveria estar negligenciadas ou a servigo da dimensao
cultural, e sim totalmente interligadas.

O PAPEL DA ESCOLA NESSA RELAGAO

Segundo Tibira (2010) as escolas deveriam ter outra configuragdo. Deveriam ser locais de
favorecimento no contato com a natureza, com ambientes naturais preservados, justamente para
ocorrer a relagao da crianga com a natureza.

Os educadores deveriam aproveitar mais do que o entorno escolar oferece, como rios, parques,
hortas, pracas e fazerem desses locais uma rotina de visitas e pesquisas. As criangas adoram sair
das rotinas, adoram respirar outros ares que nao as paredes geladas das escolas. Mas todo esse
movimento & uma construcdo. E um processo de formagao com os professores também.

Muitos professores conhecem locais em que a natureza esta presente todos os dias, mas se
nao tiver o conhecimento, e se ndo conseguir ver daquele ambiente possibilidades, infelizmente as
criangas néao terdo contato. Segundo Tibira (2010) o ambiente natural é considerado apenas um
possivel cenario das brincadeiras infantis e ndo um espaco fundamental a constituicido humana,
ficando cada vez mais distante no ensino fundamental, médio e superior, sucessivamente.

Portanto, a escola tem um papel essencial de oferecer experiéncias com a natureza, porque
proporciona vivéncias inerentes a infancia que estdo cada vez mais dificeis de serem realizadas
atualmente.

"A escola é o Unico espacgo que as cidades oferecem universalmente como possibilidade de
reconquista dos espacgos publicos e populares — dominio das atividades ludicas — que as
criangas e jovens perderam na cidade capitalista e industrial” (LIMA, 1989, p. 102).

Faria (2011) ressalta a importancia dos patios escolares como local de lazer e socializagao, que
antes eram conferidos as pracas. Desse modo, eles resistem como espaco de troca de conhecimentos,
de convivio, assim como de experimentagao e exploracio de saberes, costumes e brincadeiras que
pertencem a cultura da infancia e sdo transmitidas por geragdes.

Infelizmente o que vemos em muitas escolas é que os espacos verdes estdo se perdendo
para dar espacos a novas salas de aula. Estamos perdendo cada vez mais espagos que propicia o
encontro da crianga com a natureza, espaco esses, que poderia ser possivel das criangas apreciarem

passaros cantarem, borboletas pousarem, acompanhar desde o casulo da borboleta até seu voo.
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Muitas outras geragdes foram privilegiadas e conseguiram ter esse acesso, essa convivéncia,
principalmente quando citamos a nossa grande S&o Paulo.

Muitas familias, que n&do sabem como prover o que considera essencial, encontram na escola
uma aliada, sendo o unico espaco onde, bem ou mal, as criangas poderao ter experiéncias tipicas
da infancia, considerando que muitas delas passam até dez horas por dia no ambiente escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

E de extrema importancia a reflexdo dos educadores quanto a contribuicdo da natureza no
desenvolvimento infantil.

Infelizmente a sociedade capitalista tem imposto lugares emparedados os quais tem sido o local
de estudos de nossas criangas, porém como educadores que somos podemos procurar alternativas
no entorno escolar para suprir a deficiéncia de contato de nossas criangas com a natureza. A
realidade cotidiana impde as criangas atividades que demandam muito tempo em espacgos fechados
e submissos as rotinas que n&o respeitam seus ritmos, interesses e desejos.

Muitas das escolas hoje apresentam a natureza apenas como vasos ornamentais, para serem
apreciados. O reconhecimento dos elementos do mundo natural sdo julgados como sendo sujeira,
bagunca, doencga e perigo.

O brincar ao ar livre, principalmente em ambientes naturais e sem rigidez de orientagbes é
um elemento fundamental para o desenvolvimento infantil saudavel e pleno. A crianca precisa dessa
liberdade para correr, pular, subir em arvores, explorar o mundo a sua volta, pois esse contato também
influencia no desenvolvimento cognitivo e motor da crianga, além de promover a consciéncia de atitudes
positivas em relagao a natureza, sendo necessario desconstruir uma educagao de emparedamento.
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RESUMO

O discurso sobre a economia verde e seus beneficios esta cada vez mais em pauta. Em um mundo
cujo consumo desenfreado e toda a problematica ambiental se elevam e caminham a passos rapidos,
alternativas que promovam agdes que vao contra a esse panorama, sdo sempre bem vindas. Ja
passou a hora dos governantes entenderem que esse € o caminho, que ndo podemos mais depender
de fontes energéticas e cadeias produtivas que agridem de maneira substancial a fauna e flora do
planeta, que contaminam recursos hidricos e que geram mazelas por todos os cantos do mundo.
Precisamos ir em busca de alternativas energéticas mais limpas, técnicas agricolas com menor
impacto, produgdo com baixo carbono, extrativismo sustentavel, entre outros. Com esse artigo
apresentaremos algumas alternativas que favorecem a mudanga de paradigma da sociedade em
relacéo a crise ambiental, propostas de a¢gdes que com um bom planejamento e gestdao do ambiente,
podem ser aplicadas nas mais diversas regides, rurais ou urbanas, demonstrando que podemos ser
aliados a natureza e conviver de maneira harménica, utilizado seus recursos de forma consciente
e com isso preservando seus recursos para as futuras geragdes.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdao Ambiental; Agricultura; Turismo; Economia Verde.
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ABSTRACT

Talk of the green economy and its benefits is increasingly on the agenda. In a world where unbridled
consumption and environmental problems are on the rise at a rapid pace, alternatives that promote
actions that go against this outlook are always welcome. It's past time for governments to understand
that this is the way forward, that we can no longer depend on energy sources and production chains
that substantially harm the planet's fauna and flora, that contaminate water resources and that
create problems in every corner of the world. We need to go in search of cleaner energy alternatives,
agricultural techniques with less impact, low-carbon production, sustainable extraction, among others.
With this article, we will present some alternatives that favor society's paradigm shift in relation to
the environmental crisis, proposals for actions that, with good planning and management of the
environment, can be applied in the most diverse regions, rural or urban, demonstrating that we can
be allies with nature and live together in harmony, using its resources consciously and thus preserving
its resources for future generations.

KEYWORDS: Environmental Management; Agriculture; Tourism; Green Economy.

INTRODUGAO

Segundo Rebougas (2010) iniciamos este século, ouvindo-se muito falar de diversas instituicdes
governamentais, econdmicas e intelectuais, comegando a defender a necessidade de uma nova
revolugao industrial, resultante de um novo sistema econémico, referido como economia verde, que
consiste na forma de se extrair recursos da natureza, transforma-los e distribui-los de uma maneira
sustentavel.

Sabendo que o atual modelo de produgao e consumo de bens e servigos € insustentavel, nao
podemos considerar as restricbes impostas pela agenda ambiental como freio ao progresso do pais,
mas sim como chance para se construir esta nova economia, baseada na energia renovavel, na
producao industrial com baixa intensidade em carbono, no reflorestamento e sequestro de carbono,
na conservagao de agua e biodiversidade, na agricultura ecoldgica, entre outras (GRAZIANO, 2009).

Segundo Carvalho (2010) a economia verde apresenta-se como uma proposta de desenvolvimento
que busca incorporar estes parametros de crescimento econémico, gerando novas fontes de
emprego e criando solugdes efetivas para a melhoria da qualidade ambiental, sendo esta ultima um
grande desafio para a sociedade, pois, a realidade das estruturas publicas e privadas atualmente
em funcionamento tende mais para um modelo tradicional de desenvolvimento do que para uma
abordagem de crescimento econdmico com base sustentavel.
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AGRICULTURA E FLORESTA

Desde muito tempo atras, nos primérdios da agricultura, o homem vem cultivando e domesticando
espécies vegetais e animais, oficio este, que o fez desenvolver ao longo da sua historia evolutiva
a capacidade de transformar e assimilar culturalmente a natureza (GONCALVES, 2002), porém,
a pratica da agricultura surge na histéria da humanidade a partir do desmatamento de florestas
nativas, gerando uma contradi¢ao basica colocada pela sobrevivéncia humana (GRAZIANO, 2010),
pois 0 padrao agricola utilizado até hoje, tem contribuido para o estabelecimento de um cenario
de degradagao ambiental, gerando um contexto, que nos leva a questionamentos sobre como
harmonizar a preservagao do meio ambiente com a demanda de alimentos para uma crescente
populacao (GONCALVES, 2002).

Sabendo que a atividade agricola é dentre as atividades degradadoras uma das mais
impactantes, surge uma ciéncia dita agroecologia, que pretende contribuir para o manejo e desenho
de agroecossistemas sustentaveis, em perspectiva de analise multidimensional (econémica, social,
ambiental, cultural, politica e ética), indo contra a agricultura convencional degradadora (CAPORAL;
COSTABEBER e PAULUS, 2006).

A agroecologia incorpora aos conceitos da ciéncia agronémica, uma percepgao ecoldgica
dos processos produtivos, construindo uma abordagem transdisciplinar, que visa complementar
sua proépria evolugao, baseada na incorporagao dos saberes empiricos tradicionais das populagdes
(ALTIERI & NICHOLLS, 2003).

Segundo Altieri (1998) a agroecologia € uma ciéncia que resgata o conhecimento agricola
tradicional desprezado pela agricultura moderna, e procura fazer sua sistematizagao e validagao de
forma que este possa ser (re)aplicado em novas bases cientificas. Na agroecologia a produgéo &
sustentavel e deriva do equilibrio entre plantas, solo, nutrientes, luz solar, umidade e outros organismos
coexistentes. O agroecossistema é produtivo e saudavel quando essas condi¢des de crescimento
ricas e equilibradas prevalecem, e quando as plantas possuem ou desenvolvem, a partir do manejo,
tolerancia a estresses e adversidades.

No Brasil ela se apresenta como uma forma de resisténcia contra a devastadora onda
modernizadora e contra a expropriagao completa dos agricultores (CANUTO, 1998).

MANEJO FLORESTAL

As florestas correspondem a uma grande fonte de riquezas, especialmente para quem vive
inserido nelas, pois oferecem recursos importantes para a sobrevivéncia do homem, no entanto,
sua extragdo mal praticada, pode afetar a produgao futura desses recursos florestais (AMARAL et
al., 2007).

A melhor solugao para a exploracao racional de madeira e outras riquezas nao-madeireiras
da floresta, consiste no manejo florestal sustentavel, que é a administragdo dos recursos florestais
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com o objetivo de obter beneficios econdmicos e sociais, respeitando os mecanismos de sustentagao
do ecossistema (DECRETO FEDERAL N° 1.282/94).

Os mecanismos de sustentagdo do ecossistema, também conhecido como bom manejo,
consistem numa exploracao cuidadosa, sendo realizada por meio de praticas de impacto ambiental
reduzido, que garantem a regeneracao da floresta apos a exploragao de seus produtos, a conservagao
do solo, dos rios e dos habitats para a fauna, além de propiciar obtencédo de renda pra comunidade
local (BALIEIRO, et al., 2010).

Segundo Coelho (2000) durante muito tempo as florestas brasileiras veem enfrentando um
grande problema, o desmatamento, este, que aumenta de escala a cada ano, decorrente da intensa
ocupacao do solo para atividades agropecuarias, da retirada de produtos florestais como a madeira
e 0 avango das areas urbanas.

Existe atualmente, uma crescente preocupacao da populagdo em manter os ecossistemas
naturais e recuperar o que foi danificado pelo homem, utilizando métodos de recuperacao florestal
com diferentes formas de intervencédo (FERREIRA & DIAS, 2004).

A recuperacao florestal consiste de uma ferramenta muito importante para repor o que foi
perdido pelo desmatamento, tendo atualmente linhas de pesquisa muito promissoras que permitem
testar conceitos e implementar formas de manejo que consideram todos os elementos envolvidos,
desde as condicbes fisicas do substrato que sera recuperado, até a caracterizagao hidroclimatica
das areas, os aspectos socioeconémicos e as politicas publicas que precisam estar envolvidas
(BARBOSA et al., 2003).

Vieira & Gandolfi (2006) afirmam que a intervencdo humana nestas areas degradadas,
através dessas técnicas de manejo, pode acelerar a regeneracao de espécies arboreas, permitindo
0 processo de sucessao e evitando a perda de biodiversidade, sendo constantemente monitoradas
no intuito de corrigir eventuais problemas e avaliando as estratégias usadas para o reflorestamento.

O MERCADO E A SEGMENTAGAO DO TURISMO

Segundo dados do Ministério do turismo (2010), nos ultimos anos tem se notado uma crescente
mudang¢a no comportamento do consumidor de turismo, com isso surgem novas alternativas de
viagens e expectativas que precisam ser atendidas, pois a cada dia os turistas exigem cada vez
mais, roteiros turisticos que se adaptem as suas necessidades, sua situagéo pessoal, seus desejos
e preferéncias.

Reconhecendo essas tendéncias e consumo e no intuito de valorizar a diversidade e as
particularidades do Brasil, o Ministério do Turismo propde a segmentagao como uma estratégia de
estruturacao e comercializagao de destinos e roteiros turisticos brasileiros, sendo esta entendida como
uma forma de organizar o turismo para fins de planejamento, gestdo e mercado, cujos segmentos
turisticos podem ser estabelecidos a partir dos elementos de identidade da oferta, que sao os atrativos,
infraestrutura, servigos e produtos turisticos, e também das caracteristicas e variaveis da demanda,
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que consistem nas especificidades dos grupos de turistas que ja o visitam ou que virdo a visita-lo.

Introduzido no Brasil no final dos anos 80, seguindo uma tendéncia mundial de valorizagao
do meio ambiente, o ecoturismo veio pra ficar, pois ganhou visibilidade e impulsionou um mercado
com tendéncia de franco crescimento, 0 mesmo consiste em um segmento da atividade turistica
que utiliza de forma sustentavel, o patrimoénio natural e cultural, incentiva sua conservacgao e busca
a formacgao de uma consciéncia ambientalista por meio da interpretagcdo do ambiente, promovendo
o bem estar das populagées (MINISTERIO DO TURISMO, 2006).

Ao promover um maior contato dos homens com a natureza, o ecoturismo sensibiliza quanto
a importancia da preservagao e conservagao do meio ambiente, alertando a sociedade sobre a
preocupagao com as questdes ambientais, trata-se do segmento de viagens que mais cresce no
mundo, porém, no Brasil sua participagao ainda € um pouco timida e por mais que o pais apresente
um enorme potencial para esta atividade turistica, sua taxa de crescimento € 50% menor que a
média mundial (OLIVEIRA et al., 2010).

TURISMO CULTURAL

Segundo o Ministério do Turismo (2004) o nosso pais possui um patriménio cultural muito
diversificado e plural, aspectos estes, que representam oportunidades de estruturagao para novos
produtos turisticos.

Esses novos produtos turisticos devem combinar cultura e turismo, configurando o segmento
de Turismo Cultural, que compreende a atividades turisticas relacionadas as vivéncias do conjunto
de elementos do patriménio historico e cultural e dos eventos culturais que valorizam e promovem a
cultura (MINISTERIO DO TURISMO, 2006). O desenvolvimento desse tipo de turismo deve ocorrer
pela valorizagao e promogao das culturas locais e regionais, preservando o patriménio histérico e
cultural e gerando oportunidades de negocios no setor, respeitando os valores e simbolos dos bens
materiais e imateriais da cultura para as comunidades (MINISTERIO DO TURISMO, 2010b).

O turismo é tido como uma das mais nobres atividades de lazer, pois provoca ansiedade nos
individuos, além de possuir niveis muito uteis ao processo educativo, despertando na fase anterior
a viagem, a curiosidade pelos locais que serao visitados, na viagem em si, permitindo a integragao
com grupos locais e suas peculiaridades e na fase posterior a viagem, estimulando a continuidade
do intercambio entre os participantes e membros do local visitado (CAMARGO, 1986). Referindo-
se a estas questdes educativas, um dos segmentos turisticos de maior potencial para essa area,
denomina-se turismo de estudo do meio ou turismo educacional, que nada mais é do que uma
pratica de ensino, constituida como elemento fundamental da interdisciplinaridade, com o intuito
de transportar alunos para diferentes lugares, interagindo-os com o meio e gerando um circulo de
relagdes sociais, econémicas e culturais interligadas, caracterizando esse tipo de atividade como
uma forma de lazer e turismo aplicados a educagao (CUNHA et al., 2002), Essas praticas séo
conhecidas como aulas-passeio e exigem planejamento, organizagdo, método e prolongamento,
para ndo perder o rumo pedagdgico inicial (GUIMARAES; PELLEGRINI & BARBOSA, 1997).
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A constante busca por novos produtos turisticos tem mudado estratégias de planejamento,
gestado e promogao do turismo, induzindo a diversificagao da oferta, o surgimento de novos destinos
e o reposicionamento de destinos ja consolidados. Frente a isto, surge o Turismo de Aventura,
baseado em aspectos que se referem a atividade turistica e ao territério em relacdo a motivagao do
turista, compreendendo os movimentos turisticos decorrentes da pratica de atividades de aventura de
carater recreativo e nao competitivo (MINISTERIO DO TURISMO, 2006). Antes entendido como uma
atividade associada ao Ecoturismo, o segmento atualmente, possui caracteristicas proprias e, seu
crescimento vem adquirindo um novo enfoque de ofertas e possibilidades de mercado (MINISTERIO
DO TURISMO, 2010c).

Ultimamente tem se observado que o ambiente rural passa por grandes transformagdes, devido
ao processo de globalizagdo e modernizagéo da agricultura, que faz as atividades agricolas tradicionais
enfrentarem dificuldades, levando a busca de novas fontes de renda para as propriedades rurais.
Ao mesmo tempo a sociedade vem descobrindo a importancia ambiental e o valor de manutencéao
da paisagem rural, permitindo com que aos poucos, o agricultor deixe de ser somente um produtor
agricola e descubra a possibilidade de desenvolver atividades n&do-agricolas, como € o caso do
turismo de carater rural (MINISTERIO DO TURISMO, 2010).

Segundo o Ministério do Turismo (2006), o Turismo Rural consiste no conjunto de atividades
turisticas desenvolvidas no meio rural, comprometido com a producéo agropecuaria, agregando valor
a produtos e servigos, que resgatam e promovem o patriménio cultural e natural da comunidade,
podendo ser considerado como uma alternativa promissora para o aumento de ganho da populagao
rural, devido ndo somente ao proprio setor, mas também as alternativas relacionadas ao comércio
e outros servigos, onde toda comunidade rural acaba se beneficiando devido as melhorias na
infraestrutura e nos servigos publicos que sao trazidos pela implementagao das atividades turisticas
(CAMPANHOLA & SILVA, 1999).

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando falamos em economia verde, estamos nos referindo as diversas possibilidades de
acoes e intervengdes que o ser humano pode desenvolver para coabitar em harmonia no seu entorno.
Por intermédio desse artigo, pudemos ter um parametro das mais variadas formas de atuar em um
ambiente de maneira sustentavel.

As possibilidades s&o inumeras, tanto para quem reside em areas rurais, com turismo ecologico,
turismo rural, extrativismo sustentavel, producao agricola sustentavel (agroflorestas e manejo
florestal), como em areas urbanas, desenvolvendo atividades de educagcdo ambiental, agregacao de
valorcoma reutilizacdo de materiais descartados (artesanato e afins), capacitacdo e consultoria
ambiental, formagao de cooperativas sustentaveis, entre outros.

Tendo um bom planejamento e gestdo do ambiente, a humanidade consegue obter recursos
para sua subsisténcia com baixissimos indices de impacto ambiental, indo assim, na contraméao de
um mundo consumista, cuja cadeia produtiva segue um sistema linear, em que o sonho de consumo
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quase sempre € um produto que para ser produzido, sua matéria-prima € extraida da natureza,
transformada e depois descartada, ndo retornando ao seu estado original.

Muitas vezes pequenas agdes podem parecer insignificantes, mas para que o cenario mundial
se transforme a agao local € primordial, come¢gamos nos transformando com a conscientizagao,
com isso transformamos nosso entorno, fazendo com que o exemplo emane e alcance horizontes,
antes inimaginaveis.
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RESUMO

Em todo processo educacional é de geral conhecimento a importancia do processo avaliativo para
que o professor e instituicdo conhegam os avancos e dificuldades de seus alunos e assim possam
avaliar a agao pedagdgica e tragar metas, agdes, métodos e objetivos. Para tal, conhecer as diferentes
formas de avaliar, assim como os resultados que deseja alcangar é de suma importancia para
efetivar e alcancgar o que foi tragado. Sendo assim, utilizei como método, a pesquisa bibliografica, a
fim de conhecer e apresentar teorias que embasem nao apenas a consciéncia sobre a importancia
dos métodos de avaliagdo, mas também a importancia e papel da gestdo como mediador ativo na
escolha e como instigador do pensar. A fim de proporcionar ao professor a possibilidade de escolhas
que se enquadre na realidade de seus alunos, escola, comunidade e conteudo.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao; Gestao; Instituicao; Coordenador; Formacao.

ABSTRACT

In any educational process, the importance of the evaluation process is common knowledge, so that
teachers and institutions know the progress and difficulties of their students and can evaluate the
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pedagogical action and set goals, actions, methods and objectives. To this end, knowing the different
ways of evaluating, as well as the results you want to achieve, is of the utmost importance in order
to be effective and achieve what has been set out. Therefore, | used bibliographical research as a
method, in order to learn about and present theories that support not only awareness of the importance
of assessment methods, but also the importance and role of management as an active mediator in
choice and as an instigator of thinking. In order to provide teachers with the possibility of making
choices that fit in with the reality of their students, school, community and content.

KEYWORDS: Evaluation; Management; Institution; Coordinator; Training.

INTRODUGAO

Para todo processo educacional, oportunizar ao estudante que consiga utilizar de suas
capacidades e conhecimentos € sem duvida garantir um aprendizado real, para que ele possa
durante a vida organizar seus aprendizados, atuando com eles para o seu constante desenvolvimento
pessoal e social. Assim como, a partir de seu desenvolvimento oferecer a comunidade o qual esta
inserido, uma atuagao ativa para a melhoria dela.

Para tal, faz-se necessaria dentro do processo de ensino-aprendizado amplitude no método de
avaliacéo, garantindo que todos os alunos possam demonstrar suas capacidades e conhecimentos e
assim o professor que avalia tenha a possibilidade de perceber os avangos de cada aluno, auxiliando
suas praticas e intervengdes de ensino.

Sabemos que muitas sdo as propostas e métodos de avaliacdo existentes em todas as
areas de atuacao educacional. Entretanto, sera que esses métodos estdo realmente avaliando a
aprendizagem? Como garantir que o método proposto ndo apenas avalie, mas faga parte do processo
de ensino-aprendizagem? E a gestdo? Qual o seu papel dentro das instituicbes quanto a avaliagao
dos alunos? Esses profissionais podem interferir ou garantir que o método avaliativo aplicado pelo
professor esta coerente com as propostas da unidade e conteudo trabalhado?

Neste contexto utilizo como base desse artigo a importancia de conhecer como os métodos de
avaliacao estdo ligados ao aprendizado e aos objetivos tragados pela instituicdo educacional, assim
como a agao concreta da gestao neste processo, procurando entender a ligacao destas avaliagdes
a uma educacgao de qualidade, que garanta ao aluno um desenvolvimento integral.

Contudo tenho como objetivo neste trabalho, propor um pensar critico sobre o entendimento de
avaliacao e suas formas, apresentando teorias e praticas utilizadas e discutidas, a fim de encontrar
o papel e importancia da atuagcéo da equipe gestora nesses processos avaliativos. Abordando esta
equipe gestora como um todo, sem distingdo de cargos, compreendendo a importancia de uma
fala homogenia entre todas as partes. Compreendendo que a coordenagao, como parte da equipe
gestora, tem seu maior papel neste processo, ja que € a ponte entre o professor e a diregao, e que
em boa parte das instituicoes a direcao tem papel definitivo nas escolhas avaliativas, principalmente
nos modelos ou quantidade de provas, trabalhos, simulados...
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Neste trabalho, foi utilizado pesquisa bibliografica, a partir de analises de teorias sobre a
avaliacédo educacional, por meio de artigos, sites educacionais, livros e pesquisas em geral e autores
como Luz, Garcia, Lara, entre outros que se propuseram a apresentar estudos que aprofundem e
estabelegcam um pensar critico quanto a importancia de se avaliar o aluno, procurando visualizar
seu real aprendizado, assim como avaliar os métodos de ensino, garantindo um processo de ensino
aprendizagem eficaz que coopere para constante evolugao do ensino.

COMPREENDENDO A AVALIAGAO

O processo de avaliacdo encontra-se diretamente ligado as atividades educacionais e as
concepgoes de aprendizagem tanto dentro do contexto escolar, quanto no senso comum da sociedade.

Avaliar significa para a maioria, a agdo do docente de verificagdo de aprendizagem sobre o
educando. Contudo a avaliagao esta presente dentro do contexto educativo por todo o tempo e se
torna agédo ndo apenas daquele que ensina, como daquele que aprende, coordena e gere todas as
acdes educacionais. O seja, ndo s6 o aluno é avaliado, mas a capacidade e didatica do professor,
a diregdo daqueles que fazem parte da gestao da instituicdo e a propria instituigdo, em um ciclo de
avaliacdes constantes, tanto das atitudes pessoais quanto profissionais.

Kenski (1994) comenta que o ato de avaliar € uma atitude permanente no cotidiano das
pessoas. Todo ato de nossa observacgao sofre, de imediato, um julgamento de valor, seja ele
relativo a qualidade, ou seja, um juizo de existéncia, que se da pelos dados empiricos da
realidade que se tem presente. (LUZ, 1997, p. 56).

Entretanto, dentro do ambito escolar a avaliagdo tem um papel muito significativo quanto a
medicao do desempenho do aluno, sendo uma espécie de norte do professor quanto ao entendimento
do conteudo trabalhado e apresentado e da equipe gestora que por meio dos processos avaliativos
do aluno, pode avaliar os processos de ensino dos professores, assim como avaliar o préprio método
avaliativo utilizado, ajudando-o a perceber se a escolha esta ou nao pertinente a que foi ensinado
ou se realmente avalia de forma clara se o aluno sabe ou ndo determinado conteudo.

Mesmo assim, quando falamos de avaliagao, primeiramente remetemos as provas e trabalhos
exigidos pelos professores aos alunos, essa que passa ou deveria passar pela participagéo e olhar
daquele que gere. Durante a histoéria, muito foi questionado sobre os métodos de avaliagao abordados
na educacgao, questionando se esses, realmente avaliavam as capacidades dos alunos e se tinham
uma influéncia significativa dentro no aprendizado.

A avaliagdo de desempenho escolar, vinculada a programas de avaliagdo externa de redes
escolares, como programa de governos, é relativamente recente no Brasil — ndo chega aos
trinta anos. Embora ensaios desse tipo de avaliagdo possam ser encontrados em varios
momentos de nossa histéria educacional, eles se caracterizaram mais como pesquisa do
que como processos ligados a politicas educacionais ou a servigo de gestdes escolares de
modo direto. (GATTI, 2014, p. 10).

Neste contexto, percebemos uma preocupagao quanto a avaliagdo educacional mais direcionada
as teorias e pensamentos pedagogicos, pouco percebida pelos programas governamentais ou pauta
das gestdes escolares, ou seja, muito vem se comentando e discutido quanto a eficacia e evolugao
das avaliagdes, porém ainda € recente a preocupag¢ao quanto as organizagdes em colocar em
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pratica e discutir a insercao de novos caminhos para a avaliacdo dentro do ambiente educacional,
mantendo muitas vezes, na teoria.

Quando da introdugédo dos modelos nacionais, e alguns regionais, de avaliagdo de desem-
penho dos alunos nas redes escolares nos anos mil novecentos e noventa, a auséncia de
iniciacao a essa formagao nessa area especifica, no Brasil, implicou em preparacao especial
de funcionarios nos diferentes niveis de administracdo do sistema escolar brasileiro, com
apoio dos poucos especialistas existentes, e na formagao de pessoal universitario no exte-
rior. Alguns grupos de pesquisadores em avaliagao educacional foram, entdo, se constituin-
do em universidades e centros de pesquisa. (GATTI, 2014, p.10).

Segundo o préprio Gatti (2014), mesmo com a inserg¢ao de grupos de pesquisadores nas
universidades e o incentivo de politicas nacionais em capacitacédo, assim como a profissionalizagcao
feita no exterior por parte desses profissionais, ainda ndo podemos contar com uma formacao,
mesmo nos cursos de educacao que sejam especificos a avaliagdo, a ndo ser em alguns cursos de
pos-graduacao, levando é claro, mesmo aos profissionais da area pedagdgica, um conhecimento
apenas superficial quanto ao tema.

Nao é apenas a falta de profissionais especificos na area que interfere nos processos avaliativos,

[...] pesquisas tém apontado um descompasso envolvendo a realidade que o professor en-
contra na universidade e o ensino que esse professor pratica. Como que um professor que
formou-se em outros tempos consegue enfrentar os desafios impostos pelo neoliberalismo
e das novas formas de comunicacao? (LARA, 2017, p.13155).

Neste sentido a gestdo como mediadora destes conflitos, apresentadora e representante da
realidade da comunidade o qual esta inserida , pode ser tanto um facilitador quando um dificultador
deste processo, considerando que no caso do coordenador, ele € dentro da instituigdo também um
formador docente, que deve manter-se atualizado em sua formacao e demanda, servindo de apoio
ao professor, ja que muitas vezes esse profissional, possui uma formagao académica e quando vai
lecionar encontra outra realidade completamente diferente da que foi ensinado a trabalhar, com
novos pensamentos € um publico e geragao que possui outras demandas. Para Moretto (2007,
apud Almeida, Matos e Silva, 2014, p. 75) “... a coeréncia do que o professor ensina e a forma como
ele avalia a aprendizagem sao os primeiros fatores para encaminhar um bom processo educativo”.

E a partir desse cenario que se pensa o papel do professor na universidade, bem como
se questiona qual a finalidade do ensino e da avaliacdo nesta instituicdo. E olhando esse
cenario e que se é convidado a repensar o papel e a fungédo do professor no espago da
universidade. Em um mundo onde os avangos da tecnologia influenciam nas mudangas do
contexto social, politico e econdmico somos provocados a repensar os modelos de ensino e
de avaliagdo. Baqueiro (2007), afirma a necessidade de se olhar o espago educacional den-
tro de um contexto, e ndo como algo estanque, a parte da sociedade, descontextualizado.
(LARA, 2017, p. 13154).

Compreende-se aqui, que quando falamos de instituicdo, essa passa a ser representada pela
equipe gestora, que juntos defenderéo as ideias defendidas por esta e sera porta voz da equipe
docente quanto ao olhar pratico da atuacdo em sala em conformidade as expectativas da unidade.

E importancia pensar a avaliagdo dentro de um contexto social e institucional, ndo sendo
possivel dissociar a avaliagao dos outros processos educacionais, assim como compreendé-la como
apenas uma finalizacdo de semestre, padrao a todos os alunos e professores, sem pensar qual foi
a trajetdria utilizada em todo o processo realizado entre o professor, aluno e instituigao.

Para que se haja esta avaliagao contextualizada € importante compreender a necessidade de um
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ensino do professor e futuro gestor também passe a ser contextualizada, permeando a compreensao
desse profissional para saber escolher e adaptar seus métodos educacionais e avaliativos durante
seu trabalho. Para a escola, faz-se necessario conhecer a cultura e meio o qual este aluno pertence
e ira atuar, proporcionando amplitude de conhecimento e um aprendizado baseado na realidade. O
que se amplia a formacgao ja citada, dos profissionais que atuam na educacgéo, para Veiga (2004, p.
16 apud LARA, 2017, p. 13155), “destaca que o ensino exige a apreensao da realidade, e que nao
se pensa o ensino desconectado da realidade, da sociedade em que a universidade esta imersa e
da realidade dos sujeitos”.

Sendo assim, para uma avaliagado significativa, ndo basta que os professores e gestores
conhecam apenas sobre educacao e avaliacdo de forma tedrica, mas também conhecam a realidade
o qual irdo atuar profissionalmente, n&do podendo ser dissociada do ensino. Para Lara (2017, p.
13158) “o ensino na universidade exige uma mudanga de paradigma do que € ensinar, aprender e
de como avaliar a aprendizagem do aluno”.

Neste sentido, entendemos que a acao de avaliar comega na formacao do professor e dos
gestores, de forma que a partir do momento em que compreendemos as diversas realidades sociais e
educacionais em que estarao atuando, melhor sera o processo de ensino e avaliagao, neste contexto
saliento a importancia da gestao estar sempre se atualizando, formando um canal de conhecimento
para aqueles que gerencia, assim como coordenar sua equipe para a constante reflexao sobre os
meétodos utilizados, a realidade social e educacional daqueles que atendem e para a melhor escolha
de processos avaliativos. E compreendam que a avaliagao n&o pode ser fungéo apenas do professor.

Como um ciclo formativo e avaliativo, o professor que possui uma formagao contextualizada
oferecera a seus alunos um ensino contextualizado e uma avaliagdo que realmente avalie o aprendizado
daqueles que leciona. E um gestor com esta mesma formacgao, sabera compreender a importancia
desta contextualizagédo e guiar aquele professor que ainda esta enraizado a métodos tradicionais
ou que nao condizem com a realidade dos alunos daquela instituicado, norteando o caminho dele.

METODOS AVALIATIVOS

Para entendermos melhor como os métodos avaliativos interferem no processo de ensino
aprendizado e o papel da equipe gestora no apoio e auxilio da escolha do mais adequado na sua
instituicdo ou determinada sala de aula, faz-se necessario, conhecer um pouco sobre as formas
bases de avaliagado existentes hoje nas redes educacionais, assim como seus objetivos.

AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Esse método de avaliagao tem como objetivo principal, como o préprio nome representa,
diagnosticar o aluno, quanto a resultados, nivel de aprendizado e se esta no curso correto ou turma.
Contudo para Masetto (1997, apud Almeida, Matos e Silva, 2014, p. 77), a avaliagao diagnéstica &
mais do que apenas um diagndstico segregador, € “...conhecer o aluno, seus gostos, seus habitos
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e suas preferéncias, é o principio base da avaliagdo diagnéstica”. Garantindo assim, o ensino
contextualizado ja abordado neste artigo.

Este método € normalmente utilizado quando o aluno ingressa na escola ou curso. Dentro
da universidade, normalmente limita-se ao vestibular, como forma de descriminar quem tem ou n&o
capacidade para entrar na instituicdo e curso escolhido, ja nas instituicdes de educagao basica, os
professores utilizam as sondagens para verificar os possiveis déficit no aprendizado ou nivel de
conhecimento, muito comum no inicio de alfabetizagdo. Contudo, segundo Almeida, Matos e Silva
(2014), a avaliagéo diagnostica ndo precisa limitar-se apenas a este momento de ingresso, pode ser
utilizada por todo o processo educacional do aluno, de forma continua, servindo como parametro
de dificuldades, duvidas e novas formas de ensinar, avaliando em paralelo, a agado do professor,
curriculo e instituicao.

Haydt (2007 apud Almeida, Matos e Silva, 2014 p. 78) apresenta que “esse tipo de avaliagao
é utilizado com finalidade de descobrir e caracterizar determinados problemas na aprendizagem e
identificar as possiveis causas, com intuito de sanar tais problemas e dificuldades detectadas nos
alunos egressos”.

Para gestéao, toda avaliagdo pode ser diagndstica, quando utilizada para encontrar equivocos

e pontos para mudangas nos métodos adotados pela unidade educacional no ensino ou mesmo no

meétodo avaliativo escolhido, para isso € importante entender que assim como o professor ndo pode

usar apenas uma avaliagédo para apontar se o aluno sabe ou ndo um conteudo, o gestor também

nao pode ter como base apenas uma avaliagdo como diagndstico de fracasso ou ndo do ensino ou
mesmo do professor.

A avaliagao institucional ou administrativa visa a obtengcao de dados quantitativos e qua-

litativos sobre alunos, professores, estrutura organizacional, recursos fisicos, materiais e

didaticos, as praticas de gestdo, dentre outros aspectos. A avaliagdo académica tem por

objetivo produzir informagdes sobre os resultados da aprendizagem, em fungdo do acompa-

nhamento e revisdo das politicas educacionais implementadas, com vistas a formulagao de
indicadores de qualidade dos resultados do ensino. (SILVA , 2010, p.5).

AVALIAGAO FORMATIVA

A avaliagao formativa tem seu objetivo no processo de ensino-aprendizagem, entendendo
a avaliagdo como processo continuo dentro do contexto educacional. Para Almeida, Matos e Silva
(2014 p. 78), este método “...responde a uma concepgao do ensino que considera que aprender
€ um longo processo, por meio do qual o aluno vai reestruturando seu conhecimento a partir das
atividades que executa”.

Sendo assim, nesta concepgéao, se o0 aluno ndo aprende ou hao possui um bom desempenho
em uma prova, pode nao ser por falta de estudo, mas sim por falta de atividades propostas. Para
tal, faz-se necessaria a avaliagdo constante do aluno em atividades rotineiras que promovam o
pensar e a possibilidade que este individuo exponha seus conhecimentos. Mendes apresenta que
Perrenoud (1999) compreende que:
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Avaliacao Formativa é toda pratica de avaliagdo continua que pretenda contribuir para
melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a
extensao concreta da diferenciagdo do ensino. Levam-se em consideragdo os propdsitos
estabelecidos por professores e alunos para garantir — se a regulacdo das aprendizagens
(MENDES, 2005, p. 177).

Sendo assim, a avaliagdo formativa, para que seja colocada em pratica, segundo Mendes
(2005, p. 179) “o primeiro passo € pensar sobre quais situagdes sé&o possiveis de serem avaliadas
no cotidiano da sala de aula”, e assim propor atividades e situacdes em que o aluno possa expor
seus conhecimentos e dificuldades, focando-se nos déficits e garantindo que sejam sanadas durante
O pProcesso.

A avaliagéo formativa esta muito ligada ao processo de feedback, além do aperfeicoamento
do processo de ensino-aprendizagem. Quando bem empregado, este processo de avaliagéo
garante a qualidade do ensino e assegura que a maioria dos alunos atinjam o objetivo espe-
rado (ALMEIDA, MATOS e SILVA 2014 p. 79).

AVALIAGAO SOMATIVA

A avaliagdo somativa é o método que tem como objetivo avaliar apos as instrugdes o que foi
absorvido pelo aluno. Normalmente este método é feito através de testes e provas, que para Almeida,
Matos e Silva (2014), mesmo sendo frequente na ac&o das instituicdes, € necessaria cautela quanto
sua utilizagao, ja que nem sempre os resultados obtidos podem ser medidos através de testes.

Para Ballester et al. (2003), uma avaliagdo somativa possui uma fungao social de assegurar
que as caracteristicas dos estudantes respondam a determinadas exigéncias feitas pelo
sistema. Porém, tem ainda uma funcdo formativa de descobrir se os alunos conseguiram
atingir comportamentos que haviam sido previstos pelos professores e como consequén-
cia, possuirem pré-requisitos basicos e necessarios para aprendizagens posteriores ou até
mesmo aspectos que deveriam ser modificados (ALMEIDA, MATOS e SILVA, 2014, p. 81).
Forma de avaliacdo muito comum, normalmente vinculada a uma reprovagao ou aprovagao
no fim do semestre, possui uma nocao de classificagao.
E importante ressaltar que na avaliagdo somativa pode-se utilizar dados obtidos na ava-
liacdo formativa como forma de resultados, seja a partir de testes ou outros instrumentos

(BALLESTER et al., 2003). Porém, faz-se necessario lembrar que avaliagédo é diferente de
teste em um processo avaliativo (ALMEIDA, MATOS e SILVA, 2014, p. 81).

AVALIAGAO, GESTAO E A APRENDIZAGEM

No decorrer da pesquisa, ficou claro o quanto avaliacdo é importante no processo de
aprendizagem, assim como ela, deve ser contextualizada a realidade do aluno, professor, instituigao
e meio o qual o avaliado esta inserido. Contudo, como esta avaliacao interfere no aprendizado do

aluno?
Ha varios niveis de relacionamento entre avaliacdo e aprendizagem. Diversos estudos sobre
a avaliacdo da aprendizagem na educagéo superior sugerem a existéncia de uma relagcao
estreita entre as préticas de avaliagdo exercidas pelos professores e os diferentes niveis de
desenvolvimento dos estudantes]...] (GARCIA, 2009, p. 205).
Dentro deste aspecto e como ja citado, compreende-se que 0 processo avaliativo esta

além de uma mera escolha do professor ou coordenador para seu aluno. E primeiramente uma
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construcado de suas experiéncias profissionais e principalmente formativas, o que dentro de uma
formacao defasada quanto ao real estudo sobre avaliagdo, acaba contando muitas vezes, sua
experiéncia como aluno avaliado, do que como profissional de avaliagdo. Para Garcia (2009), esta
relagdo esta vinculada principalmente, as experiéncias em que esse aluno (no caso, o avaliador
em formacéo, seja professor ou gestor) viveu e vivera durante toda a sua participagéo dentro da
universidade. Entendendo esta participacdo desde seu ingresso a universidade a forma o qual ele
se relaciona com o aprendizado. Lidando com suas expectativas e experiéncias como modeladoras
de seu desenvolvimento cognitivo, sendo a avaliagéo, parte deste processo. “Nesse sentido, cabe
ao coordenador pedagdgico a tarefa de desenvolver a formagao continuada e privilegiar espagos e
tempos para que essa formagao acontega de maneira significativa” (Girardelo e Sartori, 2018, p.3)

[...]a respeito da avaliagdo na educagéao superior, no periodo entre 1980 e 2002, Struyven,
Dochy e Janssens (2005) argumentam que a avaliagdo exerce importante influéncia sobre
a aprendizagem dos estudantes. De um lado, as expectativas em relagédo as estratégias
avaliativas utilizadas pelos professores determinam o modo como eles lidam com as tarefas
académicas e se preparam para as atividades de avaliacdo. Em complemento, as experi-
éncias de avaliagao proporcionadas aos estudantes influenciam suas atitudes futuras em
relacédo a aprendizagem. (GARCIA, 2009, p.206).

Entende-se aqui uma relagao entre avaliagdo e aprendizagem, como forma de preparo
psicologico a experiéncia de ser avaliado, ou seja, como esse aluno se prepara para a avaliagao,
como ele se organiza e entende o processo avaliativo em seu aprendizado, atitude que influencia
diretamente na forma como ira se preparar para as atividades e experiencias futuras.

Arelacao entre quem ensina e quem aprende ainda € uma relagéo de complexidade. Porém,
como destaca Baqueiro (2007), é preciso reconhecer que, do ponto de vista do professor,
nas atividades de ensino, se exigem conhecimentos e habilidades, portanto ensinar é saber
0 que, como, € quais recursos mobilizar, pois o0 ato de ensinar € uma atividade intencional,
formal e com objetivos a serem alcangados. (LARA, 2017, p. 13156).

Almeida, Matos e Silva (2014) apresentam nas ideias de Moretto, (2007) Castro e Carvalho,
(2006) que a avaliagao quando vinculada ao sentimento de angustia, medo, nervosismo e ansiedade
resulta na contrariedade do que se pretende com a avaliagao, pois o abalo emocional gerado pelo
ambiente de concorréncia e competividade, gera abalos emocionais que interferem no desenvolvimento
cognitivo. Contudo, proporcionar um ambiente agradavel o qual a avaliagéo se contextualiza as praticas
apresentadas pelo professor em sala de aula, requer repensar as proprias praticas e objetivos dentro
de um contexto educacional, para chegar a um objetivo € necessario estuda-lo e compreendé-lo.
“‘Uma pratica avaliativa que se centra somente nos instrumentos fica limitada e, mesmo sendo algo
necessario, devemos ir além” (Melo e Rehem, 2008, p. 64).

Partindo deste pressuposto, a avaliacao se quiser ser realmente significativa no aprendizado,
sera necessario repensar todo o processo de ensino, relacionando pratica a teoria. Para tal, pensar
em conjunto qual o real objetivo da avaliagdo que sera aplicada. Avaliar apenas o conhecimento?
Observar como o aluno se prepara, quais sao seus comportamentos frente ao desafio avaliativo? O
professor tem consciéncia sobre o que realmente sua proposta avalia e se realmente avalia?

Para responder a todos os questionamentos é de sua importancia entender que o coordenador
tem como fungao questionar este professor quanto a todas essas indagagdes e pontuar formativamente
0s reais objetivos da instituicdo no desenvolvimento de seus alunos.
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Cabe ao coordenador ser um agente articulador, que tenha uma rotina de trabalho pautada
na agao-reflexdo, visando um ensino de qualidade. O trabalho desse profissional é comple-
X0, pois tem que coordenar todas as atividades escolares mediando a atuagao dos profes-
sores. (Girardelo e Sartori, 2018, p.7).

Cabe ressaltar que a fungao da escolha avaliativa ndo é apenas do professor e coordenador e
sim uma construgao de equipe, que envolve todo a equipe docente e gestora, junto a coordenagéo,
cabendo a direc&do apresentar a equipe pedagogica as propostas e missdes da unidade como
instituicao, a realidade da comunidade que atende e historia dessa unidade, informagdes essas que
fazem parte do PPP da unidade.

Para isso, € necessario que a escola defina, de maneira clara, em seu Projeto Politico-
Pedagdgico, os parametros de avaliagcao, para, a partir dai, planejar seu trabalho e as formas
para identificar como esta se dando a aprendizagem e 0s meios que usara para a superagao das
dificuldades do processo. Neste sentido o papel do gestor escolar € fundamental para a melhoria
cada vez mais deste trabalho. (SILVA, 2010, p.3)

Portanto essa escolha n&o pode ocorrer nem de forma indisciplinada sem o olhar gestor e
muito menos de cima para baixo sem a participagao daqueles que estao junto ao aluno todos os
dias. Sendo este um dos maiores erros avaliativos nas instituigdes.

Contudo, para que esse processo se efetive, é importante a vivéncia de uma pratica educati-
va reflexiva por parte do educador e um acompanhamento sistematico da equipe gestora da
escola, necessita-se que a gestdo da escola esteja atuante, presente em todo este proces-
so, intervindo, dialogando e participando dessa etapa tdo importante para a vida do aluno.
(COMARELA, 2018, p. 2).

Compreendendo a importancia desse apoio e acompanhamento da equipe gestora para o
bom andamento das avaliagdes dentro das unidades escolares, € interessante ressaltar que muitas
vezes praticas avaliativas sao propostas e exigidas pelos gestores ou instancias governamentais
sem a participagcao dos docentes, ou seja, sem a participagao daquele que esta diariamente presente
no aprendizado do aluno. Ou por alguém que muitas vezes nao teve tanto ou nenhum acesso as
mudancas e discussdes sobre os métodos possiveis de avaliagdo, mantendo sempre o padrao
tradicional de provas apenas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desta pesquisa, percebemos a importancia da escolha do método avaliativo adequado
para o processo de ensino-aprendizagem. Compreendendo a avaliagdo ndo apenas como um teste
para elencar erros e acertos, mas uma forma de compreender o a forma de pensamento do educando,
assim como a didatica utilizada.

Neste estudo, apresentamos os métodos de avaliagéo existentes dentro do contexto educacional,
e a forma o qual sao incorporadas dentro do ensino, entendendo que todo método avaliativo tem
sua importancia na compreensao do aprendizado continuo, seja por estudo, conhecimento adquirido
em aula ou até mesmo pela capacidade adquirida em se organizar e preparar para uma avaliagao.

Contudo, a questao aqui levantada € mais que apenas a escolha avaliativa e a real eficacia
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método em si, mas qual a fungao da equipe gestora dentro desta escolha avaliativa. Qual o papel
do gestor, principalmente do coordenador neste processo.

Neste caminho percebemos que a escolha avaliativa esta muitas vezes pautada na experiéncia
do professor em sua formacéo inicial, seja como aluno do ensino basico ou em sua formagéo como
professor, o qual quando ndo possui um conhecimento formativo real sobre avaliacéo e suas fungdes,
acaba por apenas reproduzir sistemas falhos ou que ndo possuem qualquer contextualizacao a
realidade em que leciona.

Vemos aqui a fungao importantissima do coordenador pedagogico que como formador constante
de seus professores e mediador das relagdes entre gestao, aluno e docente, cabe questionar, ensinar
e criar em seu professor a reflexao sobre as formas avaliativas e educacionais utilizadas e se elas
repercutem o que realmente o aluno conhece.

E o diretor? Qual sua fungédo neste processo? Primeiramente como ja discutido, a equipe
escolar deve sempre trabalhar de forma conjunta. A diregao deve ter conhecimento dos processos
avaliativos utilizados pelos seus professores, assim como avalia-los junto a coordenagao se sao
eficazes ou nao para realidade dos alunos que atendem. E quando falamos de realidade é esse
diretor/ gestor que tem como fungéo apresentar a sua equipe, assim como relembra-los sobre o
contexto, misséo e fung¢ao da instituicdo que esta a frente. Lembramos aqui, que isso n&o significa
uma escolha do gestor para apenas obediéncia do coordenador r professores, pois dentro de uma
unidade escolar, o diretor pode conhecer sobre o contexto social e demanda dos alunos que a
instituicdo atende, mas quem conhece sobre o desenvolvimento e trajetéria do aluno em sala de
aula é o professor. Neste sentido

O gestor escolar tem de se conscientizar de que ele, sozinho, ndo pode administrar todos
os problemas da escola. O caminho é a descentralizagao, isto €, o compartilhamento de
responsabilidades com alunos, pais, professores e funcionarios. O que se chama de gestao
democratica onde todos os atores envolvidos no processo participam das decisdes. Uma
vez tomada, trata-se as decisbes coletivamente, participativamente, & preciso p6-las em
praticas. Para isso, a escola deve estar bem coordenada e administrada. Nao queremos
dizer com isso que o sucesso da escola reside unicamente na pessoa do gestor ou em uma
estrutura administrativa autocratica na qual ele centraliza todas as decisées. Ao contrario,
trata-se de entender o papel do gestor como lider cooperativo, o de alguém que consegue
aglutinar as aspiracdes, os desejos, as expectativas da comunidade escolar e articular a
adeséo e a participagao de todos os segmentos da escola na gestdo em um projeto comum.
“O diretor ndo pode ater-se apenas as questdes administrativas. Como dirigente, cabe-lhe
ter uma visdo de conjunto e uma atuagdo que apreenda a escola em seus aspectos peda-
gogicos, administrativos, financeiros e culturais” (LIBANEO, 2005, p.332 apud GIRARDELO
e SARTORI p.8).

ApoOs todas as analises aqui apresentadas, € de acordo que para qualquer fungao dentro
de uma instituicdo educacional, seja na equipe gestora ou docente, € imprescindivel conhecer a
realidade do aluno o qual esta trabalhando e conhecer o aluno e sua realidade consiste em oferecer
um formato avaliativo que condiz com suas habilidades em expor seu conhecimento, assim como
suas dificuldades, que como apresentado, passa a ser um norteador do professor quanto as suas
praticas e recursos.

Neste contexto, cabe relembrar que a avaliagdo ndo € um simples ato de testar conhecimento,
de forma segregada e classificatoria, que para maioria passa a oferecer o resultado contrario do que
se espera de uma avaliagao, bloqueando o desenvolvimento cognitivo, esperado para que aluno.
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A instituicdo nao pode ter uma simples fung¢ao colher resultados em provas sem saber se esses
resultados realmente significam o real aprendizado do aluno.

E importante perceber que a avaliagdo ndo sé permite que um aluno possa mostrar o que
sabe, mas norteia o professor sobre o que deve ou ndo rever com 0 em sua matéria. Entendendo, o
guanto o ensino contextualizado é importante para a real avaliacdo do que foi aprendido pelo aluno.

Contudo, percebe-se dentro da realidade educacional, o quanto se evoluiu nas nogdes sobre
a avaliacao, porém pouco é colocado em pratica dentro das instituicbes. Muitas vezes por falta de
formacgao de profissionais na area, assim como por falta de apoio ao professor, que por mais que
compreenda e queira apresentar métodos avaliativos inovadores, muitas vezes se depara com uma
realidade tradicional ou nada democratica da instituicao que leciona.

Para que haja uma real mudancga dentro do cenario educativo, quanto a avaliagao, é importante
investimento na formagao de profissionais na area, assim como permitir amplitude dessas novas
concepgoes dentro das instituicdes com agdes conjuntas entre toda a equipe educacional.
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RESUMO

Objetivo de relatar a importancia e os desafios dos jogos e brincadeiras no contexto das vivéncias
da educacao Infantil, considerando os aspectos essenciais para a constru¢cdo das habilidades
motoras e cognitivas das criangas. A pratica dos jogos e brincadeiras no universo da infantil séo
fatores essenciais para a constru¢ao das habilidades de movimento da cultura corporal, cognitiva se
habilidades das criangas. Os jogos e brincadeiras vém ganhando espago e importancia em todas as
abordagens referentes a infancia. Ao elaborar este artigo considero como. Objetivo principal levar
o educador a repensar suas praticas educacionais e apropriando—se dos jogos e brincadeiras para
que assim ocorra um ensino e; aprendizagem significativos para o educando. A metodologia utilizada
foi a pesquisa bibliografica, respaldado por teorias especializadas. Cada vez mais a ludicidade tem
se mostrado muito eficaz na aprendizagem e na educagao infantil e se tornou um instrumento que
fomentou a aprendizagem de qualidade, promovendo o desenvolvimento de varias habilidades. O
trabalho ludico se faz necessario para o desenvolvimento integral do educando..

PALAVRAS-CHAVE: Ludico; Ensino; Aprendizagem; Jogos; Brincadeiras; Desenvolvimento.
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ABSTRACT

The aim is to report on the importance and challenges of games and play in the context of early
childhood education, considering the essential aspects for building children's motor and cognitive skills.
The practice of games and play in the universe of early childhood education are essential factors for
building children's body culture movement skills, cognitive skills and abilities. Games and play have
been gaining ground and importance in all approaches to childhood. In preparing this article, | have
considered the following The main objective is to get educators to rethink their educational practices
and to take ownership of games and play so that teaching and learning can be meaningful for the
student. The methodology used was bibliographical research, supported by specialized theories.
Increasingly, playfulness has proved to be very effective in learning and in early childhood education
and has become an instrument that has fostered quality learning, promoting the development of
various skills. Playful work is necessary for the all-round development of the child.

KEYWORDS: Playfulness; Teaching; Learning; Games; Play; Development.

INTRODUGAO

O tema jogos e brincadeiras na educacgao infantil vém sendo muito discutido e cada vez
mais ganhando espago nos temas que se referem a educagao visando o pleno desenvolvimento
do educando através do ludico e deixando com isso a aprendizagem cada vez mais significativa e
prazerosa.

O uso dos jogos e brincadeiras como recurso para a aprendizagem de habilidades cognitivas,
sociais, afetivas e motoras sdo considerados por professores como importantes instrumentos
de motivacao para o desenvolvimento da linguagem oral, escrita, raciocinio 16gico, entre outras
Capacidades.

Na atualidade, observamos que uma diversidade de atividades Iudicas permeia a vida de
nossas criangas, em casa e na escola. As criangas de hoje possuem acesso aos mais variados
tipos de brincadeiras e jogos, que vai desde os tradicionais até os mais sofisticados e tecnolégicos.

Para a perspectiva pedagdgica, o jogo ganhou um significado mais pratico, metodoldgico.
Ainda que carregue em si uma carga de prazer e ociosidade (DE MASI,2000), o jogo surge na
sociedade burguesa e industrial com a finalidade de introduzir as criangas no mundo capitalista, do
conhecimento, a partir da realidade delas. As atividades e situagdes ludicas tipicas da infancia sao
reestruturadas pela escola para facilitar a introdugao de novos conhecimentos.

Para Piaget (1971, p67), quando a crianga brinca, ela assimila 0 mundo de sua maneira,
nao levando a nenhum compromisso com a realidade. A interagdo do objeto independe da
natureza deste, sua fungdo advém do significado e sentido atribuido pela crianga através
do simbolismo. O brinquedo e o ato de brincar constituem-se em vinculos importantes na
construgao do conhecimento, a partir da realidade delas.
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O alemao Friedrich Wilhelm Rebel (1782- 1852), criador do Kindergarten( Jardim da Infancia) foi
o primeiro pedagogo a sistematizar uma proposta pedagdégica para a educagao infantil, considerando
0 jogo e os brinquedos como elementos centrais da sua teoria educativa. Froebel defendia um ensino
sem obrigag¢des porque para ele o aprendizado depende dos interesses de cada um e se faz por
meio da pratica.

Froebel foi um dos primeiros pedagogos a falar em autoeducagao, um conceito que sé se
difundiu no inicio do século XX, gragas ao movimento da Escola Nova, de Maria Montessori (1896
- 1966), entre outros.

A importancia de contextualizar esse tema releva-se, pois, o ludico deve ser visto com uma
ferramenta contributiva para o melhor desenvolvimento das criangas e nao ser visto como algo fora do
contexto educacional (KISHIMOTO,1998). De acordo com Piaget (1973) a educacgao e a ludicidade
devem unir-se para que haja uma concretizacdo do aprendizado escolar. O educador precisa estar
sempre observando as habilidades desenvolvidas por elas, e as quais ainda precisam ser revistas
e estimuladas em sala de aula.

Para este estudo, foi feito uma pesquisa bibliografica, onde o embasamento tedrico esteve
fortalecido nas teorias dos autores Vygotsky, Piaget, Kishimoto EFriedman e entre outros que
fundamentam o assunto e contribuem com a educacéo Infantil. Este artigo apresenta uma abordagem
explicativa, pois as teorias estudadas serao transmitidas de forma sucinta e clara, de modo a esclarecer
0s principais motivos da pesquisa (VERGARA, 2005) é a aprendizagem, o objetivo de toda e qualquer
escola, seja em qualquer modalidade em qualquer nivel, e alunos de qualquer faixa etaria.

Muito estudo tem sido realizado com o intuito de entender como a aprendizagem ocorre.
Objetivando respostas que auxiliem profissionais a compreenderem o porqué uns alunos aprendem
com tanta facilidade enquanto outros tem dificuldades no mesmo processo.

Entender e agir de forma positiva sobre estas dificuldades € conduzir o aluno a ultrapassar
os seus limites, que muitas vezes é imposto por déficit cognitivo, fisico ou até mesmo afetivo.

Fundamentacéo tedrica Segundo Piaget (1971), a escola desempenha um importante papel
no desenvolvimento da crianga, visto que as trocas proporcionadas pelo ambiente escolar permitem
o desenvolvimento dela.

Para Piaget (1969), o jogo simbdlico é simultaneamente um modo de assimilagdo do real e
um meio de autoexpressao, pois a medida que a crianga

Brinca de casinha, representando papéis de mamaéae, papai e filho, ou brinca de Escola,
reproduzindo os papéis de professor e aluno, &#39; &#39; ela esta, ao mesmo tempo, criando
situacdes e imitando situagdes reais por ela vivenciadas&#39; (p.29).

A fungao deste tipo de atividade ludica, segundo Piaget (1969, p.29), consiste em satisfazer
0 eu por meio de uma transformagéao do real em fungédo dos desejos: &#39; &#39; a crianga que
brinca de boneca refaz sua propria vida, corrigindo-a a sua maneira, e revive todos os prazeres e
conflitos, resolvendo-os, ou seja, completando a realidade através da ficgdo. O jogo simbdlico tem
como fungéo assimilar a realidade, seja através da
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Resolucdo de conflitos, de compreenséo de necessidades nio satisfeitas, ou da simples
inversado de papéis.

Na teoria de Piaget (1969), o jogo de regras € uma conduta ludica que supdem relagdes sociais
ou interindividuais, pois a regra € uma ordenag&o, uma regularidade imposta pelo grupo, sendo que
sua violacdo é considerada uma falta. Portanto, essa forma de jogo prevé a existéncia de parceiros
e de &#39; &#39; certas obrigagdes&#39; &#39; comuns (as regras), o que lhe confere um carater

EMINENTEMENTE SOCIAL

O jogo na crianga, inicialmente egocéntrica e espontéanea, vai se tornando cada vez mais uma
atividade social, na qual as relacdes individuais sdo fundamentais.

Para Vygotsky (1984), o jogo é considerado um estimulo a crianga no desenvolvimento de
processos internos.

De acordo com os estudos de Ribeiro e Souza (2011), “os jogos educativos sao aqueles que
contribuem para formacao das criangas e geralmente sédo direcionados para a educagao infantil”.
Essas autoras ainda elucidam teoricamente que os jogos sao divididos em dois grupos: os de enredo
e os de regras.

Os primeiros sdo chamados de jogo imaginativo como, por exemplo, as fabulas; essa moda-
lidade estimula o desenvolvimento cognitivo e afetivo-social da crianga, pois elas vivenciam
o comportamento do adulto. Quanto o segundo pode-se citar o jogo de domind; neste a
imaginagao esta limitada, pois s&o as normas que norteiam o jogo, exigindo atengéo para o
seu desenvolvimento (RIBEIRO; SOUZA, 2011, p.15).

A VISAO DE VYGOTSKY

Este autor foi um dos pioneiros na teoria da inclusdo dessas ferramentas no processo de
aprendizagem na educacao inicial. Segundo Vygotsky (1998), o comportamento da crianga ao brincar
é diferente, ela se comporta como se tivesse idade além do normal. O brinquedo pode proporcionar
uma realidade irreal ou fantasia que é reproduzida através da vida do adulto, a qual ela ainda n&o
pode participar ativamente. Deste modo, quanto mais rica for a experiéncia, maior sera o material
disponivel para imaginacgao.

Segundo Vygotsky (1994), a aprendizagem precede o desenvolvimento infantil. Nesse
sentido, precisa compreender que a crianga sempre esta aprendendo e antes de desenvolver suas
habilidades e capacidades, ela passa pelo processo de constru¢do do conhecimento, na qual ela
ira processualmente desenvolver o que foi aprendido.

Friedman (1996) relata sobre o pensamento de Vygotsky: [...] o correto conhecimento da
realidade nao € possivel se certo

Elemento de imaginagao, sem o distanciamento da realidade, das impressdes individuais

imediatas, concretas, que representam esta realidade nas a¢des elementares da nossa consciéncia
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(1996, p.127), é importante ressaltar que o conhecimento da realidade da infantil ndo é de imediato
advindo da experiéncia, € um estagio complexo e gradativo, pois a imagens edificadas pela imaginagao
que se articulam uma a outra, por sua vez, uma depende da outra para possibilitar a crianca a
compreender sua propria realidade e assim, firmar uma ideia construida e transcrever ao seu dia a dia.

Vygotsky (1997) afirma que para a crianga com menos de 3 anos, o brinquedo s&o coisa
muito séria, pois ela ndo separa a situagao imaginaria da real. Ja na idade escolar, o brincar
torna-se uma forma de atividade mais limitada que preenche um papel especifico em seu
desenvolvimento, tendo um significado diferente do que tem para uma crianga em idade pé
- escolar (VYGOTSKY,1997. p.62).

De acordo com o autor a crianga com menos de trés anos ela ndo tem a capacidade de
separar a realidade da imaginagao, onde toda brincadeira se torna séria. Mas na idade escolar o
desenvolvimento se torna significativo, pois ela cria uma relagao entre o significado e a percepgao
visual, ou seja, entre o pensamento e a situagao real. Segundo Vygotsky (1997) “as necessidades
das criangas e os incentivos ndo devem ser ignorados porque eles sao eficazes para coloca-los em
acao fazendo-nos entender seus avangos de estagios de um desenvolvimento a outro”.

Por fim, Vygotsky (1997) diz que “ao brincar, a crianga assume papeéis e aceita as regras
préprias da brincadeira, executando, imaginariamente, tarefas para as quais ainda néo esta apta
ou nao sente como agradaveis na realidade”.

A TEORIA DE PIAGET

Para Piaget (1978), ludicidade € manifestagao do desenvolvimento da inteligéncia que esta
ligada aos estagios do desenvolvimento cognitivos. Cada etapa esta relacionada a um tipo de
atividade ludica que se sucede da mesma maneira para todos os individuos.

Em estudo anterior Piaget afirmou que: “(...) a fase de zero a dois (0 a 2) anos, a crianga
conquista o mundo por meio da percepg¢ao e dos movimentos, o recém-nascido reduz-se ao exercicio
dos reflexos. O seu desenvolvimento é acelerado dando suporte para as suas novas 18 habilidades
motoras como, por exemplo: pegar, andar, olhar, apontar entre outros. Ao decorrer desse estagio,
os reflexos podem ser progressivamente substituidos pelos esquemas e somados aos simbolos
ludicos”. (1973, p.89)

Desse modo, a crianga comeca a diferenciagcdo entre o seu eu e 0 mundo e isso ocorre
também no aspecto afetivo, ou seja, o bebé passa das emogdes primarias para a escolha efetiva
dos objetos, manifestando sua preferéncia.

Segundo Piaget (1973) afirma que ao mesmo tempo a crianga aprende a organizar suas
atividades em relacdo ao ambiente, conseguindo isso, passa a organizar as informacdes recebidas
dos sentidos e, com isso, a aprendizagem vai progredindo com acertos e erros na tentativa de
resolver os problemas.

De acordo com Piaget (1973) “o periodo sensério motor € relacionado ao desenvolvimento
mental que é iniciado a partir da capacidade de reflexo da crianga e vai até quando a criancga inicia
a sua propria linguagem ou outros meios simbdlicos para representar o mundo pela primeira vez”.
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Ha situagdes em que ela revive uma cena e imita com gesto como levantando os bragos, pondo
as maos em posig¢ao de reza ou mesmo balangando a cabega quando n&o quer algo oferecido por
um adulto.

No plano da consciéncia corporal, a crianga comega a reconhecer, ou seja, a conhecer a
imagem do seu proprio corpo. O que ocorre geralmente com a crianga por meio das interagcdes
sociais e das brincadeiras que geralmente ocorrem diante do espelho. Nessa fase a crianga aprende
a reconhecer suas proprias caracteristicas fisicas, o que é fundamental para construgdo da identidade
da crianga. (PIAGET, 1973, p. 78).

Piaget (1978) trata os jogos infantis como meio pelo qual as criangas comegam a interagir
consigo mesmas e com o mundo externo, e chega a afirmar que “tudo é jogo durante os primeiros
meses de existéncia, a parte algumas excegdes, apenas, como a nutrigdo ou certas emogdes como
medo e a colera (PIAGET, 1978, p.119)”.

Do nascimento até cerca de dois anos, as criancas estdo na fase sensério motora, de
acordo com Piaget: “O que prevalece séo os jogos de exercicio que se constituem como exercicios
adaptativos, onde a crianga explora o mundo para conhecé-lo € para desenvolver seu préprio corpo
e depois de ter aprendido ela comeca a fazé-los por puro prazer. Esse periodo se caracteriza pelo
desenvolvimento pelas agdes, nele existe uma inteligéncia pratica e um esforgo de compreensao
das situacoes através das percepgcoes e do movimento.

Quando ela refaz por prazer tem inicio as primeiras manifestagdes ludicas, de forma que ele
chega a dizer que “por outras palavras, um esquema jamais € por si mesmo ludico, ou n&o-ludico,
e 0 seu carater de jogo s6 provém do contexto ou do funcionamento atual”. (1978, p.120)

Piaget (1998) os jogos sao essenciais na vida da crianca. De inicio tem-se 0 jogo de exercicio
gue € aquele em que a crianga repete uma determinada situagao por puro prazer, por ter apreciado
seus efeitos e logo, comecara a apreciar os jogos na qual sobressaem melhor as suas habilidades
e interesses.

A concepgao de Henri Walton este autor discreto em suas publicagdes, ao logo de toda
sua vida, ele se dedicou na realizagao de pesquisas para conhecer a infancia e os caminhos da
inteligéncia, mostrou que a crianga nao € apenas cabega, mas comprova também a existéncia de
um corpo e emogdes em sala de aula.

Para brincar existe um acordo sobre as regras ou uma construgéo de regras que s&o produzidas a
medida que se desenvolve a brincadeira e sendo desfeita quando ndo € bem aceita pelos participantes.
Walton destaca que “(...) o adulto batizou de brincadeira todos os comportamentos de descoberta
da crianga. Os adultos brincam com as criangas e é ele inicialmente o brinquedo, o expectador ativo
e depois o real parceiro.

“Ela aprende, a compreender, dominar e depois produzir uma situagao especifica distinta
de outras situagdes”. (2004.p.98). Para Vygotsky (1978) e Walton (1977), o desenvolvimento se da
através da formacéao da crianga, que e objetivado pelo ambiente fisico e social esse conhecimento
€ compreendido como um processo interrompido, sem limites claros.
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Walton entende por pessoa o “ser total, fisico-psiquico e tal como ele se manifesta pelo
conjunto do seu comportamento” (Walton, 1975, p.131). Ela ira se formar ao logo do processo de
desenvolvimento, sofrendo acentuadas transformag¢des em sua evolugéo. Sua configuragéo, porém,
s6 se torna possivel mediante um processo no qual a crianca faz a dissociagao do seu eu do “poder
de diferenciagéo, de critica e de analise, que é afetivo, mas intelectual” (Walton, 1979, p.139).

Toda crianca tem um determinado tempo para se desenvolver. Depende somente da idade e
do ambiente em que ela esteja para conquista de cada fase, uns alcanga essa transformagéo antes
da idade prevista e outras no tempo determinando (Walton, 1979, p.139). Aldeia de Kishimoto entre
os autores citados neste estudo, esta autora, talvez seja a que mais

Indaga acerca do assunto. Tornou-se pesquisadora em educacao infantil e coordenadora de
laboratorios de brinquedos e materiais pedagogicos.

Segundo Kishimoto (1994), o jogo, vincula se ao sonho, a imaginag¢ao, ao pensamento e ao
simbolo. E uma proposta para a educacéo de crianga (e Educadores de criancas) com base no jogo
e nas linguagens artisticas. A concepg¢ao de Kishimoto sobre o homem com seu simbolo, que se
constroi coletivamente é cuja capacidade de pensar esta ligada a capacidade de sonhar, imaginar e
jogar com a realidade é fundamental para propor uma nova “Pedagogia da crianga. ” Kishimoto vé
0 jogar como género da “metafora” humana. Ou, talvez, aquilo que nos torna realmente humanos.

Para Kishimoto: “O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgicos remete-nos para a
relevancia desse instrumento para situagdes de ensino- aprendizagem e de desenvolvimento infantil.
Se considerarmos que a crianga pré-escolar aprende de modo intuitivo adquire nogdes espontaneas,
em processos interativos, envolvendo o ser humano inteiro com cognigdes, afetivas, corpo e interagdes
sociais, o brinquedo desempenha um papel de grande relevancia para desenvolvé-la” (1997. p.36).

Assim Kishimoto (1997) mostra que a brincadeira/jogo € instrumento de grande importancia
para aprendizagem no desenvolvimento infantil, pois se a crianca aprende de maneira espontanea,
o brinquedo passa a ter significado crucial na formagao e na aprendizagem.

Kishimoto, (1997) traz uma coletdnea com diversos artigos e um alerta para os educadores,
para que eles possam descobrir a verdadeira importancia do jogo na educacgao infantil. A autora
atenta para que os professores ndo venham ver o jogo como um mero momento de distragao, pois a
educacao infantil oferece muito mais do que um mundo de sonhos e imaginagdo. E neste momento
do jogo que a crianga absorve o maximo de informagdes.

Kishimoto (1993) afirma que os jogos tém diversas origens e culturas que séo transmitidas
pelos diferentes jogos e formas de jogar. Este tem fungao de construir e desenvolver uma
convivéncia entre as criangas estabelecendo regras, critérios e sentidos, possibilitando as-
sim, um convivio mais social e democracia, porque “enquanto manifestagao espontanea da
cultura popular, os jogos tradicionais tém a fungéo de perpetuar a cultura infantil e desenvol-
ver formas de convivéncia social” (Kishimoto, 1993, p. 15).

Kishimoto (2001) fala que o jogo pode ser visto como um objeto, uma atividade que possui
um sistema de regras a ser obedecido pelos participantes e que distinguem uma modalidade de
outra, também pode ser apenas um vocabulo usado no cotidiano para designar algo dentro de
um determinado contexto social. Assim, pode-se compreender o jogo: diferenciando significados
atribuidos a ele por culturas diferentes, pelas regras ou pela situagao imaginaria que possibilita a
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delimitagao das agbes em fungao das regras e pelos objetos que o caracterizam.

Ao trazer esses sentidos para o termo jogo ela esclarece cada um deles e diz que no primeiro
sentido “[...] enquanto fato social, o jogo assume a imagem e o sentido que cada sociedade |he
atribui.” (Kishimoto, 2001, p.17). Por conta disso, o termo jogo pode possuir significados distintos,
de acordo com a cultura e a época. o segundo sentido se refere ao sistema de regras caracteristica
de cada jogo, na qual é possivel distingui-lo dos demais. O terceiro trata o jogo como o objeto que
o materializa, pois, alguns jogos n&o podem acontecer sem um determinado objeto.

A TEORIA DE ADRIANA FRIEDMAN

Friedman, autora de varios livros relacionados com o universo da crianga e do brincar, afirma
“[...] quando se afirmar que este tem a ver com as tradigdes popular ndo se pode cair na ideia de
que este seja sobrevivéncia intocada, que somente foi criativo e dindmico no lugar e no grupo onde
originou: em qualquer cultura, tudo é movimento. o ser humano faz, refaz, inova, recupera, retomo
o antigo e a tradicdo inova novamente, incorporando o velho no novo e transforma um como poder
do outro”. (1996. p. 40) Friedman fala sobre os jogos tradicional popular que ndo sao intocaveis
mais que poder se modificando pelo homem, através da sua criatividade buscando inova os jogos
sem perder a sua esséncia, incorporando o velho no novo.

Esse processo de modificagdo se tem através das transformacdes do individuo que esta
relacionado com o ambiente se vive. Friedman (1996, p. 56), afirma que é necessario dar atengao
especial ao jogo, pois as criangas tém o prazer de realizar tarefas através da ludicidade.

E quando isto a acontece vivéncia o mundo imaginario e assim se afasta da sua vida habitual.
o brincar na escola ¢ diferente do brincar em outro lugar, a brincadeira na escola tem como finalidade
o aprendizado da crianga envolvendo assim toda a equipe pedagogica.

Friedman contempla as trés formas de jogo de acordo com a teoria de Piaget, tais formas séo
baseadas nas estruturas mentais, a primeira forma € o: “jogos de exercicio sensor motor - caracterizam
a etapa que vai do nascimento até o aparecimento da linguagem, apesar de reaparecerem durante
toda a infancia o jogo surge primeiro, sob a forma de exercicios simples cuja finalidade é o préprio
prazer do funcionamento.

Esses exercicios caracterizam-se pela repeticdo de gestos e de movimentos simples e tém
valor exploratorio. Dentro desta categoria podemos destacar os seguintes jogos: sonoro, visual, tatil,
olfativo, gustativo, motor e de manipulagao”. (1995, p. 56) Para exemplificar os jogos de exercicio
sensorios motores que sao trabalhados na educacgao infantil citardo as musicas como meio de
estimular a audi¢do, as minibolas para o tato, as refei¢des para o paladar e as brincadeiras com as
bolas grandes para aprimorar o desenvolvimento fisico- motor segundo Friedman a segunda forma
€ 0 “jogo simbdlico - entre os dois e 0s seis anos a tendéncia ludica predominante se manifesta sob
a forma de jogo simboalico.

Nesta categoria o jogo pode ser de ficgao ou de imitagdo, tanta no que diz respeito a
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transformacgao de objetos quanto ao desempenho de papéis. A fungédo do jogo simbdlico consiste
em assimilar a realidade.

E através do faz de conta que a crianca realiza sonhos e fantasias, revela conflitos interiores,
medos e angustias, aliviando tensdes e frustragdes. o jogo simbdlico € também um meio de
autoexpressao: ao reproduzir os diferentes papéis (de pai, mae, professor, aluno etc.), a crianga
imita situa¢des da vida real. nele, aquele que brinca da novos significados aos objetos, as pessoas,
as acodes, aos fatos etc., inspirando-se em semelhancas mais ou menos fiéis as representadas.
Dentro dessa categoria destacam-se os jogos de faz- desconta, de papéis e de representacéo (estas
denominagdes variam de um autor para outro) ”. (1995, p. 56)

O teatro, os contos, as fabula sdo elementos para se trabalhar os jogos simbdlicos, pois é nesta
fase a crianga exterioriza todos os seus sentimentos, elas imitam as situagdes que sao vivenciadas
no seu dia a dia. A imaginacao é fundamental para a realizagdo destes jogos para a autora Adriana
Friedman a terceira forma é o: “jogos de regras - comegam a se manifestar entre os quatro e sete
anos e se desenvolvem entre os sete e os doze anos.

Aos sete anos a crianga deixa o0 jogo egocéntrico, substituindo-o por uma atividade mais
socializada onde as regras tém uma aplicagao efetiva e na qual as relagdes de cooperagéo entre
0s jogadores sao fundamentais.

No adulto, o jogo de regras subsiste e se desenvolve durante toda a vida por ser a atividade
ludica do ser socializado. ha dois casos de regras: - regras transmitidas - nos jogos que se tomam
institucionais, diferentes realidades sociais, se impdem por pressao de sucessivas geragoes (jogo de
bolinha de gude, por exemplo); - regras espontaneas - vém da socializagao dos jogos de exercicio
simples ou dos jogos simbalicos. s&o jogos de regras de natureza contratual e momentanea.

“Os jogos de regras sao combinagdes sensor motoras (corridas, jogos de bola) ou intelectuais
(cartas, xadrez) com competi¢ao dos individuos e regulamentados por um cédigo transmitido de
geracao a geragao, ou por acordos momentaneos”. (1995, p. 56), neste jogo as criangas tém
regras a serem cumpridas, onde precisam se interagir umas com as outras. € preciso que suceda
o entendimento e o comprometimento de ambas as partes para entado executar o jogo.

Desta forma os exemplos para estes jogos sdo: futebol, xadrez etc. Friedman (1995) afirmam
que o jogo contribui para o desenvolvimento da crianga principalmente na educacgao infantil, onde é
dada a oportunidade de manuseio com objetos em um ambiente favoravel para o seu aprendizado
e com isso ela retém o conhecimento.

E fundamental acreditarmos no jogo como elemento importante no que diz respeito ao
aprendizado e que € essencial obter conhecimentos sobre as atividades ludicas no que se refere a
educacao infantil, pois através dessas atividades a crianga auto expressa.

O PAPEL DAS BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O termo ludico significa qualidade daquilo que estimula através da fantasia, do divertimento ou
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da brincadeira. Se origina na capacidade simbdlica, na qual as imagens sao consideradas fundamentais
para instrumentalizar a crianga, visando a construcao do conhecimento e sua socializagdo. A crianca
deve ter todas as possibilidades de entregar-se aos jogos e as atividades recreativas, que devem ser
orientadas para os fins visados pela educacéao; a sociedade e os poderes publicos devem esforgar-se
por favorecer o gozo deste direito. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DA CRIANCA,1959).

E inquestionavel a importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil. Ela esta inserida
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo um dos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Esses direitos sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

A brincadeira se faz fundamental na aprendizagem e desenvolvimento da crianga, pois se trata
de um momento em que ela exercita todos os seus direitos e estabelece contato com os campos
de experiéncia, como protagonista de seu desenvolvimento.

Nas escolas democraticas a brincadeira tem um papel destacado, cuja preocupacéo principal
€ a adaptagao entre as novas geragoes e as formas de trabalhar na educacéo infantil.

Abrincadeira povoa o imaginario infantil, enriquecendo o universo, as vivéncias e as experiéncias
da crianga, pois pela brincadeira a crianga se apropria de sua imagem, espago, meio sociocultural,
interagindo consigo e com a comunidade.

Friedrich Rebel ficou conhecido como o formador da crianga pequena, viveu em uma época
de transicdo sobre a concepg¢ao da crianga e teve sua participagao na area pedagdgica quando
abriu o seu primeiro jardim da infancia. Preconizava a ideia de atividade e liberdade, se inspirava
no amor a crianga e a natureza. Defendia o desenvolvimento da crianga, como também as fases
do crescimento, dizia que a infancia era o periodo em que a crianga deve ser protegida pelos pais,
pois ela é dependente (NICOLAU, 1987).

Rebel foi o primeiro educador a enfatizar o brinquedo na atividade ludica, ja que era o primeiro
recurso no caminho da aprendizagem, utilizado para criar representagdes do mundo concreto, tendo
como finalidade entendé-lo. Se preocupou em arquitetar recursos sistematicos para as criangas se
expressarem, como blocos de construgao, papelao, argila, serragem, entre outros materiais utilizados
para estimular o aprendizado das criangas. “os jardins de infancia froebelianos incluem jogos que
permitem que as criangcas tenham uma livre exploracao, oferecendo apenas o suporte material e
jogos orientados nos quais ha clara cobranga de conteudos a adquirir” (KISCHIMOTO, 2007, p.103).

Segundo Barros (citado por Santos, 2000, p.110 e 111), jogos sao todas as atividades da
crianga, desde a mais simples atividades motoras até as atividades mentais. O desenvolvimento
do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora
para uma boa saude mental, prepara um estado interior fértil, facilita os processos de socializagao,
comunicagao e construgao do conhecimento.

Segundo Vygotsky (citado por Wajskop 2005, p.32 e 33), é na brincadeira que a crianga se
comporta além do seu comportamento habitual de sua idade, além do seu comportamento diario.
A crianga vivencia uma experiéncia no brinquedo como se ela fosse maior do que € na realidade.
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E no ato de brincar que a crianca extravasa suas emocdes, experimenta novos aprendizados,
constréi e desconstroi papéis. Por isso o brincar se faz tao importante nesta faixa etaria, uma vez
que brincando ela é capaz de imaginar e

Se colocar em diversas situagdes, experimentando novas sensacodes e aprendendo a resolver
alguns conflitos. E muito rico a utilizagdo do lidico no ambiente escolar como um recurso pedagégico,
pois permite que a crianga se experimente como sujeito de direitos, pois o que diferencia a crianga
do adulto é a forma de ver a realidade e viver a propria vida. A vida da crianga esta entregue a sua
imaginagéao, sua realidade € o presente vivido, tudo acontece como se estivesse sempre no reino
do brinquedo, viver é brincar e brincar € viver (DORNELLES, 2005).

O carater ludico na vida da crianga deve ser preservado, as escolas devem garantir que as
criangas possam brincar diariamente, valorizando-a como uma atividade sociocultural importante
que caracteriza e garante a experiéncia da infancia.

HISTORICO DA EDUCAGAO LUDICA

Na sociedade primitiva, as criancas aprendiam por meio da imitagao nas atividades cotidiana.
A aprendizagem acontecia a partir do contato com a pratica.

Paulo Nunes de Almeida (1990) introduziu a educacgao ludica no Brasil, proposta que, além
de estimular as faculdades cognitivas da crianga, promove um ensino mais significativo, eficiente e
ajustado aos seus interesses.

Platdo (427-348), afirmava que os primeiros da crianga deveriam ser ocupados com jogos
educativos, praticados em comum pelos dois eixos, sobre a vigilancia e em jardins de criangas.
Segundo ele e todo pensamento grego da época, a educagéo propriamente dita deveria comecar
aos sete anos de idade.

Platdo introduziu também de um modo bastante diferente, uma pratica matematica ludica,
muito enfatizada atualmente.

A melhor forma de conduzir a crianga a socializagao seria através dos jogos, essa teoria
frobelianos foi que realmente determinou os jogos como fatores decisivos na educagao das criangas.

[...] as acbes realizadas pelas criangas no desenvolvimento do brincar proporcionam o
primeiro contato com o meio, e as sensagdes que produzem constituem o ponto de partida de nocdes
fundamentais e dos comportamentos necessarios a compreensao da realidade.

Dentre as varias formas de apropriagao a luta pela sobrevivéncia ganha destaque especial
(AGUIAR, 2006, p.23)

A partir desta cultura, a crianga tem contato com mitos dos ancestrais e se diferencia do adulto
apenas no tamanho e na produc¢ao, pois era considerada um membro da coletividade.

ARIES (1986) afirma que a crianga era considerada “um adulto” em miniatura no periodo
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medieval, e hoje, ndo é muito diferente. O faz-de-conta precisa oferecer fatores positivos ao
desenvolvimento integral da crianga, garantindo que sua infancia seja preservada e que o brincar
ofereca a aprendizagem significativa, sendo assim uma proposta de ensino por meio da ludicidade
na pratica docente visa proporcionar ao educando a oportunidade de desenvolver atividades em
equipe, momentos de socializagao, de imaginagao a partir do seu conhecimento de mundo.

Como o objetivo deste artigo € a ludicidade, verificou-se que € de suma importancia dissertar
a respeito desse tema. Portanto, a discussao a seguir esta centrada a partir do tedrico de base
Vygotsky (2003).

Segundo Vygotsky (2003), a partir da observagao pode-se constatar de que o jogo € apenas
um meio para a crianga liberar sua energia, porém por meio dessa teoria, foi elaborado um estudo
para responder as lacunas existentes, afirmando que o jogo pode ter um sentido bioldgico.

PAPEL DO EDUCADOR NA INTEGRAGAO DA LUDICIDADE COMO FORMA DE APRENDIZA-
GEM

Quando o educador coloca a crianga em situagdes que sao renovadas constantemente
“0 jogo as obriga a diversificar de forma ilimitada a coordenagédo social de seus movimentos e
Ihes ensina flexibilidade, plasticidade e aptidao criativa como nenhum outro ambito da educacgao”
(VYGOTSKY,2003, p.106).

O papel do professor € de suma importancia no processo de aprendizagem, pois € através
dele que ocorre a educagao e quando se trata de

Sua formagédo, muito se tem falado e trabalhado acerca da inclusdo, problemas cognitivos,
dificuldades de aprendizado. Ao trabalhar o ludico em sala de aula, os educadores devem preservar
a individualidade de cada aluno, se fazendo necessario uma relagao entre professores e alunos de
forma mais dindmica, na qual o aluno deve ser um sujeito participativo na sua aprendizagem, nao
como um mero receptor de informagdes e conhecimento (DINELLO,2007).

Dessa forma € fundamental o professor ter uma formagao adequada e dar a devida importancia
ao ludico em seu processo de formacgéo. Assim, o educador por meio do ludico pode agir como
mediador e iniciador da aprendizagem, e garantir um desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e
social dos educandos de forma dinamica e criativa.

A concepcao da atividade ludica na escola é diferente da utilizada em casa, ao se utilizar da
ferramenta do jogo na area educacional tem como o objetivo o desenvolvimento integral do educando,
enquanto em casa as brincadeiras tém como objetivo o entretenimento.

A escola deve considerar imprescindivel, sobretudo na infancia a ocupagao do tempo livre
das criangas com a construgao dos jogos e brincadeiras de sucata, com atividades prazerosas e
desejastes. Principalmente, neste processo de urbanizagdo, em que se vive hoje, em que a crianga
€ levada ao consumismo e a alienagéo no seu modo de vida. (barros, 2002, p.12).
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As atividades ludicas fazem com que o educando se desenvolva e aprenda de maneira
mais prazerosa, e sao importantes instrumentos que as escolas e os educadores devem adotar
em sua pratica pedagdgica, pois 0 educando n&o se sente pressionado e vai sendo concretizado o
aprendizado na medida em que vao se divertindo.

As atividades ludicas se fazem presentes na maioria das escolas, provando com isso que 0s
educadores reconhecem as brincadeiras como um facilitador no processo ensino aprendizagem,
seu importante papel na construcéo da individualidade e das relagdes interpessoais.

Dessa forma fica nitido a relagdo do ludico como um facilitador da aprendizagem, inclusive
quando trabalhado com educandos que apresentam dificuldades. Cabe ao professor adotar esse
método como um recurso pedagogico de ensinar e aprender prazerosamente.

E por meio do ludico que o educando encontra apoio para superar suas dificuldades de
aprendizagens, e os professores uma ferramenta, que se usado de forma adequada, se torna
eficaz no processo de ensino. Portanto, a proposta sobre a utilizagcado da ludicidade devera ser de
proporcionar uma aprendizagem significativa na pratica pedagdgica, uma vez que a ludicidade promove
o rendimento escolar, além do conhecimento, da comunicagao, do pensamento e do sentimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo foi realizado através de uma busca bibliografica, onde buscou ressaltar os jogos
na educacao infantil, como uma ferramenta primordial no processo de desenvolvimento da crianca.
O jogo é considerado importante no que se refere a aquisicao de conhecimento e desempenho no
ambito escolar.

Com este estudo tornou-se possivel compreender melhor a agao do jogo no desenvolvimento
da crianga tanto cognitivo, social, emocional e fisico motor.

Conclui-se também de quao importante € o papel dos educadores nesse processo de mediagao
ensino/aprendizagem na vida dos alunos. Ainda € preciso que se tenha uma percepgéo ativa dos
comportamentos apresentados pelos alunos em sala de aula, pois, de certa forma o reflexo do seu
ambiente social, sera imposto no dia a dia escolar. Dessa forma, sera possivel identificar os tipos
de jogos a serem utilizados em sala de aula.

Assim os jogos e brincadeiras vém se mostrando um importante recurso para o ensino e
aprendizagem de criangas, desde que o professor tenha em sua formagao a ludicidade como um
fator que facilita a aprendizagem dos alunos, sendo os jogos um veiculo de expressao e socializagao,
uma atividade em que a crianga se sente engajada em um mundo imaginario, regido por regras
proprias que geralmente sao construidas a partir das proprias regras sociais de convivéncia.

A motivacéao criada pelos jogos faz com que o aluno se sinta mais engajado e confiante,
com isso o aprendizado ocorre de maneira descontraida, como se ndo houvesse uma cobranga
por parte do mesmo em aprender. € nitido a necessidade de inser¢cao de jogos e brincadeiras na
educacéao infantil, pois a crianga aprende no faz de conta, criando seus personagens, construindo e
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reconstruindo sua identidade. Para a crianca tudo é brincar, e ela aprende muito brincando.

E brincando que a crianga interage com as outras, com a familia, com os professores e com
o mundo a sua volta. O imaginario infantil faz com que a ludicidade seja fundamental para que o seu
pleno desenvolvimento ocorra, tanto no sentido cognitivo, sensorial, motor e afetivo.

No brincar a crianga pode extravasar suas emogdes, representar papeis, imaginar.
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RESUMO

Esse artigo tem por objetivo, refletir sobre as necessidades formativas dos professores de Educagéo
Especial, que atuam na rede regular de ensino estadual de Presidente Prudente- SP, a partir do
problema quais sao as necessidades formativas do professor da modalidade de educacao especial
no processo de inclusdo, este projeto de pesquisa pretende investigar se as escolas auxiliam na
formacéo continuada em servigo e se identificam as necessidades formativas por meio de seu Projeto
Politico Pedagdgico. Espera-se como resultados articular a formagado em servigo as politicas de
inclusédo e formacgao docente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao especial; Inclusao; Necessidades formativas.
ABSTRACT

The aim of this article is to reflect on the training needs of special education teachers who work in
the regular state school system in Presidente Prudente, S&o Paulo. Based on the problem of what
the training needs of special education teachers are in the process of inclusion, this research project
aims to investigate whether schools help with in-service training and whether they identify training
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needs through their Pedagogical Political Project. The results are expected to link in-service training
to inclusion policies and teacher training.

KEYWORDS: Special education; Inclusion; Training needs.

INTRODUGAO

A educacao especial na perspectiva inclusiva, no ambito da educagao basica publica, apresenta
muitos desafios e um deles é a formacgao dos profissionais, e principalmente dos professores que
ja atuam na educagao especial e regular de ensino, para que possam desenvolver boas praticas
educativas, assim garantindo inclusado social do aluno com deficiéncia. Diante disto, surge o seguinte
problema que norteia este artigo: quais sao as necessidades formativas do professor da modalidade
de educacéao especial no processo de inclusao?

Diante deste questionamento principal emergem questdes subjacentes que corroboram para
compreender o objeto de pesquisa: As escolas auxiliam na formagao continuada em servigo? De
gue modo, a elucidacao de possiveis necessidades formativas poderiam contribuir na melhoria das
praticas pedagdgicas favorecendo maior oportunidade inclusdo? As escolas dao relevancia a formagao
continuada em servigo, por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico, dando ciéncia destes aspectos
a comunidade escolar? Estas indagagdes se dao, pois, a percepgao é de que muitos professores,
gestores e pais tém tido pouco éxito na educagéao especial, na perspectiva inclusiva nas escolas de
educacgao basica da rede publica de ensino.

O Projeto Politico Pedagogico € um instrumento de trabalho escolar. Além disso, ele € um
documento onde se valoriza a identidade da escola e se define as diretrizes da educag¢ao nacional
com a realidade da escola, dando-lhe autonomia e definindo seu compromisso com a clientela,
imputando a responsabilidade dos seus agentes com as racionalidades interna e externa. Por ser um
instrumento que acompanha a sociedade, a escola e suas finalidades culturais e sociais de formacéao
profissional e humanistica, torna-se fundamental revé-lo a todo o momento e muda-lo sempre que
necessario. Neste sentido, ele pode ser uma boa ferramenta de garantia de inclusdo, uma vez que
reune os interesses da comunidade escolar.

Veiga (1998, p.1) define o Projeto Politico Pedagdgico da seguinte forma:

o projeto politico-pedagdgico procura instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pe-
dagdgico que desvele os conflitos e as contradigbes, busque eliminar as relagbes competi-
tivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado
da burocracia e permitindo as relagdées horizontais no interior da escola Ao dar uma nova
identidade a escola, o projeto politico-pedagogico deve contemplar a questdo da qualidade
do ensino, o que significa enfrentar o desafio da inovagao, tanto na organizagéo do trabalho
pedagdgico quanto na gestdo exercida pelos interessados, o que implica repensar a estru-
tura de poder da escola. (VEIGA, 1998, p.1).

Do mesmo modo, no Projeto Politico Pedagogico (PPP) deveria ser possivel identificar as
necessidades formativas para garantir praticas na perspectiva inclusiva, percebendo como esta
0 processo de inclusdo, e se a comunidade escolar demostra algum o éxito na escolarizagao dos
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estudantes com deficiéncia nelas inseridos.

Nesse sentido, é urgente refletir sobre as possibilidades de melhoria das praticas pedagogicas
numa perspectiva inclusiva por meio de melhores condi¢gées de formagao e evidenciagao das
necessidades que o professor apresenta. Com base na afirmacgao anterior, de que a formagao
dever ser percebida pela escola € preciso mudanga nos discursos, que sempre se consideram o
aluno incluidos na escola, mas que infelizmente na sala de aula demostra ser recorrente os relatos
de despreparo do profissional do professor da sala de recursos e da sala regular, e dos demais
profissionais, em que os alunos apenas estao inseridos, mas nao verdadeiramente incluidos. Portanto,
as necessidades formativas devem ser identificadas de forma a melhorar o processo de inclusao
de pessoas com deficiéncia.

Os documentos referentes a educacao dos alunos com deficiéncia orientam a inclusao
como eixo norteador, evidenciando que a segregac¢ao do atendimento deve ser evitada, mesmo
com o predominio destas orientagdes, € preocupante como a escola e a sala de aula demonstram
desarticulacdo com os documentos legais que regulam a educacéo inclusiva.

A LDB 9394/96, com publicacao em 23 de dezembro de 1996, afirma em seu art. 4° que: "O
dever do Estado com a Educacgao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de atendimento
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino". (BRASIL, 1996). O aluno com necessidade especial devera ser tratado com respeito
e dignidade visto que a educagao € um direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno
desenvolvimento e do fortalecimento da personalidade e liberdades humanas, para a construcéo da
cidadania, pois € um dever de estado e da sociedade garantido por lei. Deste modo, a receptividade
das escolas, em relagao aos alunos, deve ser de qualidade, onde todos possam usufruir de um
aprendizado de forma igualitaria, tendo respeitados seus ritmos e suas limitagdes.

Segundo Montoan (2003) inclusdo remete a consideragao da diferenga universal, desde os
elementos de um dado grupo étnico, religioso, de género como um todo e viver a inclusao é entender
estas diferengas, e enfatiza a dificuldade de se fazer a incluséo respeitando e argumenta que para
gque a mesma aconteca em sua totalidade precisamos ter uma postura aberta para mudangas
de comportamentos, julgamentos e posicionamento. Uma postura ética nos permite diferenciar com
clareza e atitudes de integragéo e de inclusao.

Como professora de sala de recursos, desde 2017, noto que o apoio em termos formativos é
fundamental para que ele compreenda diferentes conhecimentos relacionados ao de desenvolvimento
cognitivo dos alunos com deficiéncia e desenvolva melhores estratégias inclusivas. termos um
posicionamento ético nos permite diferenciar com clareza e atitudes integracao de incluséao.

A sala de recursos multifuncionais é espaco utilizado para o atendimento das diversas
necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes complementacdes ou
suplementacgdes curriculares, no ambito da escola regular. Mas, os desafios da inclusdo vao além
da integracao, isto €, além de ter uma sala para os alunos com deficiéncias.

O objetivo da incluséo é ndo deixar ninguém de fora do sistema escolar, que devera adaptar-se
as particularidades de todos os alunos. Assim, a medida que as praticas educacionais excludentes
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do passado vao dando espago e oportunidade a unificagdo das modalidades de educacgao, regular e
especial, em um sistema unico de ensino, caminha-se em direcdo a uma reforma educacional mais
ampla em que todos os alunos comegam a ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro
da educacéo regular. (MANTOAN,1997).

Araujo (2000) salienta que:

[...] se tem em vista o “pleno desenvolvimento do educando”, € o ser humano é essen-
cialmente identificado com o trabalho, trata-se de fazé-los se reunir. Se se tem em vista “o
preparo para o exercicio da cidadania”, observa-se que a categoria trabalho, como reune
os individuos humanos no seu modo de ser, também guarda estreitas relagbes com eles
(ARAUJO, p.103).

Diante do exposto, entende-se que a familia, escola, profissionais de reabilitacao, os terapeutas
ocupacionais, os fisioterapeutas, entre outros, precisam se articular, ainda que isso ndo seja uma
tarefa facil.

Na sociedade inclusiva a relagédo dos profissionais com os familiares deve ser de cooperacéo,
juntos na diregdo do atendimento as necessidades especiais da crianga, sobretudo porque a familia
deposita sua confianga e esperanga nestes profissionais. Os objetivos a serem alcangados e as
decisbes a serem tomadas devem ser discutidos entre todos os envolvidos. Cabe aos profissionais
esclarecer todos os passos dos atendimentos que vao ser realizados, e o progndstico. A decisao
dos familiares deve estar baseada em informacdes dadas por esses profissionais (BRASIL, 2010).

Contudo, a formacgao de professores € um aspecto que merece énfase quando se aborda a
inclusao, pois de acordo com Bueno (1999), “dentro das atuais condicbes da educacgao brasileira,
nao ha como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio
especializado, que oferega aos professores dessas classes, orientacao e assisténcia”.

Os profissionais de educagao sejam docentes, dirigentes, grupos de apoio estdo incumbidos
de promover a inclusdao, mas sao recorrentes relatos de que o “aluno dentro da escola, mas excluido
nela”. Existe ainda relatos de que ha materiais de qualidade, que sao recursos maravilhosos, mas
estdo empilhados nas salas de aula, por ndo se saber utiliza-los, do mesmo modo, estdo outros
recursos pedagogicos que serviriam para o desenvolvimento integral do aluno. Assim, isso parece
ser uma necessidade formativa, em que uso destes materiais atrelados ao conhecimento profissional
contribuiria para o éxito do aluno no seu processo educacional.

A década de 1990 foi marcada por mudancgas na educagao Especial, tanto na legislagdo como
no atendimento as pessoas com deficiéncia, pois surgiram documentos normatizagdes resultantes
de acordos internacionais dos quais o Brasil foi signatario, como a Declaragc&o de Jomtien (1990),
assinado durante a Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos e a Declaragdo, em Salamanca
na Espanha (1994).

Essas normatizagcdes possibilitam estabelecer o horizonte das politicas educacionais, de
modo que se assegure a igualdade de oportunidades e a valorizagdo da diversidade no processo
educativo. Nesse sentido, passou a exigir maior compromisso ético-politico de todos, nas diferentes
esferas de poder e em responsabilidades na operacionalizagao na realidade escolar.

Ainclusao esta prevista pela legislagao educacional vigente no pais, entre elas a Constituicao
111



I R<vista Territorios Fevereiro 2024

Federal (1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n° 9394/96 (LDB) e as Diretrizes Nacionais
da Educacao Especial na Educacao Basica. Deste modo, a escola deve ser a instituicao social, que
tem o dever de atender a todas as criancas e adolescentes, sem excecdo. Porém, sabemos que
os desafios sdo muitos, e um deles, o despreparo dos professores, os faz muitas vezes alegar que
nao sabem lidar com as especificidades dos alunos com deficiéncias, o que dificulta a aceitagao
deles em sala de aula.

De acordo com Mendes (2006), o principio da inclusdo passou a ser defendido como uma
proposta de aplicagao pratica na educagao, que implicou na construcido de um processo bilateral,
no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscaram, em parceria, efetivar a equiparacao de
oportunidades para todos, no sentido de construir uma sociedade democratica.

Diante deste contexto histérico e legal, o presente artigo foi delineado com base nas publicagbes
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), que integra os sistemas de informacao
de teses e dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil. Nesta plataforma
de busca, primeiro foram usados os seguintes descritores: Necessidades formativas, educagao
especial e inclusao. Foram encontrados 79 trabalhos, destes foram selecionados os trabalhos entre
2010 e 2020, os que mais se relacionavam a tematica. Dos trabalhos selecionados 23 teses e 26
dissertagdes. Depois foram usados os seguintes descritores: necessidades formativas, educagao
especial, inclusao e projeto politico pedagodgico da escola. Dentre elas destacamos trés trabalhos
abaixo:

O trabalho, a formacao dos professores na educagao especial.

(SANTI 2018) destaca a importancia de discutir aspectos fundamentais sobre as politicas
de formacao de professores na area da Educacao Especial, evidenciando a distincdo entre as
politicas vigentes e as caracteristicas da formagao de professores que passaram a atuar com os
alunos com deficiéncia no ensino comum, e aponta elementos de formagéo continuada diretivos
do desenvolvimento educativo técnico e politico dos professores como fatores contributivos para
capacidade de explicitagado das contradi¢des sociais que marcam a trajetoria da humanidade.

Adissertacao, “A ordem do discurso na educacao especial” (ALCANTARA, 2011) justifica em
sua pesquisa a importancia de analisar as aproximacgoes e os distanciamentos entre os discursos
acerca da formacao docente na educacgao especial/inclusiva do professor regular da rede de ensino
municipal de Sao Luis e os discursos nos dispositivos oficiais que versam sobre a tematica, a
manutengao da ideia que associa diferenca e deficiéncia, e busca compreender o impasse entre
a concepcgao de diferenca que articula a formagao discursiva inclusiva e as condigdes de sistema
para incluir sob esta perspectiva.

Atese, “Formacgao docente na perspectiva da inclusdo educacional ( FERRO 2017)” em sua
proposta de pesquisa busca analisar o exercicio da docéncia na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
a partir de professores que atuam em escola de ensino publico ,evidenciando aimportancia de uma
formacgéao que prepara o futuro professor para atuar com alunos com deficiéncias em relagao as suas
praticas, pontuando a importancia da construgao de uma educacao inclusiva de qualidade. Tendo
como resultado da pesquisa que o investimento na qualidade da formacéo inicial dara condi¢gdes de
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trabalho para que este profissional possa atuar qualitativamente na educacao inclusiva.

Diante desta breve reviséo de literatura, se fez necessario investigar necessidades formativas
para inclusdo, no ambito escolar, buscando promover uma educagao pautada nos principios da
igualdade, qualidade e significacdo para os alunos pertencentes a esta modalidade da educacéao
especial.

(SANTI 2018) destaca a importancia de discutir aspectos fundamentais sobre as politicas
de formacao de professores na area da Educacgao Especial, evidenciando a distingdo entre as
politicas vigentes e as caracteristicas da formagao de professores que passaram a atuar com os
alunos com deficiéncia no ensino comum, e aponta elementos de formacgao continuada diretivos
do desenvolvimento educativo técnico e politico dos professores como fatores contributivos para
capacidade de explicitagdo das contradigdes sociais que marcam a trajetéria da humanidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento deste artigo ficou claro que para que tenha uma educagéao de
qualidade e de igualdades a formagao docente sempre tera que ser priorizada para que a educagao
seja de qualidade e respeito a todas as modalidades de ensino.

Ao desenvolver trocas de conhecimentos entre os professores de uma escola, a gestao
contribuira para inovar as praticas pedagoégicas e melhorar as metodologias de forma a enriquecer
0 ensino.

Enfim, com as novas tecnologias assistivas que auxiliam o ensino, as formacdes continuadas
devem explorar este universo para garantir o sucesso na educagao do século XXI.
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RESUMO

InUmeros pesquisadores e estudiosos na tematica da inclusdo somam esforgos no sentido de
capacitar as pessoas para o exercicio de uma vida sadia e igualitaria. Assim, as agdes que tem o
intuito de criar ambientes e garantir politicas de inclusdo devem ter inicio desde a educacgéo infantil.
Vive-se hoje um periodo de redefinicdo, no qual se da as instituicbes de ensino papéis diferentes
de antigamente. Os espagos escolares tém, diante de si, o grande desafio de se reinventar, sendo
indispensaveis novas praticas pedagdgicas que busquem atender toda a diversidade de seus alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Formacéao de Professores; Progresso.

ABSTRACT

Numerous researchers and scholars on the subject of inclusion are working together to enable
people to lead healthy and equal lives. Therefore, actions aimed at creating environments and
guaranteeing inclusion policies must start from early childhood education. Today we are living in a
period of redefinition, in which educational institutions are being given different roles from before.
School spaces are faced with the great challenge of reinventing themselves, and new pedagogical
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practices are essential in order to cater for all the diversity of their students.

ABSTRACT

Numerous researchers and scholars on the subject of inclusion are working together to enable
people to lead healthy and equal lives. Therefore, actions aimed at creating environments and
guaranteeing inclusion policies must start from early childhood education. Today we are living in a
period of redefinition, in which educational institutions are being given different roles from before.
School spaces are faced with the great challenge of reinventing themselves, and new pedagogical
practices are essential in order to cater for all the diversity of their students

KEYWORDS: Inclusion; Teacher Training; Progress.

INTRODUGAO

A escola €, na maioria das vezes, o0 espaco de introducdo da crianga na vida académica e,
como tal, hoje ela ndo pode selecionar mais quem pode ou nao frequenta-la. Isso representa um
desafio para a formacgao docente e evidencia a necessidade de novos caminhos a serem percorridos.

O movimento nacional para incluir todas as criangas na escola e o ideal de uma escola para
todos vém dando novos rumos as expectativas educacionais para os alunos com necessidades
especiais.

Nesse contexto, a educacgéao infantil passou a ser concebida como um espago de aprendizagens,
onde as criangas podem e devem fazer relagdes e estabelecer conexdes que as ajudarao ao longo de
sua vida escolar, tornando suas experiéncias académicas cada vez mais prazerosas, por despertar o
desejo de construir novos conhecimentos, aproveitando para testar as hipéteses que elas levantam
e que vao surgindo ao longo de sua vida escolar.

A escola regular precisa se organizar e se adequar para o progresso de aprendizagem das
criangas com necessidades educacionais especiais, permitindo flexibilizagao e adaptacéo curricular,
servigo de apoio pedagogico especializado nas classes comuns e nas salas de recursos de educagao
especial, condicdes para reflexdes, elaboragao tedrica e sustentabilidade do processo inclusivo,
entre outras providéncias.

A universalizagdo da educagao tem uma implicagdo na educagao inclusiva, que legitima e
reconhece a diversidade humana, no acolhimento a todas as diferengas. A etnia, o género, a religiao,
a orientagcao sexual ou cultural ndo podem limitar a construgdo de uma escola. Atualmente, vive-se
sob o principio de inclus&o social, pelo viés do principio de emancipacgao.

O papel da escola é formar sujeitos-cidadaos. Espera-se que ela oportunize aos alunos uma
rica convivéncia com as diversidades de praticas sociais, em que o0s saberes entre os sujeitos podem
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ser trocados e comprovados.

Martins (2002) pontua que o processo de inclusao pressupde adaptacdo da instituicdo para
atender as necessidades especiais dos alunos na sala regular, tornando fungao da escola conciliar o
ensino com o trabalho de inclusdo, mediante as necessidades significativas do ensino-aprendizagem.

Miranda (2011) explicita que:

O atendimento especializado deve ser ofertado desde a educagéo infantil, na qual se desen-
volvem as bases necessarias para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento global
do aluno, contribuindo também com sua formagdo humana. MIRANDA (2011, p. 154).

Nessa fase, podem-se explorar as situagdes de ludicidade, acesso as formas diferenciadas
de comunicagao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito, a
valorizag&o e a autoestima da crianga.

O direito educacional avalia e atesta que a educacao de todas as criangas € o direito de ver a
pratica da educacao no pais repensada e reconstruida. A educacao inclusiva exige uma nova escola,
qgue transcenda valores e posturas que valorizam um grupo em detrimento de outro.

O direito a educacgao vai além de qualquer disposigao legal ou constitucional, tendo em vista a
suprema importancia que recai na formacao da individualidade e na sua socializagdo com os demais
integrantes da comunidade e dos grupos sociais dos quais pertencem.

As politicas de inclusao sao frutos de lutas travadas por movimentos sociais em prol dos
segmentos marginalizados dos processos de participagéo e atuagéo nos espacgos publicos e culturais
constitutivos de suas cidadanias.

Neste sentido, desde a década de 1990, significativas conquistas vém sendo acumuladas nessa
linha no setor educacional, passando por um processo de lutas e transformagdes que demandam
novas posturas no sistema escolar.

EDUCAGAO INCLUSIVA E A FORMAGAO DE PROFESSORES

A educagao inclusiva vem passando a cada periodo por grandes mudangas que requerem
um novo perfil de profissional, com um olhar sensivel, com um preparo académico mais consistente,
que atenda satisfatoriamente a demanda social contemporanea.

Fonseca (1995) considera que:

“O ser humano pode modificar-se por efeitos da educagdo e, ao mudar sua estrutura de
informacao, formacao e transformacéao, pode adquirir novas possibilidades e novas capaci-
dades” (FONSECA apud FERREIRA, 2003, p. 43).

E preciso que se reconheca a necessidade de uma formacao de professores que atenda as
necessidades e aos desafios impostos pelo paradigma da educagao universal ou educagéo para
todos, dando mais embasamentos para uma atuagao mais critica.

Ainclusao requer novas posturas da escola, que proponham esforgos no sentido de atualizar
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e reestruturar as condi¢des atuais, para que o ensino se modernize e para que os professores se
aperfeicoem, adequando as a¢des pedagodgicas a diversidade dos aprendizes.

A educagao inclusiva é um processo que implica no corpo docente, que também é responsavel
pelo estimulo aos avancos, afinal essa € uma das principais convicgdes para quem tem interesse
nessa area.

A acéao dos professores deve permitir que alunos com necessidades especiais tenham
condic¢des de realizar suas potencialidades intelectuais ou de socializagdo, da mesma maneira que
todos os outros.

O preceito legal da incluséo deve ser cumprido e isto esta acima de qualquer discusséo. No
entanto, a formacao docente requer o estimulo a sensibilidade do educador.

Para se efetivar, a construcdo de uma mentalidade inclusiva depende do processo de
acolhimento, das estratégias de participacao e de pertencimento que certamente nao ficam restritos
a escola.

A formacao dos professores deve contemplar a reflexdo sobre os valores da educacao,
vivéncia interdisciplinar, formacao técnica, implementagao de estratégias de interveng¢ao, manuseio
de recursos didaticos e pedagdgicos, trabalho em equipe, pesquisa e construgao de competéncias.

O professor € um ator social, um formador cultural, que participa de espacos formativos, tem
uma histéria de vida, cultura e personalidade. Assim, tais aspectos irdo diretamente influenciar seus
pensamentos e acdes, que irdo constituir seu fazer profissional.

Muitos professores ainda ndo se consideram preparados para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais. Por isso, resistem a inclusdo. Buscar uma melhor qualificacéo
nao € apenas um propodsito pessoal, mas deve ser um projeto politico-pedagogico das institui¢coes,
com o intuito de qualificar o corpo docente para atender as exigéncias da propria sociedade e para
a utilizagédo de recursos e estratégias planejadas e significativas.

Bueno (2001) assegura que a inclusdo escolar em nosso pais deva ser um processo gradativo,
continuo, sistematico e planejado. Também defende que o estabelecimento de diretrizes e acdes
politicas inclusivas exige, por um lado, ousadia e coragem, mas, por outro, prudéncia e sensatez,
de tal forma que ela va, efetivamente, constituindo-se numa realidade de fato.

A educacéo inclusiva significa a eliminagao de discriminagdes, preconceitos e segregacoes
existentes, como etnia, cultura, religido, condi¢ao social. Assim, devem-se oferecer condigdes para
que todos possam ter as mesmas possibilidades e responsabilidades.

Como os alunos sao diferentes entre si, para que seja possivel conseguir tais condigdes
torna-se necessario adotar condigdes desiguais de agao entre as pessoas, afinal o respeito as
singularidades é primordial no processo de educacéo inclusiva.

A educacao inclusiva aponta para uma possibilidade de transformacéao da escola e do sistema
educacional como um todo, isso porque o foco central da escola inclusiva é a aprendizagem do
aluno garantida pela forma diferenciada do professor ensinar seus alunos que, a partir desse novo
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paradigma, passa a usar estratégias, recursos, adaptagdes que atendam as diferentes necessidades
educacionais do aluno.

Colocar os alunos no centro do processo de ensino-aprendizagem pressupde que as suas
caracteristicas e necessidades individuais sejam atendidas, o que implica a prepara¢do de todo o
sistema de ensino para o atendimento a essa mesma heterogeneidade.

Sanches & Teodoro (2006) consideram que a educagao inclusiva pressupde escolas abertas
a todos, onde todos aprendem juntos, quaisquer que sejam as suas dificuldades, porque o ato
educativo se centra na diferenciagao curricular inclusiva, construida em fungao dos contextos de
pertenca dos alunos, a procura de vias escolares diferentes para dar resposta a diversidade cultural,
implementando uma praxis que contemple diferentes metodologias que tenham em atengao os ritmos
e os estilos de aprendizagem dos alunos.

BAILEY, MCWILLIAM, BUYSSE e WESLEY (1998) destacam a inclusao escolar como a
completa participagao da crianga com necessidades educacionais especiais em programas e atividades
disponiveis para criangas com desenvolvimento tipico. Apontam que, embora ndo necessariamente
limitada a participagdo em salas de aula, as salas inclusivas constituem o lugar em que esse construto
€ normalmente operacionalizado.

Salienta-se a importancia da preparagao dos professores em cursos de formagao nesse
sentido, de modo que eles possam atuar desde o trabalho com a educacao infantil, através das
multiplas possibilidades de uso pedagdgico dos recursos e materiais de apoio a incluséo.

Dessa forma, pode-se buscar explorar atividades que proporcionem o desenvolvimento das
criangas, desde a mais tenra idade, em todos os aspectos e n&do apenas com vista aos cuidados,
que apesar de serem extremamente necessarios, nao podem ser 0os Unicos objetivos.

De acordo com Gomes (2009), a formacgao de professores deve buscar a superagéo do
assistencialismo. A autora complementa tais assertivas quando assegura que:

A formacao de professores ocorre em contextos especificos e em condicbes determinadas.
Pensar a educacao de criangas pequenas envolve nao s6 considerar a travessia dos pro-
fissionais de creches para a area da educacgao e o processo de profissionalizacdo docente
levado a efeito pelas instituicdes formadoras sem descaracterizar as histérias, as experién-
cias até entdo existentes de educagao e cuidados, mas também buscar a superagao dos
assistencialismos e objetivar a garantia dos direitos da infancia, assim como dos educadores
(Gomes, 2009, p. 42).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008),
estabelece que para atuar na educacgao especial, o professor deve ter como base da sua formagao
inicial e continuada conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area.

Essa formacéao possibilita o seu desempenho no atendimento educacional especializado
e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas comuns de ensino
regular, nas salas de recurso, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos
de acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares para a oferta dos servigos e recursos da educacgao especial.
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Aranha (2005) pontua que cada aluno tem sua histéria de vida, sua historia de aprendizagem,
suas caracteristicas pessoais e suas necessidades especificas. A autora ainda destaca que o
professor, ciente dessas diferengas, deve buscar a melhor forma de ensinar o conteudo, utilizando
os conhecimentos prévios e motiva-lo para a aprendizagem.

Nesse sentido, é preciso desenvolver ainda uma rede de apoio, constituida por alunos, pais,
professores, diretores, psicélogos, terapeutas, pedagogos e supervisores, para discutir e resolver
problemas, trocar ideias, métodos, técnicas e atividades, com a finalidade de ajudar ndo somente
aos alunos, mas aos professores para que possam ser bem sucedidos em seus papéis.

Os avancgos na inclusao escolar vao depender, em grande parte, do trabalho pedagdgico
do professor da classe comum, pois este deve ser qualificado para responder as necessidades
diferenciadas de seus alunos, para propor situagdes de ensino aprendizagem satisfatoria para todos.

A educacao inclusiva requer que a escola seja um espaco de todos, onde os alunos constroem
o conhecimento segundo suas capacidades, expressam livremente as suas ideias, participam
ativamente das tarefas de ensino e desenvolvem-se como cidadaos, apesar das suas diferengas.

O ideal ndo € encarar o trabalho escolar como uma utopia, mas como uma real e prioritaria
possibilidade de acesso aos saberes e aos conhecimentos acumulados historica e culturalmente.

Aprender a trabalhar com a diferenca para que cada aluno possa viver com a sua diferenca é
o grande desafio da escola e dos seus profissionais e € isso que vai ser um dos grandes estimulos
presentes no universo escolar das proximas geragoes.

Numa educagao em que a heterogeneidade do grupo n&o é mais um problema, percebe-se
um grande desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais da educagao, gerando e
gerindo mudangas de mentalidades, de politicas e de praticas educativas.

Cabe a escola e aos professores avaliarem o nivel de aprendizagem do aluno e elaborar um
plano pedagdgico diferenciado, com um curriculo adequado, de forma a viabilizar sua aprendizagem
escolar da melhor maneira possivel.

E fundamental o envolvimento da escola, da familia, da comunidade escolar e dos profissionais
de saude, fazendo com que a crianga descubra suas habilidades, resgatando a autoconfianca e
autonomia, e para isso € preciso que a equipe esteja disposta a criar também formas diferenciadas
e adaptadas para essa crianga aprender e ser avaliada.

De acordo com Mendes(2004), uma politica de formacgéo de professores € um dos pilares
para a construcao da inclusao escolar, pois a mudanga requer um potencial instalado, em termos
de recursos humanos, em condi¢cdes de trabalho para que possa ser posta em pratica.

Educar criangas com necessidades especiais juntamente com seus pares em escolas co-
muns é importante, ndo apenas para prover oportunidades de socializacdo e de mudar o
pensamento estereotipado das pessoas sobre as limitagdes, mas também para ensinar o
aluno a dominar habilidades e conhecimentos necessarios para a vida futura dentro e fora
da escola. (MENDES, 2004, p.228).
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Nesse sentido, a consideracao da diversidade como elemento inerente as salas de aula é
uma das bases para a valorizagao da educacéao inclusiva. Consequentemente, a flexibilizagao das
agdes pedagogicas, no ambito dos tempos e espagos escolares, bem como a identificagado das
necessidades educacionais especiais, serao parte das adaptagdes curriculares.

Mantoan (1989) revela que a educacéo inclusiva deve ser inserida na escola regular para
que haja inclusao, pois o0 ensino especial deve ser absorvido pelo ensino regular, mas, para isso é
necessario que a escola passe por um processo de transformacgao. Para que a escola de fato seja
inclusiva tem de ter uma filosofia de profundo respeito as diferencas.

A inclusdao também pode beneficiar a crianga sem necessidades especiais, pois auxilia na
compreensao das diferencas nos modos de crescimento e desenvolvimento das pessoas, promovendo
maior conscientizacao e agdes e atitudes mais autbnomas.

Miranda (2011) ressalta que educar para a diversidade requer uma cultura que combata as
desigualdades, que garanta um tratamento educativo que contemple a realidade de cada aluno e
considere a expressao da diversidade de cada individuo e seus interesses, principios estes defendidos
pelo movimento da escola inclusiva dos dias de hoje.

Os educadores devem estar dispostos a romper com paradigmas, desenvolvendo cada vez
mais estudos e formagao em servigo, para se manterem em constantes mudancas educacionais
progressivas, colaborando para a criagao de escolas inclusivas e de qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos dias atuais a escola tem um grande desafio a enfrentar, incluir todos alunos. Quando
falamos de inclusdo estamos nos referindo a um amplo contingente de pessoas, seja alto, magro,
gordo, feio, bonito, pobre, negro ou branco, a escola € para todos. Esse desafio deve fazer parte
de uma das missdes descritas no Projeto Politico Pedagogico da escola. Sabemos que ndo € uma
medida facil, e que muitos professores sao resistentes a esse enfrentamento.

A inclusdo de modo geral é tarefa atribuida ao professor, principalmente no que diz respeito
as metodologias pedagdgicas, as diversas formas de ensinar e aprender. Diante deste cenario o
professor se vé de maos atadas, porque o desafio proposto € para todos que fazem parte da escola.

Percebemos que nas escolas que o professor sente 0 apoio da equipe gestora e dos demais
funcionarios, o trabalho acontece, e a inclusao de fato sai do modo idealista para a pratica cotidiana.
Sao escolas que o professor pode contar com uma rede de apoio para colaborar em todas as tarefas
com o aluno, seja ele inclusivo ou n&o.

Muitas medidas e Politicas publicas tem se estabelecido na tematica inclusdo, no entanto, o
fato real é que, ainda encontramos professores muito inseguros com o tema dissertado. Na verdade
falta engajamento, dire¢ao, suporte e apoio para que esse professor realize um trabalho de qualidade
e que o aluno de fato sinta parte desse processo.
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O primeiro passo seria o reconhecimento das dificuldades da formagao dos educadores, que
sendo mapeado isso € possivel intervencdes pontuais a fim de melhorar a formacao de professores
e ao mesmo tempo, formar uma rede forte, em que o ensino seja reconhecido por todos, com acesso
e permanéncia nos estudos.
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RESUMO

As escolas de educacéo infantil sdo entendidas como ambientes acolhedores que fazem parte da
primeira infancia. A aprendizagem acontece através da brincadeira, os pedagogos criam planos de
aula que apoiam o desenvolvimento integral da crianga. A educacgéo infantil € muito importante na
educacao infantil por ser um ambiente ao ar livre que promove sensacao de liberdade, por isso neste
estudo trabalharemos um parque inclusivo nas aulas de educacao infantil. A variedade de brinquedos
do parque ajuda a desenvolver a coordenagdo motora, a resiliéncia e a autoconfiancga, além de
promover a socializacao e a autonomia. As escolas publicas atendem a um publico diversificado que
deve ser compreendido em sua individualidade. Observa-se que nas pré-escolas publicas os parques
raramente s&o inclusivos, o que promove constrangimento e frustragédo as criangas com deficiéncia.
De acordo com a Lei n°® 9.394/96, a educacao é dever do Estado e da familia, cabendo a familia e
aos especialistas em educacgao exigir do Estado os meios e adaptagdes necessarias a educagao
inclusiva. O objetivo geral do trabalho € apontar como o parque escolar afeta a aprendizagem e o
desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia. O objetivo especifico é propor uma visao
critica sobre a falta de adaptacdes necessarias para tornar o parque inclusivo e o quao crucial € esse
fator na vida escolar das criangas com deficiéncia. A metodologia baseia-se na ideia desta pesquisa
sobre um parque inclusivo, que foi criado a partir de experiéncias no recreio da escola. Observou-se
como as criangas com deficiéncia ficam frustradas com a falta de brinquedos adequados as suas
condigdes, sejam elas motoras, auditivas ou visuais. Os parques inclusivos na primeira infancia tém
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sido pouco falados, por isso esta pesquisa foi desenvolvida com base na contribuicdo dos parques
escolares para o desenvolvimento integral das criangas, bem como nas leis que garantem a inclusé&o.
O artigo sugere pensar em como as pré-escolas precisam ter parques inclusivos para uma educagéao
de qualidade e mais acolhedora.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao infantil; Criangas; Brincadeiras; Aprendizagem; Projetos.

ABSTRACT

Nursery schools are seen as welcoming environments that are part of early childhood. Learning takes
place through play, and teachers create lesson plans that support the child's all-round development.
The playground is very important in early childhood education because it is an outdoor environment
that promotes a sense of freedom, so in this study we will work on an inclusive playground in early
childhood education classes. The variety of toys in the playground helps develop motor coordination,
resilience and self-confidence, as well as promoting socialization and autonomy. Public schools cater
for a diverse public that must be understood in its individuality. In public pre-schools, playgrounds are
rarely inclusive, which causes embarrassment and frustration for children with disabilities. According
to Law 9.394/96, education is the duty of the state and the family, and it is up to the family and
education specialists to demand that the state provide the necessary means and adaptations for
inclusive education. The general aim of this work is to point out how the school playground affects
the learning and all-round development of children in early childhood. The specific objective is to
propose a critical view of the lack of adaptations needed to make the playground inclusive and how
crucial this factor is in the school life of children with disabilities. The methodology is based on the
idea of this research into an inclusive playground, which was created from experiences in the school
playground. It was observed that children with disabilities are frustrated by the lack of toys suited to
their conditions, be they motor, hearing or visual. Inclusive playgrounds in early childhood have been
little talked about, which is why this research was developed based on the contribution of school
playgrounds to children's all-round development, as well as the laws that guarantee inclusion. The
article suggests thinking about how pre-schools need to have inclusive playgrounds for a quality and
more welcoming education.

KEYWORDS: Early childhood education; Children; Play; Learning; Projects.

INTRODUCAO

O presente trabalho foi elaborado através de pesquisas bibliograficas sobre a influéncia do
parque e sua contribui¢cdo para a Educacao infantil. O parque € muito importante para desenvolvimento
integral da crianca. E observado que os momentos no parque sdo de descontragdo, alegria e
negociagao, fatores que colaboram para o aprendizado. A Declaragao de Salamanca (Salamanca -
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1994) é uma resolugao das Nagdes Unidas que trata dos principios, politica e pratica em educagao
especial. Adotada em Assembleia Geral, apresenta os Procedimentos-Padrdes das Nacdes Unidas
para a Equalizagao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, sendo assim, através das
brincadeiras no parque as criangas sédo estimuladas a uma aprendizagem ludica e significativa. No
entanto foi observado* também que as criangas com deficiéncias fisicas, que sao incluidas por direito
nas escolas publicas e particulares, sdo privadas das brincadeiras no parque. Dificiimente as escolas
de Educacéo infantil* possuem parques inclusivos. Com isso notam-se as frustracdes e tristezas
que as criangas com deficiéncia sdo submetidas. A aprendizagem que acontece mediante os jogos,
brincadeiras e brincadeiras no parque, € comprometida. Os planejamentos feitos pelo professor
para desenvolver a socializagdo, coordenagdao motora entre outros objetivos da aprendizagem, sao
prejudicados devido a falta de adaptagoes.

Esse trabalho tem como objetivo, ressaltar a importéncia do parque inclusivo, do ludico e das
brincadeiras na Educacao infantil, e como a aprendizagem ocorre através das brincadeiras, e como
o ludico intensifica os momentos do aprendizado. O parque precisa ser inclusivo para que todas as
criangas possam brincar aprender e se socializarem. O parque deve adequar-se a todos.

ESCOLA INCLUSIVA

O conjunto de processos educacionais decorrentes da execug¢ao de politicas articuladas,
impeditivas de qualquer forma de segregacao e de isolamento, buscava alargar o acesso a escola
regular, ampliar a participagéo e assegurar a permanéncia de TODOS OS ALUNOS nela, independente,
de suas particularidades. Sob o ponto de vista pratico, a educacgao inclusiva garante a qualquer
crianga o0 acesso ao Ensino Fundamental, nivel de escolaridade obrigatdrio a todo cidadao brasileiro
(CARNEIRO, 1998).

De 1854 a 1956 iniciativas oficiais e particulares isoladas:

O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio, no Brasil, na
década de cinquenta do século passado. Foi precisamente em 12 de setembro de 1854 que
a primeira providéncia neste sentido foi concretizada por D. Pedro Il. Naquela data, através
do Decreto Imperial n° 1.428, D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos.

A fundacgdo do Imperial Instituto deveu-se, em grande parte, a um cego brasileiro, José Al-
vares de Azevedo, que estudou no Instituto do Jovens Cegos de Paris, fundado por Valentin
Hauy no século XVIII. Por ter obtido muito sucesso na educagao de Adélia Sigaud, filha do
Dr. José F. Xavier Sigaud, médico da familia imperial, José Alvares de Azevedo despertou
a atengdo e o interesse do Ministro do Império, Conselheiro Couto Ferraz. Sob a influéncia
de Couto Ferraz, D. Pedro Il criou tal Instituto, que foi inaugurado no dia 17 de setembro de
1854, cinco dias apo6s sua criagdo. Para dirigi-lo, foi nomeado o Dr. Xavier Sigaud, cujo busto
em marmore se encontra no saldo nobre daquela casa de ensino (MAZZOTTA, 2003, p.28).

As criangas brasileiras, também foram deixadas nas ruas para morrerem ou na roda dos
expostos para serem cuidadas pelas instituicoes religiosas (BRASIL, 2008).

Em 1874, fundou-se em Salvador, Bahia, a primeira instituicdo que atendia as pessoas com
deficiéncia mental, o Hospital Juliano Moreira (BRASIL, 2008).

Dentro dos principios higienistas, em 1903, no Rio de Janeiro, a deficiéncia mental tornou-se
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problema de saude publica e esses deficientes foram relegados ao Pavilhdo Bourneville, que foi a
primeira Escola Especial para Criangas Anormais e o Hospicio de Juquery. A medicina influenciou na
forma como essas pessoas seriam tratadas até 1930, sendo substituida pela Psicologia e Pedagogia
(BRASIL, 2008).

Um dos primeiros médicos psiquiatras a estudar a Deficiéncia Mental no Brasil, foi Ulysses
Pernambucano de Melo Sobrinho. Ele enfatizou a necessidade do atendimento médico-pedagogico
com uma equipe multidisciplinar (BRASIL, 2008).

Com a chegada da "‘escola nova“" no Brasil, a Psicologia consegue se inserir na Educacgao,
utilizando-se de testes de inteligéncia e identificando as criangas com alguma deficiéncia. A educadora
Helena Antipoff, criou em Minas Gerais, o servigo de diagndstico e classes especiais nas escolas
publicas. Foi fundadora da Sociedade Pestalozzi, influenciando a criagdo da Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1854 (BRASIL, 2008).

As contribuicdes da “‘escola nova’’ para a educacgao especial, tiveram um efeito contrario
daquilo que se buscava, com a exclusdo dos deficientes das escolas regulares. O atendimento
aos deficientes se manteve com a ajuda de instituicbes e organizagdes filantropicas. Além disso
nao foram conceituados os variados graus de deficiéncia, dificultando o atendimento e o progresso
educacional dessas criangas (BRASIL, 2008).

A progresséo da legislagao a respeito da educagao especial e inclusiva que segue, foi extraida
de Mazzotta (2003).

A Constituicao Federal de 1988, elegeu a partir do artigo1° inciso Il e lll, o fundamento da
cidadania e dignidade da pessoa humana. No artigo 3° inciso |V, elege a promog¢ao do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Seguindo este pensamento o artigo 5°, garante expressamente o direito a igualdade. Ja o
artigo 205 garante o direito de TODOS a educacgéo, “pleno desenvolvimento da pessoa, com preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

O artigo 206 inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola”.

Artigo 208 define como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1990 a SESPE foi extinta, tendo suas atribuicdes sido absorvidas pela entdo criada
Secretaria Nacional de Educacao Basica — SENEB.

Pelo Decreto n® 99.678, de 8 de novembro de 1990 a educacéo especial e a educagao basica
passam a ser da competéncia da SENEB.

Esta alteragao estrutural sugere a preocupagao com o favorecimento da integragéo da Edu-
cacao Especial com os demais 6rgaos centrais da administracéo do ensino. Pelo menos por
sua localizagéo na estrutura do MEC, a Educacao Especial deixa de ser o objeto de um 6r-
géo autbnomo em relagéo aos niveis e demais modalidades de ensino. No entanto, em 1992
nova organizagdo do MEC recoloca o 6rgéo especifico de Educagéo no status de Secretaria.
Confrontando tais modificagdes com o preceituado no citado Artigo 15 da Lei n® 7.853/79,
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pode-se indagar até que ponto, 6érgaos federais com atribui¢cdes relativas a portadores de
deficiéncias ou de necessidades especiais, compatibiliza suas competéncias ou entram em
conflito (MAZZOTTA, 2003, p. 81).

Segundo Carneiro (2013), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei Federal
n° 8.069/90, define protecdo integral para criangas e adolescentes em condigdes especiais de
desenvolvimento e estabelece que:

Artigo 5°: Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao, punindo na forma da lei qualquer atentado,
por agcao ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

Artigo 11 § 1° - A crianca e o adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento
especializado.

Com relagdo a LDBEN, no titulo V “dos niveis e das modalidades de educagéo e ensino” e
em se tratando da modalidade da Educagao Basica de acordo com o art. 21 o autor enfatiza:

Portanto esta correto o entendimento de que a Educagao Especial perpassa os diversos ni-
veis de escolarizagido, mas ela nao constitui um sistema paralelo de ensino, com seus niveis
e etapas proprias. A Educacgao Especial € um instrumento, um complemento que deve estar
sempre presente nas Educagdes Basica e Superior para os alunos com deficiéncia que dela
necessitam.

Uma instituicdo especializada ou escola especial € assim reconhecida justamente pelo tipo
de atendimento que oferece, ou seja, atendimento educacional especializado. Sendo assim,
suas escolas nao podem substituir, mas complementar as escolas comuns em todos 0s seus
niveis de ensino.

Conforme a LDBEN, em seu art. 60, as instituicdes especializadas sdo aquelas com atuacao
exclusiva em Educacéao Especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico
(CARNEIRO, 1998, p. 133).

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com Costa (2000) a palavra ludica vem do latim ludus e significa brincar. Neste
brincar estéo incluidos jogos, brincadeiras e brinquedos e é relativa a conduta daquele que joga,
brinca e se diverte.

Segundo Almeida (1993) o ludico é qualquer atividade que nos da prazer ao executa-la. Através
do ludico a crianga aprende a ganhar, perder, conviver, esperar sua vez, lidar com as frustragoes,
conhecer e explorar o mundo. As atividades ludicas tém papel indispensavel na estruturacéo do
psiquismo da crianga, é no ato de brincar que a crianga desfruta elementos da realidade e fantasia,
ela comega a perceber a diferenga do real e do imaginario. E através do ludico que ela desenvolve
nao so a imaginag&do, mas também fundamenta afetos, elabora conflitos, explora ansiedades a
medida que assume multiplos papéis, fecunda competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (1993) afirma que os jogos contribuem de forma prazerosa para o desenvolvimento
global das criangas, para inteligéncia, para a efetividade, motricidade e sociabilidade. Através do
ludico a crianga estrutura e constréi seu mundo interior e exterior. As atividades Iudicas podem ser
consideradas como meio pelo qual a crianca efetua suas primeiras grandes realizagdes. Por meio
da ludicidade ela expressa a si propria suas emogoes e fantasias. A vivéncia do mundo simbdlico
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e a ampliagao das experiéncias perceptivas que fornecem elementos para a representacao infantil
dao-se no contato com o outro, tal resolutividade beneficia os lagos entre o professor e o aluno que
pode, através do trabalho com o aprimoramento das potencialidades perceptivas, conforme
as palavras da autora, “enriquecer as experiéncias das criangas de conhecimento artistico e
estético, e isto se da quando elas sao orientadas para observar, ver, tocar, enfim, perceber as coisas,
a natureza e os objetos a sua volta”.

Enquanto desenham ou criam objetos, as criangas também brincam de “faz de conta”
e verbalizam narrativas que exprimem suas capacidadesimaginativas. Ela cria e recria
individualmente formas expressivas, integrando percepgéao, imaginagao, reflexao e sensibilidade,
gue podem entdo ser apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criancas e adultos.

Tudo o que ¢ ludicidade pode ser usado como praticas educativas, e linguagens, por isso
€ uma forma muito importante de expressao e comunicagdo humanas, isto justifica sua presenca
na educacgao infantil.

Os primeiros anos de vida da crianga também sao cheios de descobertas e criatividade e as
atividades de artes para educacéo infantil ajudam a desenvolver isso. Os pequenos querem colorir
seu universo, como o veem e mostrar suas preferéncias em cores e desenhos quando nao
podem em palavras ainda. O pedagogo alem&o Friedrich Froebel, um dos grandes nomes
da educacgao na infancia, foi o maior defensor de atividades artisticas em sala de aula como tarefa
ludica, bem como o incentivo ao uso do brinquedo pelos educadores para estimular o aprendizado.
A escola precisa ser atrativa sobretudo divertida e usar elementos do dia a dia da crianca é
essencial para potencializar o aprendizado, por isso o brinquedo é tdo importante.

A crianga, desde muito pequena, ainda bebé, se interessa e sua atencgao se volta para o
mundo de forma peculiar. Ela emite sons, faz movimentos com o corpo, “rabisca” as paredes da
casa. Ao desenvolver atividades ritmicas, ela comecga a interagir com o mundo sem precisar ser
estimulada pelos pais ou educadores para tal experiéncia.

O JOGO NA EDUCAGAO INFANTIL

Os jogos infantis sdo importantes para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, muitas
pessoas desconhecem essa pratica pedagogica. Os jogos na educacéao infantil significam para
o campo do ensino e da aprendizagem condi¢gdes para ampliar a construgédo do conhecimento,
introduzindo as propriedades do ludico, da capacidade de iniciacdo e acao ativa, espontanea
e motivadora da crianga.

De acordo com Rau (2011), os jogos tém a mesma denominagao, mas tem as suas especificidades
O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um
contexto social, um sistema de regras e um objeto.

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou ndo. Porém, € um jogo em que
as regras sao predeterminadas e a unica agao que € permitida as criangas € obedecer, seguir
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as regras, a ludicidade tem suas regras e objetivos.

Segundo Sabine (2009), o ato de jogar e de brincar exige da crianga movimentagéo
fisica e provoca desafio mental.

O mundo da fantasia, da imaginacao e da brincadeira € um mundo onde a crianga esta em
constante exercicio, tanto nos aspectos fisicos ou emocionais como, principalmente, no aspecto
intelectual. Jogar em sala de aula proporciona momentos de interagado e aprendizagem, pois &
um dos meios mais estimuladores da constru¢do do conhecimento.

O jogo promove a aprendizagem informal e formal, pois ele auxilia no processo ensino-
aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como também no desenvolvimento de
habilidades do pensamento, como a imaginagao, a interpretacao e a criatividade.

Para Sabine (2009), através de recursos materiais concretos € que a crianga consegue fazer
conexdes entre a escrita e seu significado, pois a subjetividade ainda encontra-se em processo de
construgcao nas criangas com faixa etaria entre 3 e 5 anos, de modo que se faz necessario relacionar
os conteudos escolares com a realidade das criangas, aproximando o maximo possivel do concreto,
do real.

A criancga, por sua vez, passa de espectador passivo a ator situado num jogo de preferéncias
de opgodes, de desejos, de amores, de odios e de estratégias, podendo ser emissor e receptor
no processo de intercompreensao. E a educacédo pode deixar de ser um produto para se tornar
processo de troca de agdes que cria conhecimentos e ndo apenas os reproduz. A cultura ludica
pode ser um grande passo para que a educagao possa assumir o patamar de “processo” e deixar
de ser visto como “reprodugao de conhecimento”.

O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar e desafiar a participagao
coletiva na busca de encaminhamentos e resolugdo dos problemas, pois € através do jogo que
podemos despertar e incentivar a crianca para o espirito de companheirismo de cooperagao
gradativamente, ela vai assumindo e compreendendo sua posigdo como um membro de um
grupo social.

De acordo com Duprat (2015), jogar em sala de aula proporciona momentos de interagéo e
aprendizagem, pois € um dos meios mais estimuladores da construgdo do conhecimento.

O jogo promove a aprendizagem informal e formal, pois ele auxilia no processo ensino-
aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como também

no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginagao, a
interpretagcdo e a criatividade. Conforme a atividade, ela passa a desenvolver as suas
habilidades, vai conhecendo a sua capacidade e desenvolvendo cada vez mais a autoconfianca.

Com isso, de acordo com Duprat (2015), podemos ver que O jogo é importante
para desenvolvimento intelectual e social da crianca, podendo estimular sua criticidade, criatividade
e habilidade sociais. O professor quando oferece atividades ludicas ao aluno, permite que ele
interaja através da Lingua Portuguesa de maneira dindmica, expondo ideias, interpretagcéo de texto
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e ultrapassando seus conhecimentos para outras areas. Observa-se que o professor exerce
um papel muito importante no processo de aprendizagem das criangas. O grande desafio para o
educador, no contexto atual, é ensinar os conteudos propostos pelos programas curriculares
de uma forma criativa.

E possivel o professor criar na escola um ambiente favoravel ao processo de desenvolvimento
e aprendizagem das criangas. Para isso, €& preciso explorar, sempre que possivel a sua
expressao livre e criadora, partindo se suas proprias atividades, para alcangar os objetivos
propostos nesse sentido, o grande desafio € ensinar a crianga a partir de seu préprio cotidiano,
sem deixar de lado a aprendizagem social, respeitando seu processo global de desenvolvimento.

Por meio da ludicidade a criangca aprende com muito mais prazer e facilidade, desenvolvendo
a capacidade de cumprir e criar regras, estabelecendo papéis e permitindo-se criar e inovar,
destacando também que o brinquedo € o caminho pelo qual criangas compreendem o mundo em
que vivem. E a oportunidade de desenvolvimento, pois com o jogar e o brincar a crianga experimenta,
descobre, inventa, exercita sua imaginagao vivendo assim uma experiéncia que enriquece sua
sociabilidade e a capacidade de se tornar um ser humano criativo, as criangas formam
estruturas mentais pelo uso de instrumentos e sinais.

Segundo Sabine (2009), definir jogo n&o é facil, cada pessoa pode entender de modo diferente.
Os jogos mesmo que tenham a mesma denominagao, mas tem as suas especificidades, ou seja,
cada jogo tem seu objetivo, a crianga n&o brinca apenas por brincar, tudo tem sua finalidade.

Ja o brinquedo n&o possui um sistema de regras que determinam sua utilizagdo. O brinquedo
incentiva a reprodugao de imagens da realidade, Duprat (2015), diz que um dos objetivos € ser um
substituto dos objetos reais para a criancga.

De acordo com Rau (2011), os jogos mesmo que tenham a mesma denominagao, mas tem as
suas especificidades O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema linguistico que funciona
dentro de um contexto social, um sistema de regras e um objeto.

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou ndo. Porém é um jogo em que
as regras sao predeterminadas e a unica agao que € permitida as criangas € obedecer, seguir as
regras, a ludicidade tem suas regras e objetivos.

Segundo Sabine (2009), o ato de jogar e de brincar exige da crianga movimentagao fisica e
provoca desafio mental. O mundo da fantasia, da imaginagéo e da brincadeira € um mundo onde a
crianga esta em exercicio constante, tanto nos aspectos fisicos ou emocionais como, principalmente,
no aspecto intelectual.

Jogar em sala de aula proporciona momentos de interagao e aprendizagem, pois € um dos
meios mais estimuladores da construgdo do conhecimento.

Para Sabine (2009), através de recursos materiais concretos € que a crianga consegue fazer
conexdes entre a escrita e seu significado, pois a subjetividade ainda encontra-se em processo de
construcao nas criancas com faixa etaria entre 6 e 7 anos, de modo que se faz necessario relacionar
os conteudos escolares com a realidade das criancas, aproximando o maximo possivel do concreto,
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do real.

A crianga, por sua vez, passa se expectadora passiva a ator situado num jogo de preferéncias
de opgdes, de desejos, de amores, de 6dios e de estratégias, podendo ser emissor e receptor no
processo de intercompreensao. E a educagao pode deixar de ser um produto para se tornar processo
de troca de ag¢des que cria conhecimentos e n&o apenas os reproduz. A cultura ludica pode ser um
grande passo para que a educagdo possa assumir o patamar de “processo” e deixar de ser visto
como “reproducgao de conhecimento”.

Segundo Sabine (2009), diz que nao € apenas deixar o livro das cartilhas de lado, mas também
o0 método das cartilhas, o ensino que € centrado na nogao de silaba como unidade privilegiada da
escrita e da leitura.

De acordo com o pensamento de Sabine (2009), acredito que a utilizagéo do ludico torna a
aprendizagem produtiva tanto para o aluno quanto para o professor, fazendo com que o processo
de alfabetizac&o tenha sentido para o aluno.

De acordo com Rau ( 2011), a aprendizagem poderia ser um processo de construgao de
conhecimentos que se faz com facilidade, porém tornou-se um pesadelo nas escolas. Nas séries
iniciais as criancas tém uma resisténcia maior a atitude autoritaria porque ainda ndo aprenderam a
se submeter ao que veem e ouvem.

Segundo Rau (2011), o Brasil precisa modificar profundamente a educacéo, especialmente, a
alfabetizacao. Para que isso aconteca é preciso professores com melhor formacao técnica. Enquanto
as escolas continuarem formando mal os professores, a alfabetizagao e todo o processo escolar no
geral irdo continuar seriamente comprometidos.

De acordo com Rau ( 2011), para que seja realizado um trabalho de ensino e aprendizagem
€ preciso saber alguns pontos que sdo fundamentais, assim sempre com auxilio da ludicidade.

Sabine (2009) diz que n&o é simplesmente deixar o método tradicional ou a “cartilha” de lado.
E necessario saber o que se quer fazer e o que entende por alfabetizacdo. Alfabetizar é ensinar a
ler e a escrever, o segredo ¢é a leitura.

Com a divulgacao dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental na area de
Lingua Portuguesa, pode-se destacar no ambito educacional uma preocupagao com as dificuldades de
leitura e escrita nas séries iniciais pelo fato de um trabalho que nao é adequado com a alfabetizacéo.

De acordo com Rau (2011), a linguagem passou a ser vista como uma ferramenta de
comunicacado. Nao é mais valorizada apenas uma linguagem padrao ou culta como elemento de
producao escrita e oral. O universo linguistico dos alunos passou a ser respeitado. A agédo de jogo
pode ser um excelente recurso para facilitar a expressao, participacao, integragcdo e comunicagao
dos alunos que terdo meios para melhor compreender e expressar-se.

O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar e desafiar a participagao coletiva
na busca de encaminhamentos e resolugdo dos problemas, pois é através do jogo que podemos
despertar e incentivar a crianga para o espirito de companheirismo de cooperagao gradativamente,
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ela vai assumindo e compreendendo sua posigao como um membro de um grupo social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho pode-se compreender que a educagao e o parque inclusivo como um todo séo
necessarios para a conducao da acédo pedagogica, se considerarmos que pensar o brincar € uma
atividade educativa repleta de significados, porém, as criangas com deficiéncia ndo podem participar
dessa aprendizagem ludica. devido a falta de infraestrutura.

Utilizando a brincadeira e um parque inclusivo, o aluno cria e recria métodos de aprendizagem
que apoiam a integragao de conhecimentos sociais e culturais. Considerando o que foi apresentado,
€ possivel perceber que a aprendizagem é progressiva e continua, respeitando as necessidades da
crianga em seu desenvolvimento inicial, mas para que isso acontega de forma geral é necessario
respeitar o documento Salamanca (1994), que garante educacgéo para todos. Falar de educagao
¢é falar de seres humanos. Todo processo educativo deve avaliar o sujeito em sua individualidade,
como cidadao historico-cultural que tem direitos e obrigagdes.

Observa-se que parques e atividades recreativas com diferentes concepgdes de desenvolvimento
alcangam apenas um bem que é o bem-estar infantil; com base nos resultados demonstrados na
pesquisa, pode-se ressaltar que agdes pedagogicas, rotinas e situagdes de aprendizagem que
incluam brincadeiras e um parque inclusivo terdo grande sucesso nas escolas se todos os direitos
forem respeitados e forem fornecidos recursos para que todos possam brincar. .

Cabe as escolas, as familias e ao governo apoiar agées que incluam brincadeiras e parques
inclusivos como forma de aprendizagem e conscientizagao sobre a brincadeira na primeira infancia.
De acordo com a Lei 9.394/1996, é dever da familia e do Estado garantir o pleno desenvolvimento
do aluno.

O objetivo principal desta pesquisa foi alcangado, que € estimular a reflexdo sobre a importancia
do parque para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas e que esse beneficio n&do é real
para muitas criangas com deficiéncia. Para que o desenvolvimento integral das criangas normais
ou com deficiéncia seja bem-sucedido, o parque deve ser inclusivo.
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RESUMO

O presente artigo nos convida a fazer uma reflexdo sobre a importancia das TICS como recursos
pedagogicos e sua contribui¢cdo para elaboragao de estratégias para uma aprendizagem qualitativa
dentro do contexto educacional, especialmente para alunos com deficiéncia. Este recurso que
hoje estd em todos os espagos contribui significativamente para o sucesso e aprimoramento das
metodologias de ensino onde professor e aluno constroem o conhecimento com troca de saberes,
esta pluralidade possibilita uma escola e ensino voltados para necessidades pertinentes ao século
XXI. Professores trocam saberes e aprendem novas concepg¢des para uma aprendizagem dindmica
e de qualidades para transformacao do individuo dentro do mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia; Educacao; Inclusao.

ABSTRACT

This article invites us to reflect on the importance of ICTs as teaching resources and their contribution
to developing strategies for qualitative learning within the educational context, especially for students
with disabilities. This resource, which is now everywhere, contributes significantly to the success
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and improvement of teaching methodologies where teacher and student build knowledge through an
exchange of knowledge. This plurality enables a school and teaching geared towards the needs of
the 21st century. Teachers exchange knowledge and learn new concepts for dynamic learning and
qualities to transform the individual within the world.

KEYWORDS: Technology; Education; Inclusion.

INTRODUGAO

No cotidiano escolar o professor depara-se com uma série de dificuldades. Podemos mencionar
questdes financeiras, problemas no preparo profissional, falta de reconhecimento da profissdo por
parte de governantes e mesmo da clientela, dificuldade de aprendizagem dos alunos, questdes
comportamentais, entre outras.

Hoje no Brasil, milhares de pessoas com algum tipo de deficiéncia estdo sendo discriminadas
nas comunidades em que vivem ou sendo excluidas do mercado de trabalho. O processo de
exclusao social de pessoas com deficiéncia ou alguma necessidade especial é tdo antigo quanto
a socializacdo do homem e para sanar esse problema é importante considerar que a inclusdo tem
inicio nos ambientes escolares.

Nos ultimos anos, agdes isoladas de educadores e de pais tém promovido e implantado a
inclusdo, nas escolas, de pessoas com algum tipo de deficiéncia ou necessidade especial, visando
resgatar o respeito humano e a dignidade, no sentido de possibilitar o pleno desenvolvimento e o
acesso a todos os recursos da sociedade por parte desse segmento. (Quintédo, 2005)

Ainclusao escolar, fortalecida pela declaragao de Salamanca (1994), no entanto, ndo resolve
todos os problemas de marginalizagao dessas pessoas, pois 0 processo de exclusao é anterior ao
periodo de escolarizagao, iniciando-se no nascimento ou exatamente quando aparece algum tipo
de deficiéncia fisica ou mental, adquirida ou hereditaria, em algum membro da familia. (Lévy 1993).

Ao entrarem para a escola, as criangas que possuem alguma necessidade educativa especial
terdo que se integrar e participar obrigatoriamente de trés estruturas distintas da dindmica escolar:
- 0 ambiente de aprendizagem; -a integragao professor-aluno; - e a integragao aluno-aluno.

A inclusao social €, na verdade, uma medida de ordem econdmica, uma vez que o portador
de deficiéncia e outras minorias tornam-se cidadaos produtivos, participantes, conscientes de seus
direitos e deveres, diminuindo, assim, os custos sociais. Dessa forma, lutar a favor da inclusao social
deve ser responsabilidade de cada um e de todos coletivamente. (Quintao, 2005).

TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO

Vivemos em um cenario sociocultural que afeta e modifica os habitos, atualmente conhecer
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a vasta gama de possibilidades que as tecnologias oferecem é uma necessidade de todos, e um
desafio para toda a populagdo. Em um periodo marcado pelo intenso uso dos recursos tecnolégicos,
surge a expressao Tecnologias de Informagédo e Comunicagédo — TIC, esse termo € aplicado a varias
areas do conhecimento, porém é na educacgao que ele vem se destacando.

A educacao incorpora gradativamente cada vez mais essa nova proposta de insergéo dos
recursos oferecidos pelas TIC’s na pratica pedagogica.

No meio desse cenario encontra-se os profissionais de educacgéo, que percebem e vivenciam
todas as mudancas ocorridas na sociedade, e sofrem, dentro da escola, as pressdes muitas vezes
contraditérias dessas diferentes realidades, diante das praticas e modelos educacionais defasados,
pedagogicamente excludentes.

Com as transformacgdes e avangos ocorridos na sociedade, crescem as pesquisas relacionadas
as Tecnologias Assistivas e a Inclusdo Digital, reconhecido cada vez mais como um elemento
fundamental para a autonomia e inclusao escolar e social das Pessoas com deficiéncia.

A sociedade atual é considerada como “tecnoldgica”, caracterizada pela diversidade de ideias,
significados, e muitas outras manifestagdes. A prépria expresséo “tecnologia” € polissémica. E
apresenta varios significados de acordo com cada situagdo em que se pretende empregar o termo,
€ o estudo dos instrumentos, processos e métodos empregados nos diversos ramos industriais.
(Lévy 1993).

Segundo FERREIRA, ALVES e NOVA (2003), o uso do termo “tecnologia” é oriundo da revolugao
industrial no final do século XVIIIl, durante esse periodo o termo aplicava-se apenas aos avangos da
industria téxtil e mecanica, ou seja, quando surgiu o aprimoramento da “técnica” de trabalho utilizada
na industria, quando a producao foi acelerada devido ao novo sistema de trabalho. A essa “técnica”
nao esta apenas relacionada as rotinas de trabalho, mas também a insergcdo de equipamentos que
aprimoravam ou agilizavam as rotinas.

Moraes (1995), salienta que o uso da tecnologia, seja através de ferramenta comum, ou
tecnologias mais avangadas como as redes digitais, traz uma motivagao que se reflete positivamente
na aprendizagem dos alunos.

O que nos faz refletir que as tecnologias quando bem utilizada, transforma qualquer
atividade numa construgdo de conhecimentos. Quando se utiliza os recursos tecnoldgicos em
ambientes educacionais aproxima-se o relacionamento professor x aluno, pois existe um equilibrio
de conhecimentos, o professor € forcado a sair da condicédo de retentor do conhecimento e passa
a construir um processo ensino-aprendizagem mutuo, pois na maioria das situagdes, o educando
esta mais familiarizado com os recursos tecnolégicos. Neste processo, professor e aluno trabalham
juntos tornando a aprendizagem um processo colaborativo.

Na sociedade atual € cobrado que o individuo receba uma educacgao onde ele possa ser
capaz e viver e conviver harmoniosamente em sociedade, que aprenda a coexistir de forma estavel
com seus semelhantes. No entanto isso ndo acontece na pratica em todas as instituigdes, algumas
escolas tradicionalistas ainda seguem a logica da transmissao de conteudo, em que o aluno é um
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simples receptor de informacgao e o professor detentor do conhecimento.

Nessa situagao, o uso das tecnologias digitais ndo resulta em uma atividade prazerosa, pois
vai existir resisténcia dos professores em aceitar a condi¢do do educando como um individuo que
também detém algum conhecimento sobre a utilizagdo da tecnologia. (Warschauer, 2006).

Nos anos 70, o socidlogo espanhol Manuel Castells adotou a expressao “sociedade em rede”
como titulo de um estudo em que investigava os efeitos das tecnologias na economia e na sociedade.
Para este autor a “convergéncia da evolugao social e das tecnologias da informagao criou uma base
material para o desempenho de atividades em toda a estrutura social. Esta base material construida
em redes define os processos sociais predominantes, consequentemente dando forma a prépria
estrutura social (Castell, 1999,p.499).

COMPUTADOR COMO RECURSO DE MOTIVAGAO E ESTIMULO A BUSCA

Segundo Moraes (1995), o uso da tecnologia, seja através de ferramenta comum, ou tecnologias
mais avangadas como as redes digitais , traz uma motivagao que se reflete positivamente na
aprendizagem dos alunos.

Percebe-se que o quando bem utilizado, transforma qualquer atividade numa construgao de
conhecimentos. Quando se utiliza os recursos tecnolégicos em ambientes educacionais aproxima-
se o relacionamento professor x aluno, pois existe um equilibrio de conhecimentos, o professor é
forgcado a sair da condi¢ao de retentor do conhecimento e passa a construir um processo ensino-
aprendizagem mutuo, pois na maioria das situagdes, o educando esta mais familiarizado com os
recursos tecnoldgicas. Neste processo, professor e aluno trabalham juntos tornando a aprendizagem
um processo colaborativo. Moraes (1995).

Para Lévy (2000), a tecnologia deve ser considerada como uma ferramenta auxiliar ao processo
educativo, e sua insercao no processo educacional possibilitam tanto que professores como alunos,
avancem na aquisicdo de novos saberes e novos conhecimentos.

Segundo LEVY, 2000:

“Os professores e os estudantes partilham os recursos materiais e informacionais de que
dispde. Os professores aprendem ao mesmo tempo que os estudantes, e atualizam continu-

amente tanto seus saberes “disciplinares” como suas competéncias pedagégicas”.(LEVY
2000, p.171)
Mas isso nao significa dizer que as tecnologias digitais € a principal agente nesse processo,
pois o professor continua sendo indispensavel, o computador nesse caso € apenas o fio condutor
desse processo, o professor continua sendo o agente que conduz esse processo.

“Se ensinar dependesse s6 de tecnologia ja teriamos achado as melhores solugdes ha muito
tempo. Elas sdo importantes, mas nao resolvem as questdes a fundo. Ensinar e Aprender
sdo os desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas e particularmente agora que

estamos pressionados”.(SANTAELLA, 1992, p.142).
Para se reconhecer como o computador pode influenciar positivamente em uma aula é

necessario antes compreender que em apenas um “aparelho” pode-se oferecer recursos,
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POLITICA DA INFORMATICA EDUCATIVA NO BRASIL

Segundo o Ministério da Educagéao, no Brasil, como em outros paises, 0 uso do computador
na educacao teve inicio com algumas experiéncias em universidades em meados da década de 70.
O papel das Tecnologias da Informagao e Comunicagao na atual sociedade da informagao comegou
a ser amplamente discutido, tanto por meios de meios de comunicagao publicos como privados.

A INCLUSAO DIGITAL DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Segundo PASSERINO, (2003), Pessoas com deficiéncia - PcD que em maior ou menor medida
precisam de algum apoio ou suporte externo para se desenvolver e serem autbnomas. Considera-se
gue necessidades especiais engloba um conjunto de aspectos que ultrapassam em muito, o antigo
conceito de “deficiente”. Por esse motivo, podemos considerar dentro do espectro de necessidades
especiais grupos sociais como terceira idade, desempregados, pessoas carentes etc.

De maneira mais especifica, para WARSCHAUER (2006), as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagao podem ajudar portadores de deficiéncia fisica a superar problemas de mobilidade,
limitacoes fisicas ou discriminacao social. Em outro contexto, este autor propde que ainda que todas
as tecnologias tenham influéncia sobre a estruturagéo das relagbes humanas, “o propédsito real das
Tecnologias de Informagao e Comunicacéo é reestruturar as comunicagdes e as relagdes humanas”

“o potencial de socializagao através das Tecnologias de Informagao e Comunicagao para a
promog¢ao do desenvolvimento sociocognitivo de Pessoas com Necessidades Especiais e,
com isso, constituir-se em uma pratica de inclusao digital. Se o uso do computador no ensino
é capaz de favorecer o processo educacional, no caso de um PNE, este € um recurso que
favorece a sua vida, ja que se trata de um meio de comunicagéo, de producgéo, de constru-

¢ao, de diagnostico, entre outros. ” (WARSCHAUER, 2006, p. 279)

De acordo com a perspectiva que privilegia o papel de socializagdo das Tecnologias de
Informagcao e Comunicacao para as Pessoas com Necessidades Especiais, o desenvolvimento
cultural de uma crianga vincula-se em um primeiro momento de um plano social (coletivo) e, apds,
em um plano psicoldgico (individual) (VYGOTSKY, 1988). Frente a isso, PASSERINO (2005) afirma
que a utilizacdo das Tecnologias no processo educativo pode promover o desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo de todos os sujeitos, particularmente dos Portadores de Necessidades Especiais
que se beneficiam do uso das TIC, pois estas propiciam “espacos alternativos” de comunicacéao e
construgdo, ndo somente individual, mas também colaborativo.

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo também sao tidas como ferramentas
potencializadoras para a inclusao, por isso sdo chamados de API —

AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Tecnologia Assistiva € uma nomenclatura nova, utilizada para identificar todos os recursos
e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
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deficiéncia promovendo a inclusao e independéncia desse individuo.

Podemos considerar como um recurso facilitador para esse processo um instrumento ou
mecanismo que especificamente contribuira no desempenho de uma tarefa.

As tecnologias assistidas, conforme descrigdo, pode ser entendida como um instrumento de
promocao de inclusao: a falta de tais recursos pode comprometer, por exemplo, o0 desempenho de
alunos com deficiéncia, pois auxiliam na superagao de dificuldades funcionais para a realizagcao
de atividades dentro da rotina escolar. E um grande desafio para a missdo da escola, que é a de
assegurar oportunidades iguais para cada um atendendo sua diferenca, desenvolvendo ao maximo
seu potencial préprio e sua inclusao no grupo.

Pensando nesse processo de inclusédo, o Ministério de Educacgao disponibilizou para todas
as escolas da rede publica uma “Sala de recursos Multifuncionais”.

“O programa apoia os sistemas de ensino na implantagao de salas de recursos multifuncio-
nais especializados, complementar ou suplementar a escolarizagao. A intengcao é atender
com qualidade alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades / superdotacao, matriculados nas classes comuns do ensino regular. O programa
€ destinado as escolas das redes estaduais e municipais de educagao. "(BRASIL, 2000).

Nessa tematica, novamente os recursos tecnolégicos apoiam e facilitam esse processo, sao
varios os acessorios que podem ser utilizados para inserir o portador de deficiéncia nos processos
educativos.

As novas Tecnologias de Informagao e Comunicagéo - TICs vém se tornando, de forma
crescente, importantes instrumentos de nossa cultura e, sua utilizagdo, um meio concreto de
inclusdo e interagao no mundo (LEVY, 1999). Essa constatagao é ainda mais evidente e verdadeira
quando nos referimos as pessoas com deficiéncia. Nesses casos, as TIC podem ser utilizadas como
Tecnologias Assistivas. Essa constatagéo é ainda mais evidente quando nos referimos as pessoas
com necessidades especiais. Deste modo as TIC podem ser utilizadas ou como Tecnologia Assistiva,
ou através de Tecnologias Assistivas.

Utilizamos as TIC como Tecnologia Assistiva quando o proprio computador € a ajuda técnica
para atingir um determinado objetivo. Por exemplo, o computador utilizado como caderno eletrénico,
para o individuo que n&o consegue escrever no caderno comum de papel. Por outro lado, as TIC
sdo utilizadas através de Tecnologias Assistivas, quando o objetivo final desejado € a utilizagdo do
préprio computador, para o que s&o necessarias determinadas ajudas técnicas que permitam ou
facilitem esta tarefa.

As dificuldades de muitas pessoas com necessidades educacionais especiais no seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem tém encontrado uma ajuda eficaz na utilizagdo das TIC como
ferramenta ou ambiente de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A humanidade vivencia um periodo de profundas e aceleradas transformacgdes sociais em
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diferentes areas. As formas de construir e produzir conhecimento e dos seres humanos se comunicarem
e interagirem entre si, foram profundamente modificadas com a presenga das Tecnologias de
Informagédo e Comunicagdo. Ganham forgas as correntes e visdbes humanistas que defendem a
valorizacdo das diferengas e o reconhecimento das riquezas da diversidade humana, apontando
para a busca de uma verdadeira inclusao social de todos os homens.

Por outro lado, se torna cada vez mais evidente a resisténcia ao enfrentamento dessas
transformacgdes que ocorrem na sociedade, fica claro observando as praticas escolares tradicionais
e hegemoénicas que por vezes ndo dialogam com o que esta acontecendo a sua volta, tornando
dramatico o processo de incluséo.

Se por um lado as realidades e transformacgdes relacionadas as tecnologias e os principios de
Educacao Inclusiva comegam a forgar as escolas a aceitarem esse novo paradigma, os avangos ainda
sao muito dificeis e lentos de acontecerem, devido ao imobilismo e as contradicées do paradigma
tradicional de ensino.

No meio desse cenario encontra-se os profissionais de educagao, que percebem e vivenciam
todas as mudancas ocorridas na sociedade, e sofrem, dentro da escola, as pressdes muitas vezes
contraditdrias dessas diferentes realidades, diante das praticas e modelos educacionais defasados,
pedagogicamente excludentes.

Com as transformacgdes e avangos ocorridos na sociedade, crescem as pesquisas relacionadas
as Tecnologias Assistivas e a Inclusao Digital, reconhecido cada vez mais como um elemento
fundamental para a autonomia e inclusao escolar e social das Pessoas com Necessidades Especiais.

Frente a essa realidade, este estudo buscou perceber de que forma as politicas publicas vem
de encontro as necessidades inclusivas, reconhecendo de que forma o processo de apropriagao
das Tecnologias vem favorecendo o processo de inclusao.
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RESUMO

O presente artigo objetiva retratar a indisciplina na escola através do estudo partindo de uma
bibliografia. O tema requer muita atencéo, pois a indisciplina acabou se tornando um dos grandes
desafios da educagao atualmente. O principal objetivo deste trabalho € estudar e refletir sobre o
debate da indisciplina na rotina escolar e tentar diagnosticar os motivos que causam esses problemas
para buscar solugdes e melhorias na qualidade da educacéo. O trabalho partilha as conclusdes
da pesquisa bibliografica e foi fundamentado em autores envolvidos no tema. Portanto, pode-se
concluir que partindo dos estudos elaborados que o comportamento com indisciplina dificulta o
desenvolvimento da aprendizagem, e deve ser entendido e pesquisado, para o alcance de uma
educacgao de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Indisciplina; Comportamento; Cotidiano Escolar.
ABSTRACT

The aim of this article is to portray indiscipline at school through a bibliographical study. The subject
requires a lot of attention, as indiscipline has become one of the great challenges facing education
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today. The main objective of this work is to study and reflect on the debate on indiscipline in the
school routine and try to diagnose the reasons that cause these problems in order to seek solutions
and improvements in the quality of education. The work shares the conclusions of bibliographical
research and is based on authors involved in the subject. It can therefore be concluded from the
studies carried out that unruly behavior hinders the development of learning and must be understood
and researched in order to achieve quality education.

KEYWORDS: Indiscipline; Behavior; Everyday School Life.

INTRODUGAO

O presente trabalho objetiva caracterizar a indisciplina no cotidiano escolar e as suas possiveis
causas, que tem sido uma preocupacao cada vez mais crescente no ambiente educativo. Esta é
a motivacao para escolha deste tema, a indisciplina esta se tornando cada vez mais presente na
vida de gestores, professores e pais que se veem obrigados a enfrentar situacdes cada vez mais
complicadas e delicadas de solucionar-se.

Os problemas de indisciplina afetam a qualidade do processo ensino-aprendizagem,
desmotivando professores, alunos e gestores, a relevancia para estudar esta questao é de tentar
descobrir quais sao os fatores da indisciplina no cotidiano escolar ou pelo menos amenizar os
fatores que levam a esse comportamento, que muitas vezes podem estar relacionados a problemas
emocionais ou pessoais, no caso, experiéncias vividas no ambiente familiar.

O objetivo geral deste trabalho € estudar sobre a questao da indisciplina no cotidiano escolar
e tentar diagnosticar os meios que causam esses problemas, para a melhoria na qualidade da
educacdo, compreendendo alguns aspectos especificos como: compreender o que é indisciplina;
conhecer as possiveis causas e fatores de indisciplina no cotidiano escolar; tragar solugdes possiveis
para acabar ou amenizar a questao da indisciplina e melhorar a qualidade da educacéo.

O método utilizado para a coleta de dados da pesquisa sera o de pesquisas bibliograficas, a
abordagem tedrica utilizada sera a qualitativa, privilegiando os dados qualitativos das informacdes
disponiveis.

As fontes utilizadas para consultas serdo textos académicos e livros, baseados em autores
especializados no tema proposto, serao coletados dados predominantemente descritivos e analisados
basicamente em um processo indutivo, partindo-se da analise das situa¢des particulares para chegar
a generalizagao.

Portanto, buscar solugdes ou tentar descobrir os fatores que levam a esse comportamento
indisciplinar, que cresce cada vez na educacgao brasileira € fundamental, para construirmos uma
sociedade que pensa os valores humanos e prioriza a educacéo.
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A INDISCIPLINA NO COTIDIANO ESCOLAR

Sabemos que aindisciplina é o grande desafio que os educadores tém encontrado no cotidiano
escolar, sdo manifestagdes diversas, e como saber qual é a postura do professor ao enfrentar esse
desafio, como agir em buscar de possiveis mudangas na forma de pensar e atuar possibilitando
assim elementos favoraveis a transformagao do comportamento na sala de aula. O embasamento
tedrico sera feito através de autores renomados como Taille, Enguita, Rockwell, Stoer, Foucault,
Benavente, dentre outros.

A indisciplina no cotidiano escolar cresce cada vez mais de forma acelerada, em um ritmo
preocupante.

Previsto expressamente no Estatuto da Crianca e do Adolescente, este € um dos objetivos
da escola atual, que, segundo Yves de la Taille compete:

Lembrar e fazer lembrar em alto e bom tom, a seus alunos e a sociedade como um todo,
que sua finalidade principal é a preparagéo para o exercicio da cidadania. E, para ser cida-
dao, sdo necessarios solidos conhecimentos, memaria, respeito pelo espago publico, um
conjunto minimo de normas de relagdes interpessoais, e dialogo franco entre olhares éticos.
(TAILLE, 2003, p. 23).

Nesse sentido, a indisciplina gera um fator na escola de ousadia, resisténcia e rebeldia
atrapalhando o ato pedagdgico da aprendizagem, porém esse ato pedagdgico ndo precisa ser um
momento silenciado, o aluno deve sim participar, mais de forma que ndo ultrapasse os limites da
disciplina.

Para a formacgao do cidadao e construgdao do conhecimento é necessario que professores e
alunos descubram e construam juntos, deve haver uma interagao professor-aluno, porém muitos
educadores consideram qualquer tipo de oposigcao ou rebeldia como casos de indisciplina.

Muitos professores, tem a necessidade e a obsessao pela ordem, a ordem se faz necessaria
em um ambiente escolar, mais muitos consideram imprescindivel para um bom aprendizado.

Basta recordarmos nossa prépria experiéncia como aluno ou professor, ou visitar uma sala
de aula, para evocar ou presenciar um rosario de ordens individuais e coletivas para nao
fazer ruido, n&o falar, prestar atengao, ndo se movimentar de um lugar ao outro. (ENGUITA,

1989, p.163).

Esse comportamento tdo desejado pelos educadores nas escolas gera uma relagdo de
autoridade e hierarquia, gerando no individuo uma dependéncia que o impede de desenvolver-se
e tornar-se um sujeito autossuficiente, desfavorecendo o sujeito de atitudes como a do raciocinio,
criatividade e para o amadurecimento das relagdes. A autoridade exerce um fator negativo para o
aluno, ainda segundo Enguita (1989):

Subsidiario, mas ndo carente de importancia, é o efeito que a submissdo permanente a
autoridade produz sobre a imagem de si mesmo e a autoestima dos alunos. O exercicio
constante da autoridade sobre eles € uma forma de fazer-lhes saber e recordar-lhes que
nao podem tomar decisdes por si mesmos, que ndo se pode depositar confianga neles, que
devem estar sob a tutela. (p.165).

A relacdo de autoridade e a obsessao pela ordem, n&o pode interferir no ato pedagdgico,
pois o professor tem que trabalhar com alunos considerados indisciplinados excluidos a aprender
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os valores morais para se tornar um cidadao digno de uma sociedade, o desafio da educagéo nao
pode ser barrado por um ato indisciplinar, deve-se fazer o aluno refletir sobre os seus atos e aprender
através de sua propria acao, as questdes indisciplinares devem ser pensadas de forma critica sobre
a pratica em sala de aula.

As escolas enquanto formadoras sociais, podem preparar os educandos na sua formacao
subjetiva, transformando através das praticas , as condi¢des materiais e ideoldgicas de dominagéo.
Hoje, muitas escolas ainda estdo focadas somente no curriculo, métodos, técnicas, disciplina e
avaliacao, deixando de lado as questdes sociais e populares.

Assim, a escola pode repensar como um espacgo de culturas e levar em conta as experiéncias
sociais vividas pelos alunos, o que pensam, querem ou desejam, fortalecendo uma educacao que
humanize o aluno para a sociedade inserida, levar em conta o que aluno tras de bagagem cultural,
através deste conhecimento sobre o aluno, podemos entender o comportamento do aluno e isso
nos permitira estabelecer uma relacédo de interagdo no cotidiano escolar.

Fazer parte de um grupo € bom e importante para formar cidadaos saudaveis, mas viver com
harmonia exige que se estabelegam padrdes de comportamento que passam por normas e regras.
E na familia que iniciamos nosso processo de socializacdo e aprendemos aquilo que nos sera
cobrado na escola e na sociedade. Algumas familias ndo estdo conseguindo educar seus filhos com
referenciais firmes e, por isso, percebemos criancas e adolescentes desmotivados com a situagao
de hierarquia que é necessaria em seu processo de formacao.

Muitas situagdes de indisciplina sdo contornaveis e outras fogem ao controle do professor e
da escola, principalmente quando se trata de patologias e disturbios. Nao é papel da escola tratar os
casos de indisciplina, mas encaminhar o aluno aos responsaveis a fim de que receba tratamentos
ou orientacdes capazes de ajuda-lo a se ajustar a situagdo de sala de aula e ao convivio social. E,
no entanto, papel da escola e do professor, acompanhar o processo de tratamento do aluno para

inseri-lo em uma sociedade.

A questao da indisciplina escolar € um tema que sempre causou muita controvérsia. Descobrir
quais sao as suas causas nao € tarefa facil, principalmente porque seu numero nao para de aumentar.
Dentre elas, podemos destacar as causas familiares, porque as criangas marcadas pelas agressoes
e brigas, acabam por refletir no ambiente escolar o comportamento violento que sofrem dentro de
casa. Além disso, muitas vezes as razdes que levam um aluno a ser indisciplinado estao situadas
no dmbito da saude mental infantil e adolescente. O grande problema é que as escolas, geralmente,
nao conseguem fazer essa distingdo. O Estatuto da Crianga e do Adolescente também tem sido
apontado, de forma equivocada, como um dos fatores determinantes da indisciplina escolar, pelo
fato de contemplar apenas direitos e de nao prever, expressamente, os deveres do educando.

Entendemos que ha uma interacdo de elementos significativos e, se alguma parte dessa
rede nao estiver funcionando bem, trara consequéncias para todo o corpo que a compde. Cabe a
toda sociedade resgatar a tarefa de dar as criangas, adolescentes e jovens caminhos norteados,
baseados em valores morais e sociais como, na honestidade, na solidariedade, no respeito ao
semelhante e na perspectiva de crescimento de todos como seres humanos. Todos os envolvidos
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na vida em sociedade devem estar atentos, pois a questao indica sintomas de uma questao maior
que a da proépria familia, mas também, e sobretudo da sociedade.

CAUSAS DA INDISCIPLINA NA ESCOLA

Adisciplina € um dos meios imprescindiveis para se conseguir a ordem na Escola. No cotidiano
escolar, utiliza-se o termo disciplina como conjunto de regras e/ou normas com a finalidade de manter
a ordem no ambiente. Desse modo, a violagao dessas regras caracteriza-se como indisciplina. Sao
varios os fatores que causam a indisciplina, seja no espaco sala de aula ou no espacgo Escola.

Aindisciplina nas escolas ndo possui uma unica causa: “[...] o problema da (in)disciplina, com
certeza, diz respeito ao professor, mas também ao aluno. E mais do que isto, dada sua complexidade,
envolve também outras frentes: instituicdo, comunidade, sistema de ensino e sistema social’.
(VASCONCELLOS, 2004, p. 169).

A origem dos comportamentos ditos indisciplinares pode estar em diversos fatores: uns ligados
a questdes relacionadas ao professor, principalmente na sala de aula; outros centrados nas familias
dos alunos; outros verificados nos alunos; outros gerados no processo pedagogico escolar; e outros
alheios ao contexto escolar.

A percepcgao da questao disciplinar ndo deve estar relacionada somente a familia e Escola.
As causas da indisciplina podem ser também apontadas na sociedade, no professor e no aluno. No
entanto, estes aspectos ndo podem ser vistos isoladamente, uma vez que, na realidade eles estao
fortemente entrelagados: sociedade, familia, escola, professor e aluno.

E dentro de casa, a partir das relagdes sociais familiar, que a crianca aprende e adquire
a disciplina. Assim, os filhos aprendem com os pais, posteriormente na escola com professores,
orientadores e diretores.

Disciplinar € um ato complementar, isto €, ndo depende exclusivamente de um unico fator ou
de um unico individuo. Portanto, diferentes professores conseguirdo resultados distintos em uma
mesma classe, assim como uma mesma classe podera ter diferentes comportamentos com um
mesmo professor.

Neste sentido, a atuagao docente inadequada ou desmotivadora em sala de aula € uma das
causas da indisciplina. E de suma importancia que o professor seja capaz de dominar o contetdo
e saber lancar mao de estratégias eficientes para ter autoridade perante a classe. Se a aula ndo é
atraente e esta um tédio, a classe se dispersa e suscita uma desordem. Com a desmotivagao vem
o desinteresse e o aborrecimento.

Ao analisar as possiveis causas da indisciplina nas escolas, muitas vezes acabam por atribuir
a responsabilidade ao professor. A culpa geralmente € atribuida a falta de autoridade do docente,
de seu poder de controle e aplicagao de medidas punitivas.

O papel do professor na construgao do saber é conhecer como se da a aprendizagem, planejar
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as aulas, além de ter seguranga sobre o conteudo a ser trabalhado. Com base nessa afirmacéo,
tal medida serve para manter a disciplina e para chegar ao objetivo principal: fazer com que todos
aprendam.

LIMITES E DISCIPLINA NA ESCOLA

Os limites disciplinares sao adquiridos no contato com o adulto, mée, pai, escola e sociedade.
A escola e os pais enfrentam hoje em dia grandes dificuldades para estabelecer normas aos jovens,
qualificada por uma negacao do dialogo ou por nao saber fazer valer sua autoridade.

Colocar limites ao comportamento do educando continua a ser muito importante para o
desenvolvimento da personalidade e para a formagao da cidadania. Todavia, nao o limite no sentido
negativo, como € o caso da repressao, proibigdo como ja foi mencionado, mas sim criando alternativas,
fazendo valer os valores morais e suas responsabilidades. De acordo com Tiba (1996, p.115):

A disciplina escolar € um conjunto de regras que devem ser estabelecidas tanto pelos pro-
fessores quanto pelos alunos para que o aprendizado escolar tenha éxito. Portanto, € uma
qualidade de relacionamento humano entre o corpo docente e os alunos em sala de aula, e
consequentemente, na escola. Como em qualquer relacionamento humano, na disciplina é
preciso levar em consideragao as caracteristicas de cada um dos envolvidos no caso: pro-
fessor e aluno, além das caracteristicas do ambiente.

Faz-se necessario na escola, o estabelecimento de regras as quais serdao cobradas e cumpridas
por todos, evitando que o professor responda sozinho pelo comportamento do aluno, e que ao
mesmo tempo possibilite que o aluno se sinta seguro e orientado nas atitudes que devera tomar,
tendo consciéncia do comportamento desejado por seus educadores.

Afalta de limites gera um problema que esta presente de maneira muito acentuada nas familias,
nas escolas e em qualquer instituicao de ensino, que € a dificuldade de mostrar as nossas criancas
e jovens a importancia da obediéncia as normas e o respeito a ética. Por conseguinte, isto acarreta
muitas vezes, problemas como, dificuldade de dialogo, desvios de conduta, busca de refugio nas
drogas e outros tipos de vicios.

Muitos pais e educadores temem ao impedir os filhos ou alunos de satisfazer determinadas
vontades, ou muitas vezes satisfazem seus anseios para ter paz num determinado momento ou
ficar livre.

E comum que muitos pais apresentem sentimento de culpa por ndo ter tempo disponivel
para acompanhar a desenvolvimento e educagao dos seus filhos. Talvez, por isso, colocam-lhes
menos limites. Por conta desta omissao os pais delegam & escola a educagao dos filhos. O nao
estabelecimento de limites pode ser uma forma de sobrevivéncia ou descompromisso em relagao
aos filhos.

No processo ensino-aprendizagem, o educador deve servir como um referencial seguro no qual
0 jovem possa se apoiar, sendo este responsavel pela formagao de sua personalidade, educando
para o exercicio da cidadania.

Afamilia também tem um papel fundamental na disciplina do educando, uma vez que a crianga
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e o jovem trazem para a escola tragos e valores de suas relagdes familiares. O aluno inquieto,
agressivo, que apresenta comportamentos irregulares e de violéncia, pode-se atribuir ao fato de
que esse aluno esta sofrendo ou presenciando agressées fisicas em casa. E importante lembrar
que essa ocorréncia pode ser atribuida também a outros fatores.

Assim, € de fundamental importancia que a escola tenha uma equipe multidisciplinar qualificada
para identificar tais comportamentos indisciplinar. Uma vez identificado o problema, a escola precisa
ser capaz de conduzir e orientar a crianga ou jovem, buscando uma solugao para uma integragao
desse individuo na sociedade de forma satisfatoria.

Por isso, é importante que o professor trabalhe em parceria com a instituicdo escolar, pois,
quando o aluno ultrapassa os limites ele nao esta simplesmente desrespeitado o professor, mas as
normas da escola.

O TRABALHO DOCENTE E SUA RELAGAO COM A INDISCIPLINA

Pensar a pratica docente na contemporaneidade € muito importante. De fato, vivemos em
um mundo de constantes transformagdes, principalmente tecnoldgicas. Nosso mundo de hoje ndo é
mais 0 mesmo de dez anos atras. Isso porque o avango das ciéncias tem oferecidos comodidades
e ferramentas novas para o desenvolvimento humano nos campos pessoais, profissionais, afetivos
e académicos.

Nessas transformacdes sociais esta inserido o aluno. Ele faz parte dessas transformacgdes
e é o alvo delas também. Dessa forma, conforme Aquino (1996, p. 50), temos um novo tipo de
relacionamento entre o professor e o0 aluno. Essa nova forma de se relacionar passa pela compreensao
de que o professor ndo é mais o detentor do saber e de que o aluno ndo € um simples depositario
de conhecimento que deve regurgita-lo na hora das avaliagdes.

Na era da informacéo instantanea o saber ndo esta mais concentrado na mao do professor,
nem a escola se tornou a unica fonte de conhecimento e informacgao dos alunos. Sendo assim, a
postura do professor deve ser a de um indicador, norteador, orientador, instigador da curiosidade.

Segundo Aquino (1996, p.12) o professor deve reaprender suas praticas, reinventar-se com
professor para que se aproxime mais da realidade dos alunos, para que esses possam ressignificar
a aprendizagem.

Esse reaprender as praticas passa por rever a identidade do professor. Anos atras ele era
visto como uma autoridade inquestionavel, infalivel que deve ser respeitado pelo titulo que ostentava,
isto é, por ser professor.

A INTERAGAO PROFESSOR/ALUNO

Na pratica pedagdgica, a relagao professor-aluno é fundamental. Entretanto, nos ultimos

151



I R<vista Territorios Fevereiro 2024

anos, esse relacionamento tem causado muitas preocupagdes, principalmente no que se refere aos
casos de indisciplina na escola.

O professor hoje em dia ndo pode ser mais apenas um transmissor de conhecimentos e sim
um amigo, companheiro, educador, orientador para exercer com sucesso sua fun¢ao de construtor
de conhecimentos. Deve servir como um referencial seguro no qual o jovem possa se apoiar,
representando uma figura significativa de referéncia, ou seja, alguém que exprima com clareza
informagdes e conceitos, importantes ao sujeito em formacgao.

O trabalho do professor deve ser pautado em uma relagao de respeito e tendo o dialogo como
o principal instrumento da pratica pedagdgica que acontece na sala de aula e na escola.

Segundo Vasconcellos (2004, p. 171):

Buscar a desalienagéo da relagdo pedagdgica: estar inteiro na relagéo; rever conceito de
Disciplina; ndo ver o aluno como inimigo; lembrar que sao as relagdes que se tornam alie-
nadas, portanto elas que devem ser trabalhadas; procurar ver o ato de indisciplina como
um sinal a ser decodificado (frequentemente o comportamento inadequado € uma forma
desajeitada de chamar atencgéo sobre si e receber cuidados especiais); ndo partir logo para
saidas formais (tipo aplicagdo do regimento); ir fundo através do didlogo. Fazer manha/
tarde/noite de convivéncia com alunos logo no comego do ano para criar vinculos grupais.

E comum e cada vez mais frequente comportamento de rebeldia por parte dos jovens na
escola. As regras e normas comportamentais sdo na verdade um atrativo, pois esta a espera de
algo proibido para que possa infringir. Alguns comportamentos improprios € uma forma que o aluno
encontra para ser notado e respeitado por um determinado grupo. Através da infracdo o adolescente
busca sua identidade. Por isso, muitas vezes o individuo parte para a agressao que pode ser
manifestada em forma de provocacao, insultos, ofensas, chegando a agressao fisica com ferimento,
surra, demonstracao de violéncia e maus tratos.

Por sua vez, o professor precisa fazer o seu papel, procurando manter a ordem e a disciplina,
cobrando a obediéncia as regras e normas do grupo ou da escola, mas também tem o dever de
compreender e interpretar estas manifestagdes, buscando dar seguranga emocional ao jovem, para
que obtenha um equilibrio em suas acoes.

Na sala de aula, os professores representam, muitas vezes, uma seguranga para alguns
alunos que se sentem perdidos e desamparados, sem limites. O jovem que ndo teve momentos de
carinho, limite e equilibrio no seio familiar buscam-os na escola. Por isso o professor ndo deve deixar
impune uma agressao, pois, a melhor forma de demonstrar afeto por um aluno é saber dizer-lhe
nao na hora certa. O jovem deve ter em mente que toda regra estabelecida ou limite imposto deve
ser respeitado.

Porém, ndo basta apenas cobrar e castigar o jovem, € muito importante dar atengdo a um
aluno que esta perdido, bagungando, transgredindo normas, mesmo que seja Ihe concedida alguma
tarefa, ou seja, algum trabalho a concluir em prazo determinado, que lhe exija responsabilidade na
execucao, assim, estaria demonstrando que se percebe sua existéncia, que se preocupa com ele
e que este € importante no meio ao qual pertence.

Vasconcellos (2003, p. 58) diz que:
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O professor desempenha neste processo o papel de modelo, guia referéncia (seja para
ser seguido ou contestado); mas os alunos podem aprender a lidar com o conhecimento
também com os colegas. Uma coisa é o conhecimento “pronto”, sistematizado, outro, bem
diferente, é este conhecimento em movimento, tencionado pelas questdes da existéncia,
sendo montado e desmontado (engenharia conceitual). Aprende-se a pensar, ou, se quise-
rem, aprende-se a aprender.

Dessa forma, estaria ajudando na formacgao de sua identidade, e estimulando sua capacidade
na busca do conhecimento e de tornar-se um individuo realizado e confiante.

Aindisciplina pode implicar violéncia, mas nao € necessario que ela ocorra. Pode se manifestar,
pela perturbagao pontual que afeta o funcionamento das aulas ou mesmo da escola; conflitos que
afetam as relagdes entre os alunos ou alunos e professor, que podem atingir alguma agressividade
e violéncia, envolvendo por vezes, violéncia fisica ou verbal, roubo ou vandalismo.

A manifestacédo de indisciplina, nas suas formas mais variaveis, torna-se uma rotina para
qualquer professor. As agdes mais frequentes séo: entradas e saidas durante a aula, comentarios
tensivos, discussdes frequentes entre grupos, provocando uma agitacao geral, cochicho, exibicionismo,
prolongagao dos intervalos, perguntas que desvalorizam o conteudo das aulas.

Ha outras praticas, também diarias e que exigem uma atencéo especial. So as agressdes a
colegas, professores e funcionarios, destruicdo do patriménio escolar, provocagdes sexuais, racistas,
entre outros.

Certas manifestag¢des de indisciplina, ndo passam muitas vezes de meras manifestagdes publicas
em que o individuo busca encontrar sua identidade com modelos comportamentais caracteristicos
de certos grupos. Através delas os jovens procuram obter uma aceitacao e a forga que Ihes é dada
por alguns grupos, adquirindo certo prestigio na comunidade escolar.

Apés este estudo podemos concluir que o contexto da indisciplina esta ligado, frequentemente
a indisciplina do aluno, do professor, da escola e da familia.

Os atos caracterizados como indisciplinados na escola estariam relacionados a atitude
do aluno, como por exemplo: falar ao mesmo tempo em que o professor atrapalhando as aulas;
responder com grosserias; brigar com outros alunos ou mesmo entre professor e aluno; baguncar;
ser desobediente; ndo fazer as tarefas escolares.

A sociedade e a familia estdo em constante processo de transformacéao, o aluno de hoje é
diferente, mas a escola continua com seus métodos de ensino como a décadas atras.

Assim, o comportamento indisciplinado do aluno sinalizaria que algo na escola e na sala de
aula ndo esta ocorrendo de acordo com as expectativas principalmente dos alunos, e mais, estes
estariam reivindicando mudangas necessarias para que se realize o objetivo da escola: uma educagao
de qualidade, que desperte o interesse do aluno pelo aprendizado e pelo ambiente escolar.

A RELAGAO FAMILIA/ESCOLA

Entende-se que comportamento indisciplinado resulta da multiplicidade de influéncias que
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recaem sobre a crianga e ao adolescente ao longo de seu desenvolvimento. Tais influéncias nao
séo recebidas de modo passivo na medida em que o individuo internaliza o repertério de seu grupo
cultural. Nesta perspectiva, no seu processo de constituicao, através das inumeras interacdes sociais,
recebera informacgdes e influéncias dos diferentes elementos, considerados como importantes
mediadores, que compdem este grupo, como a familia.

Sabemos que a familia, entendida como o primeiro contexto de socializagao, exerce grande
influéncia sobre a crianca e ao adolescente. A atitude dos pais e suas praticas de criagcao e educagao
sao aspectos que interferem no desenvolvimento individual e, consequentemente, influenciam o
comportamento da crianca na escola.

As criancas que recebem uma educacgao familiar autoritaria tendem a ser obedientes e
organizadas. Por outro lado, costumam ser também timidas, com pouca autonomia e baixa autoestima.
Como sao privados de entender as justificativas para as normas que lhe sao impostas, tendem a
orientar suas agdes de modo a receberem gratificacdes ou evitarem castigos, demonstrando que
os valores morais foram pobremente interiorizados.

Os filhos de pais permissivos, embora mais alegres e dispostos do que aqueles que recebem
uma educacéao autoritaria, devido as poucas exigéncias e controle de seus pais, tendem a ser, em
geral, impulsivos e imaturos e n&do conseguem assumir obrigagdes.

Os pais democraticos, por sua vez, parecem conseguir um maior equilibrio entre a necessidade
de controlar e dirigir as agdes adolescentes, de exigir seu amadurecimento e independéncia, e o
respeito as necessidades, capacidades e sentimentos de seus filhos. Apresentam alto nivel de
comunicacgao e afeto e normalmente estimulam os filhos a dar suas opinides. Apesar de demonstrarem
flexibilidade e esforgo em compreender o ponto de vista de seus filhos, consegue estabelecer regras e
limites claros (cujos motivos séo frequentemente explicados) que sdo mantidos de forma consistente,
conseguindo, assim, uma disciplina firme, adequada as condigdes e possibilidades dos filhos.

Os adolescentes que recebem uma educacao democratica além de apresentar significativo
autocontrole, autoestima, capacidade de iniciativa, autonomia e facilidade nos relacionamentos,
tendem a demonstrar que os valores morais difundidos em sua familia foram interiorizados: parecem
ser capazes de assumir determinadas posturas por seus valores intrinsecos e nao pelo temor as
sangdes externas.

Tiba (1996, p.17) pontua que a geragao dos pais viveu a questao da disciplina de um modo
peculiar e sofrido. Isto é, eles alegam que a geragao dos avos, que eles chamam de terceira geragéo,
educou seus filhos (segunda geragéo) de maneira patriarcal, com a autoridade vertical: o pai no apice
da linha e os filhos na base dela, sendo que a base era obrigada a cumprir o que o apice determinava.
Com isso, a segunda geragao foi massacrada pelo autoritarismo dos pais. Refutando esse sistema
educacional na educacgao dos filhos, na tentativa de proporcionar a eles o que nunca tiveram, os
pais da segunda geragédo acabaram caindo no extremo oposto da primeira: a permissividade.

Ainda, de acordo com Tiba (1996, p. 17) a Psicologia contribuiu muito para isso, ao divulgar

frases como: “N&o reprima seu filho”; “Seja amigo de seus filhos”, “Liberdade sem medo”. Ele afirma
gue boa parte dos adultos quis aderir ao modelo horizontal, em que pais e filhos tém os mesmos
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direitos, evitando neuroticamente o uso da autoridade, por confundi-la com autoritarismo.

Em suma, podemos observar que, atualmente, muitos pais, receosos em reproduzir a educacao
severa que receberam de seus pais, evitam dizer ndo aos filhos, optando por um estilo de educacéao
tdo prejudicial quanto a autoritaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com este trabalho tentamos descobrir quais s&o os principais fatores e as causas da indisciplina
no cotidiano escolar.

A indisciplina é interpretada de diversas formas, e pode esta relacionada a um conjunto de
fatores morais e sociais, conhecer esses fatores nos ajudam a entender ou amenizar o comportamento
indisciplinar do aluno no ambiente escolar.

Com o mundo globalizado, a escola atual perdeu o status que tinha antes, perdeu-se o valor real,
a vida corrida, pais que trabalham cada vez e estdo sempre atarefados, passam a responsabilidade
de educar totalmente para a escola, esquecendo-se a educagao dos valores éticos.

Conhecer um pouco da vida social e familiar dos educandos, nos auxiliara a entender alguns
casos de indisciplina. Levando em conta que cada ser humano se desenvolve de forma diferente,
de acordo com o0 seu meio social, € através dessa interagdo que o ser humano se desenvolve na
sociedade. Essas concepgdes sociais de interacdo nos mostram muita coisa sobre o comportamento
doindividuo e influenciam na vida e no cotidiano escolar, a familia também tem um papel importante
para que se estabeleca uma relagcéo de interagao do sujeito com o mundo.

A indisciplina € um fator que atrapalha o ato pedagdgico da aprendizagem, € preciso que
professores e alunos descubram e construam juntos, que haja uma interagéo. A relagéo professor-
aluno nao deve ser de autoridade e hierarquia e sim de troca de experiéncias, respeito, levar em
conta experiéncias vividas pelos alunos, ensinar valores morais e fazer o aluno refletir sobre seus
atos, tudo em busca da formacéo do aluno para a cidadania.

A escola deve tentar entender e conhecer o que acontece no seu cotidiano escolar, fazer
analises dessas praticas educacionais pode ajudar a desvendar alguns casos de indisciplina,
agindo de acordo com a realidade social da escola. Deve-se levar em conta os estudos sobre as
diversidades culturais de uma comunidade para que se obtenha informacgdes para interpretar o
comportamento cultural do ser humano.

E importante que os alunos reflitam sobre suas expectativas e seus atos e que assumam sua
proprias responsabilidades, e que a escola proporcione um ambiente de cooperacio sociabilizando
o aluno em um ambiente de liberdade, dialogo, e afetividade, que mostre interesse pelo mesmo e
por sua atividades, apoie os professores e os alunos.

Mesmo que a indisciplina seja vista de maneira diferenciada pelos professores, a falta de
dialogo entre professores e alunos, inibe a formagéao de vinculos entre eles e isso dificulta o repasse
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do aprendizado. O entusiasmo e a motivagédo sao sinbnimos interligados ao relacionamento de
docentes e discentes. Os conflitos existentes, decorrentes das diversas classes sociais, condicionam
a indisciplina, pois cada um tras uma bagagem que ndo é aceita pela escola ou nem se quer é
discutida por ela. A escola tem a fungao de facilitar o processo de socializacédo do individuo e para
cumprir com essa fungao numa sociedade democratica a escola tem que educar para o exercicio da
democracia. Ndo ha como ensinar criancas e adolescentes a exercer a democracia em um processo
de ensino-aprendizagem autoritario, em uma vivéncia autoritaria.

Através das pesquisas podemos perceber que a indisciplina pode ser causada por varios
fatores sociais, enfrentados pelo educado ao longo da sua vida, muitos professores sentem-se
despreparados, desorientados e desmotivados nessa questao de indisciplina, sentem-se perdidos,
inseguros até nas proprias respostas, como se ndo soubessem qual passo devem dar, como se n&o
soubessem como explicar a origem da indisciplina dos seus proprios alunos, por isso entender os
fatores que causam a indisciplina € fundamental para que se consiga alcangar uma educagao de
qualidade, focada no aprendizado do aluno.

Portanto, deve haver um trabalho coletivo de toda a equipe escolar e também dos pais e da
comunidade para qualquer questdo de comportamento ou no processo de aprendizagem, com
parcerias, responsabilidades definidas, com objetivos, regras e limites esclarecidos e negociados,
sempre baseados no respeito e fundamentada em principios de igualdade, buscando sempre a
convivéncia pacifica para que realmente se possa alcancar uma educacgao de qualidade.
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RESUMO

O lddico tem um papel essencial no desenvolvimento das criangas, pois através das brincadeiras e
jogos auxiliam nos avangos cognitivo, emocional e social das criangas. A historia e a evolugao da
educacéo infantil trazem o conceito que os jogos e brincadeiras auxiliam nas aprendizagens e na
construcao da identidade da crianga tanto social e pessoal. Portanto o ludico proporciona momentos
de observacao e intervencdes dos educadores para ter uma melhor compreensao das criangas
e quando necessario intervir de maneira correta. Dentro desse contexto o ludico contribui para o
desenvolvimento infantil para auxiliar nas praticas pedagdgicas. O brincar e as brincadeiras podem
contribuir nas aprendizagens deixando-as mais significativas para as criangas promovendo o seu
crescimento cognitivo e social. A metodologia define-se bibliografica descritiva e qualitativa usando
livros e teses que se encontram na internet. O seu principal objetivo é trazer a importancia e impacto
do ludico na educacao infantil através do uso da BNCC.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades Ludicas; Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Desenvolvimento
Cognitivo; Educacgao Infantil.
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ABSTRACT

Play has an essential role to play in children's development, because through games and play they
help children to develop cognitively, emotionally and socially. The history and evolution of early
childhood education brings the concept that games and play help children learn and build their social
and personal identity. Therefore, play provides moments for educators to observe and intervene in
order to gain a better understanding of children and, when necessary, intervene correctly. Within
this context, play contributes to children's development and helps with pedagogical practices. Play
and games can contribute to learning, making it more meaningful for children and promoting their
cognitive and social growth. The methodology is defined as descriptive and qualitative bibliography
using books and theses found on the internet. Its main objective is to highlight the importance and
impact of play in early childhood education through the use of the BNCC.

KEYWORDS: Playful Activities; National Common Core Curriculum (BNCC); Cognitive Development;
Early Childhood Education.

INTRODUGAO

A infancia € um periodo crucial no desenvolvimento de uma pessoa, e a forma como as
criangas interagem com o mundo ao seu redor desempenha um papel fundamental em sua formacgao.
A educacéo ludica, que se baseia na ideia de aprender através da brincadeira e da exploracgao,
desempenha um papel significativo na promog¢ao do desenvolvimento infantil saudavel.

A educagéo ludica vai muito além do simples ato de brincar. Ela envolve a criagdo de ambientes
e atividades que incentivam a curiosidade, a imaginagao e a exploragao ativa. Ao permitir que as
criangas brinquem livremente, experimentem desafios e resolvam problemas de forma criativa, a
educacao ludica ajuda no desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Sendo assim, este estudo tem como objetivo geral investigar e compreender a influéncia
das atividades ludicas no desenvolvimento infantil, identificando como o brincar pode aprimorar a
aprendizagem, promover o crescimento cognitivo e social, e contribuir para a formagéo de criangas
mais autdbnomas e criativas na educacao infantil. J& os objetivos especificos incluem: apresentar
um breve histérico da educacao infantil; discutir a ludicidade; conceituar a importancia da BNCC na
educacéao infantil; explicar o papel significativo dos jogos no ensino infantil; descrever o impacto dos
jogos no processo de educacgao infantil.

A justificativa para esta pesquisa reside na importancia de compreender a relevancia das
atividades ludicas no contexto da educacgéo infantil. O brincar € uma parte intrinseca do desenvolvimento
infantil, mas ainda existe uma lacuna no entendimento dos beneficios especificos que as atividades
ludicas proporcionam para as criangcas em idade pré-escolar. Esta pesquisa visa preencher essa
lacuna, pois acredita-se que compreender o impacto do ludico na educagao infantil pode contribuir
para praticas pedagogicas mais eficazes e para o desenvolvimento integral das criancas.
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Considerando que o ludico desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem
infantil, sendo um dos recursos primordiais para o desenvolvimento interno das criangas e para sua
interagcdo com 0 mundo ao seu redor, o presente estudo pretende responder a seguinte questao
norteadora: “Como as atividades ludicas influenciam o desenvolvimento infantil na educagao pré-
escolar, promovendo a aquisigao de habilidades cognitivas, socioemocionais e criativas, e contribuindo
para a formacéao de criangas mais autbnomas e criativas?;

Todavia, a possivel hipétese do trabalho € de que a utilizacao de atividades ludicas na
educacéo infantil tem um impacto positivo no desenvolvimento cognitivo, socioemocional e criativo
das criangas, contribuindo para a formacéao de individuos mais autbnomos, adaptaveis e preparados
para enfrentar desafios ao longo de suas vidas. Através do brincar, as criangas tém a oportunidade
de explorar o mundo, adquirir habilidades essenciais, fortalecer relagcoes sociais e desenvolver sua
criatividade, o que, por sua vez, resulta em um aprendizado mais significativo e enriquecedor. Essa
hipbtese baseia-se na compreensao de que o ludico desempenha um papel fundamental no processo
de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

A metodologia utilizada € uma revisao bibliografica descritiva e qualitativa, no qual utilizou-se
livros, periédicos e teses retirados da base de dados do Scientific Electronic Library Online (SCIELO)
e Google Académico.

EDUCAGAO INFANTIL: BREVE HISTORICO

As criangas desempenham um papel significativo na composi¢cao da populagéo brasileira,
e as escolas representam espacgos cruciais para a interacédo social e o desenvolvimento de suas
identidades cognitivas e culturais. Em esséncia, as criangas séo os pilares que sustentam o progresso
do desenvolvimento cognitivo e da construgéo da identidade social e cultural. A educacgao infantil no
Brasil enfrenta desafios significativos, mas também reflete a construgdo necessaria para o avango
da sociedade (Soares, 2017).

Durante séculos, a educacgao infantil foi marcada por incertezas e mudancgas substanciais,
um periodo de transformagao que se estendeu do século Xll ao XVII, como destacado pelo trabalho
do pensador francés Philippe Ariés. Nesse periodo, as criangas eram consideradas como adultos a
partir dos sete anos de idade, e as atividades em grupo eram frequentemente realizadas dentro da
estrutura familiar (Souza, 2014).

Em tempos passados, as criangas eram frequentemente consideradas como membros
insignificantes da sociedade, e sua trajet6ria histérica era amplamente distorcida pela perspectiva
dos adultos, individuos tidos como detentores exclusivos do raciocinio. Até a idade de sete anos, as
criancas eram tratadas como tal, mas apds esse marco, eram rapidamente incorporadas ao mundo
adulto, passando a assumir responsabilidades e funcbes normalmente reservadas aos mais crescidos.
Essa transicdo marcada pela prestacao de servigos proprios da idade adulta (Souza, 2014).

No século XVIII, observou-se uma transformacgéao significativa na abordagem aos cuidados
infantis, marcada por uma crescente atencdo materna as necessidades de seus filhos. Nesse periodo,
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as maes tornaram-se mais zelosas em relagao a educacao de seus filhos, introduzindo elementos
como carinho e apegos emocionais em suas interagdes. Esse novo enfoque surgiu gradualmente nas
sociedades do século XVII e XVIIl, a medida que a énfase na educacgao infantil ganhava destaque
na Era Moderna. Foi nesse contexto que os homens também comecaram a desempenhar papéis
ativos nas instituicbes educacionais, e os adultos passaram a se aprofundar nos aspectos detalhados
e nas implicagdes da infancia, incluindo perspectivas morais, questdes sociais e metodoldgicas
(Ariés, 20006).

Conforme relatado por Barreto et al. (2008), a primeira creche brasileira foi estabelecida em
1899, nas dependéncias da Fabrica de Tecidos Corcovado, localizada no Rio de Janeiro. O ensino
voltado para as criangas mais jovens teve inicio por meio de uma rede de apoio que se estendia
por diversas regides do pais. Em sua esséncia, essas instituicbes surgiram com uma abordagem
primordialmente orientada pela solidariedade.

Uma transformacéo significativa ocorreu com a promulgag¢ao da Constituicao de 1988, que
marcou um marco histérico ao reconhecer, pela primeira vez, o direito das criangas pequenas a
educacao infantil, abrangendo tanto creches quanto pré-escolas. Além disso, estabeleceu o principio
da educacgao publica gratuita em todos os niveis, inserindo-a no ambito da politica educacional e
fundamentando-se em conceitos socioeducativos (Barreto et al., 2008).

Conforme destacado por Noto (2010), a educacgéo infantil no Brasil experimentou uma notavel
expansao nos ultimos anos, impulsionada principalmente por mudangas na legislagao nacional. O
reconhecimento de que a responsabilidade pela oferta de educacao cabe ao Estado e o direito das
criangas de receberem educagéo, tanto em creches quanto em pré-escolas, foi um marco significativo
nesse processo. A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB n° 9.394/96)
desempenhou um papel crucial ao regulamentar o ensino infantil e estabelecé-lo como o primeiro
estagio da educagao basica.

Ainda no que se refere a legislagéo, sao instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 07/04/1999), de carater mandatoério, a
serem observadas na elabora¢ao das propostas pedagdgicas de cada estabelecimento. Tais
Diretrizes foram recentemente revogadas pela Resolugdo CNE/CBE n. 5, de 17 de dezem-
bro (BRASIL, 2009a), que institui novas diretrizes para esta etapa da Educacéo Basica. Esta
Resolucgéo foi publicada no Diario Oficial de 18 de dezembro de 2009, na Seg¢éo 1, pagina
18, e pode ser lida a seguir (NOTO, 2010, p. 1).

De acordo com o autor Noto (2010, p. 1) “no contexto da legislagcao, foram estabelecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil por meio da Resolucdo CNE/CEB n. 1,
datada de 07/04/1999. Essas diretrizes tinham carater obrigatério e eram um guia para a elaboragao
das propostas pedagdgicas de cada estabelecimento de ensino. Recentemente, essas diretrizes
foram revogadas e substituidas pela Resolugdo CNE/CBE n. 5, de 17 de dezembro de 2009 (Brasil,
2009a), que introduziu novas orientagdes para essa fase da Educacao Basica. A publicacao desta
Resolucéo foi feita no Diario Oficial em 18 de dezembro de 2009, na Secéao 1, pagina 18, e seu
conteudo pode ser consultado detalhadamente”

Como o estagio inicial do ensino basico, estabelece-se a abordagem abrangente da educagao
infantil, que tem como meta o desenvolvimento integral das criangas com idades entre zero e seis
anos. Essa abordagem visa a integragao das criangas em diversos aspectos, incluindo os dominios
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fisico, mental, intelectual e social, com o apoio dos contextos familiares e comunitarios para enriquecer
essa jornada (Noto, 2010).

CONTEXTUALIZAGAO SOBRE A LUDICIDADE

A perspectiva ludica € uma concepgao amplamente empregada na educagao, abrangendo
jogos, atividades recreativas, criatividade e 0 mundo da imaginagao. O ato de brincar tem sido uma
parte intrinseca da experiéncia humana, remontando aos tempos pré-historicos. Nesses primordios,
0s seres humanos expressavam-se por meio de pinturas nas paredes de cavernas, envolvendo-
se em caga e coleta de alimentos, praticas que também incorporavam as criangas. Tais atividades
tinham um propdsito funcional, garantindo a sobrevivéncia, mas também serviam como uma forma
de entretenimento e diversao (Huizinga, 1971, p. 07).

Ao longo das eras, o elemento ludico tem ganhado crescente reconhecimento e aprimoramento.

Até mesmo os filésofos da antiguidade reconheciam o valor dos brinquedos como parte integrante
da educacéo (Teixeira, 2012).

Na Antiguidade, eram utilizados dados, bem como doces e guloseimas com formatos de

letras e nUmeros para o ensino das criangas. Dando énfase a educagao sensorial, nesse

periodo professores de diferentes areas, como Filosofia, Matematica, Linguagem determina-
ram, o uso do “jogo didatico”. (VIAL 1981, apud TEIXEIRA 2012, p.26).

Em conformidade com o autor Teixeira (2012):

Jogos, brinquedos e brincadeiras sempre ocuparam um lugar importante na vida de toda
crianga, exercendo um papel fundamental no desenvolvimento. Desde os povos mais pri-
mitivos aos mais civilizados, todos tiveram e ainda tém seus instrumentos de brincar. Em
qualquer pais, rico ou pobre, proximo ou distante, no campo ou na cidade, existe a atividade
ludica (TEIXEIRA, 2012, p.13).

Na ldade Média, as atividades ludicas eram interpretadas como uma mera imitacao das
responsabilidades adultas, com meninas engajadas em brincar com bonecas, simbolizando seus
futuros papéis maternos, enquanto os meninos brincavam com espadas, retratando seus futuros
deveres paternos. Embora o ato de brincar sempre estivesse presente, somente no final do século
XVIIl a sociedade comegou a demonstrar uma maior consideracao pelas criangas, uma vez que,
até entdo, elas eram vistas como versdes em miniatura dos adultos (Teixeira, 2012).

Durante esse periodo, os salarios eram notoriamente baixos, e, consequentemente, toda a
familia, incluindo as criancas, era obrigada a trabalhar. Friedrich Frébel desempenhou um papel
crucial na promog¢ao do uso do ludico na educacéo. Ele foi o primeiro a enfatizar a importancia dos
jogos, atividades e brincadeiras no processo educacional. De acordo com Frébel (2001):

O jogo constitui 0 mais alto grau de desenvolvimento da crianga, a manifestagdo espontanea
e natural do mundo intuitivo, imediatamente provocada por uma necessidade anterior. Por
isso, quando brinca, a crianga, esta imersa em um mundo de alegria, contentamento, paz e
harmonia, proporcionados pelo brincar espontaneo. (FROEBEL 2001, apud TEIXEIRA 2012,
p.38).
Aintegracdo do aspecto ludico como instrumento pedagogico € uma pratica que, embora n&o
amplamente reconhecida, remonta a diferentes periodos histéricos, adaptando-se as particularidades

de cada era. A atividade de brincar tem persistido como um refugio para as criangas, proporcionando
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uma fuga da dura realidade por meio da exploragéo da imaginacao e da fantasia, como destacou
Frobel (2001).

A IMPORTANCIA DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) NA EDUCAGAO IN-
FANTIL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo que foi concebido em
conformidade com o Plano Nacional de Educagao (PNE), representando um conjunto progressivo e
essencial de conteudos de aprendizado fundamentais para o progresso dos estudantes na fase da
educacao basica. Esse instrumento normativo concentra-se especificamente na educagao formal,
conforme definido no artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, e serve como um guia para orientar os principios éticos, politicos e estéticos que visam ao
desenvolvimento integral do ser humano e a construgao de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva (Brasil, 2017).

A BNCC ainda desempenha um papel essencial no planejamento curricular das redes de
ensino, abrangendo instancias federais, estaduais e municipais, visando aprimorar as propostas
educacionais no contexto escolar. Além disso, a BNCC integra a politica de educacéo basica do pais.
Seu propoésito principal € enriquecer o conhecimento dos professores, colaborando para a avaliagao
e o desenvolvimento coletivo de conteudos e normas educacionais, com o objetivo de fortalecer a
estrutura educacional e seu aprimoramento (Brasil, 2017).

A utilizagdo da cultura digital para processar informacgdes, resolver problemas, tomar decisodes,
buscar solugdes e interpretar dados em cenarios especificos, bem como a promog¢ao da convivéncia
com a diversidade e a aprendizagem e ensino sobre a pluralidade, sdo habilidades cruciais que
potencializam a capacidade de "aprender a aprender" e de aplicar o conhecimento adquirido,
representando um elemento fundamental no processo de aprendizado (Souza, 2020).

E crucial ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) exerce um impacto
significativo na promoc¢ao de uma educacao holistica. ABNCC define a educagao basica como seu
objetivo fundamental, priorizando o desenvolvimento integral do ser humano, que abrange nao apenas
a dimensao intelectual (cognitiva), mas também aspectos emocionais distintos. Essa abordagem
adota uma perspectiva pluralista e integradora ao considerar o aluno como sujeito ativo no processo
de aprendizagem. Consequentemente, as escolas sdo concebidas como ambientes democraticos
de aprendizado e inclusdo, onde a diversidade é valorizada e respeitada (Souza, 2020).

O direito a educagéo, nesse contexto, € uma parte intrinseca do ciclo de ensino e aprendizagem,
visando contribuir para a formacgao integral do aluno e garantir sua continuidade no ambiente escolar.
Isso é fundamental para a construcdo de uma cidadania capaz de impulsionar mudancas positivas
e crescimento. Adicionalmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como objetivo
proporcionar conhecimentos e habilidades fundamentais para as criangas e jovens do Brasil. Essa
estrutura estd intrinsecamente ligada ao curriculo escolar e aos projetos de politicas educacionais,
identificando as competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo de cada
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ano letivo. Embora inumeros questionamentos tenham surgido em relagao a essa politica publica, é
fundamental explorar mais profundamente seu impacto no processo de ensino e aprendizagem na
educacao basica, compreendendo as mudancgas que ela introduziu no cenario educacional brasileiro
(Souza, 2020).

O PAPEL SIGNIFICATIVODOS JOGOS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

As atividades ludicas desempenham um papel vital no processo de aprendizagem, sendo
fundamentais para a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento infantil. Através de jogos
e brincadeiras, as criangas ndo apenas estabelecem conexdes sociais, mas também adquirem
conhecimento e tém a oportunidade de se desenvolver plenamente. O aspecto ludico é de suma
importancia no processo de aprendizagem das criangas, uma vez que possibilita a atribuicdo de
significado as relagdes sociais e promove uma abordagem pratica a ludicidade (Colla, 2019).

Conforme Almeida (2017) enfatiza, € de suma importancia que as instituicbes de ensino
estabelecam ambientes ludicos, proporcionando uma base sélida para o processo de aprendizagem.
Os jogos desempenham um papel significativo na vivéncia e memorias da infancia, e, segundo
o autor, as escolas precisam deliberar e dedicar espaco para atividades recreativas. E intrigante
conceber e criar contextos em que as criangas tenham a oportunidade de experimentar o ato de
brincar de maneira natural e alegre.

Imagem 1: Jogos e brincadeiras no ensino infantil
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Fonte: Educacgao Publica (2021)

De acordo com as observagdes de Colla (2019), a educacéo infantil deve ter a capacidade
de reconhecer e fomentar as potencialidades que as criangas desenvolvem. Portanto, é imperativo
gque o ambiente escolar ofereca as condi¢gdes ideais para que essas descobertas ocorram de
maneira ludica. Nesse sentido, a instituicdo de ensino deve facilitar espacos e contextos nos quais
as criangas possam vivenciar o aprendizado por meio de jogos e brincadeiras. O aspecto ludico
adquire extrema relevancia, tornando-se uma ferramenta fundamental na mediag¢ao do processo de
ensino. Ele permite que as criangas experimentem o encanto, a imaginagao, os sonhos e a fuséao
entre a realidade e a fantasia, simplificando o desenvolvimento do pensamento.

A abordagem ludica na educacgao infantil assume uma importancia indiscutivel, uma vez que
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esta intrinsecamente ligada aos sentidos e emogdes essenciais para o desenvolvimento infantil.
Através da brincadeira, as criangas modelam sua personalidade e adquirem habilidades para interagir
com o mundo ao seu redor. Dado que o ato de brincar desempenha um papel crucial no processo
de desenvolvimento infantil, € imperativo que ele seja incorporado ao ambiente escolar a fim de
enriquecer o processo de ensino (Colla, 2019).

Conforme Scherer (2013) observa, as criangas comegam a explorar e a compreender a si
mesmas através de brincadeiras desde tenra idade. As brincadeiras comegam como uma atividade
puramente ludica, mas a medida que a linguagem € adquirida, um mundo imaginario se desenha, e a
linguagem torna-se uma ferramenta para expressar esse mundo. E nesse contexto que a personalidade,
a imaginagao e a habilidade de interagao social se desenvolvem de maneira significativa.

O ato de brincar desempenha um papel crucial no processo de autodescoberta das criangas.
Desde o momento de seu nascimento, os pequenos demonstram uma inata curiosidade pelos objetos
que podem ser agarrados, empurrados, movidos e explorados de diversas formas. A partir desse
instante, eles comegcam a manifestar um interesse genuino em experimentar, morder, sujar-se e até
mesmo langar objetos no chao. E durante esse processo que ocorre o entrosamento, marcando um
estagio significativo no desenvolvimento infantil (Scherer, 2013).

De acordo com Lira e Rubio (2014, p. 17): “A aprendizagem infantil & otimizada quando as
criangas estao envolvidas em atividades ludicas. Muitos conceitos e conteudos podem ser eficazmente
transmitidos por meio do jogo e da brincadeira. Atividades que incorporam jogos e brinquedos
podem ser planejadas com objetivos didaticos e pedagdgicos bem definidos, visando n&o apenas a
transmissao de conhecimento, mas também ao estimulo do desenvolvimento integral dos alunos”.

Continuando, Lira e Rubio (2014, p. 19) argumentam que:

[...] no brincar livre, por meio da observagao e registro do professor, é possivel diagnosticar
as ideias, os valores e as fases do desenvolvimento da crianga podendo assim observar o
momento adequado de intervir para aquisicdo de conhecimento; no brincar direcionado, po-
demos propor brincadeiras ou jogos com objetivos especificos a serem alcangados.

Como ja destacado, o aprendizado das criangas € potencializado quando estao imersas em
atividades ludicas. Além disso, proporciona aos professores a oportunidade de estabelecer uma
compreensado mais profunda de cada aluno, identificar possiveis desafios e aplicar intervencdes
adequadas, tornando esse método uma valiosa ferramenta no contexto educacional (Lira; Rubio,
2014).

O ato de brincar € intrinseco a natureza humana, sendo uma expressao espontanea do individuo.
As atividades ludicas desempenham, portanto, um papel fundamental no ensino infantil, uma vez
que fornecem um canal para a promogé&o da aprendizagem e a absorgéo de novos conhecimentos. A
ludicidade das criangas esta associada a diversos elementos, incluindo a alegria presente na brincadeira
descompromissada, o desenvolvimento nos ambitos fisico, cognitivo e social, e a oportunidade de
expandir os horizontes do aprendizado pretendido em sala de aula (Lira; Rubio, 2014).

As atividades ludicas nao estruturadas estao intrinsecamente ligadas a criacdo de experiéncias
que promovem confianca, independéncia e liberdade. Nesse contexto, os educadores proporcionam
oportunidades sem intervengao constante ou direcionamento sobre o que deve ser feito (Lira; Rubio,
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2014).

O IMPACTO DOS JOGOS NO PROCESSO DE ENSINO

Os jogos e brincadeiras desempenham um papel fundamental no aprimoramento da meméria,
linguagem, concentragao, cognig¢ao, imaginacao e habilidades, todos os quais sdo elementos
essenciais para um progresso mais eficaz no processo de ensino. E evidente que o carater ludico
tem um impacto significativo no desenvolvimento das capacidades cognitivas, linguisticas e motoras
(Almeida, 2017).

Na brincadeira, as criancas tém a oportunidade de explorar, experimentar e criar conhecimento,
interagindo com ele de maneira livre. Elas sdo encorajadas a pensar, a desafiar, a imaginar e a
serem espontaneas, sem o receio de cometer erros e com a liberdade de explorar possibilidades
(Colla, 2019). Além disso, os jogos e brincadeiras apresentam contribuigdes significativas para o
desenvolvimento infantil, ndo apenas em termos de interagcao social, mas também no aprimoramento
de habilidades individuais.

Essas atividades ludicas desempenham um papel fundamental na construcéo da identidade
das criangas e na sua capacidade de adaptacdo ao meio ambiente. Como afirmado por Almeida
(2017, p. 4), "[...] o desenvolvimento cognitivo também é fortemente facilitado por eles, ou seja, eles
contribuem de maneira abrangente".

Conforme observado por Lira e Rubio (2014, p. 1), "Brincar € uma forma extraordinaria de
aprender, pois nao apenas promove a inclusdo, mas também permite que a crianga descubra e
explore coisas novas, sendo um ser em constante evolucédo. As brincadeiras desempenham um
papel crucial no desenvolvimento social e cognitivo."

O ato de brincar € uma poderosa fonte de motivagao para as criangas, aumentando seu desejo
de aprender e compreender o mundo que as cerca. Através de brincadeiras, a aprendizagem se
torna mais envolvente (Lira; Rubio, 2014).

A abordagem ludica é um catalisador do desenvolvimento da imaginagéo, individualidade,
criatividade, habilidades sociais e pensamento l6gico. Neste cenario, as criangas tém a oportunidade
de expressar-se, interagir, formar sua identidade e explorar sua cultura, indo além das meras regras,
contribuindo assim para o cultivo da independéncia. Essa abordagem desenvolve habilidades
fundamentais para a vida (Lira; Rubio, 2014).

De acordo com Silva et al. (2019), ha inumeros beneficios associados ao uso de jogos no
desenvolvimento social e educacional das criangas. Os autores reconhecem que as atividades de
lazer desempenham um papel fundamental como ferramentas e metodologias essenciais, gerando
uma série de efeitos positivos.

Eles enfatizam que os jogos oferecem as criangas a oportunidade de explorar o ambiente que

as cerca, instilando nelas o engajamento, o entusiasmo, o interesse e o estimulo para participar e

aprender. Portanto, quando devidamente planejadas, as propostas educacionais podem alcancgar
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resultados significativos (Silva et al., 2019).

Jogos e brincadeiras educacionais n&o se limitam a diversédo ou a passatempos, mas representam
instrumentos que potencializam de maneira significativa o desenvolvimento educacional das criangas,
capacitando-as a explorar o mundo de forma ativa e envolvente (Silva et al., 2019). Portanto, os
jogos e as brincadeiras emergem como valiosos recursos no contexto do ensino.

Conforme observado pelo autor Odinino (2017, p. 6), o ato de brincar possibilita que as
criangas desenvolvam sua inteligéncia criativa, ampliem sua imaginacao e pensamento, e oferece
oportunidades para que busquem solug¢des para desafios cotidianos. As brincadeiras capacitam as
criangas a aprimorar sua capacidade de raciocinio e criatividade, permitindo que elaborem estratégias
para abordar possiveis questdes que surjam em suas vidas diarias.

Indiscutivelmente, o ato de brincar € um direito fundamental da crianca e representa um dos
dialetos mais relevantes e imprescindiveis para o processo educacional e desenvolvimento infantil.
Na jornada da aprendizagem infantil, existe uma riqueza de brincadeiras que podem ser exploradas,
permitindo que as criangas fagam descobertas significativas (Odinino, 2017).

A medida que surgem essas novas descobertas, os educadores podem conceber situacdes
pedagodgicas enriquecedoras, tornando a aprendizagem por meio do brincar uma experiéncia
altamente prazerosa e eficaz para as criancas. E crucial reconhecer que a aprendizagem ocorre de
maneira natural e eficaz quando as criangas estdo envolvidas em atividades ludicas. Portanto, a
abordagem ludica no contexto do processo de ensino-aprendizagem na educacgao infantil oferece
contribuicdes inestimaveis, capacitando os educadores a estabelecerem conexdes de aprendizado
oportunas (Odinino, 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o artigo apresentado foi observado que o ludico na educacéo infantil € essencial, pois
o ludico assume um papel importante no desenvolvimento socioemocional, criativo e cognitivo nas
criancas da educacao infantil. O ambiente preparado para esse momento proporciona para as
criangas momentos de exploracao e descobertas de maneira atrativa e significativas para as criangas
deixando esses momentos mais atrativos.

O ambiente escolar deve ser preparado para estimular o desenvolvimento da crianga, pois
assim vai auxiliar na construgao da sua identidade e dos seus vinculos individuais e sociais, essas
sao as orientacdes trazidas pelos documentos BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais.

O ludico facilita aos professores uma melhor observagao e compreensao das suas criangas
facilitando para quando necessario tiver uma intervengao. Ele deixa o espaco livre para as criangas
terem as suas experiencias e vivencias.

Portanto jogos e brincadeiras s&o fundamentais para o desenvolvimento das criangas as
deixando mais autbnomas e aptas para enfrentar os desafios da vida, fortalecendo os vinculos
sociais. Na educacao infantil o elemento ludico € uma ferramenta importante e deve ser reconhecida
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e integrada de forma significativa e atrativa.
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RESUMO

A contagao de histdria € considerada nas turmas de alfabetizagdo como uma das metodologias
mais eficientes para o processo de ensino aprendizagem da escrita e da leitura para os pequenos,
pois através dela que maioria dos professores conseguem desempenhar o seu papel em sala de
aula de maneira eficiente. Entretanto alguns ainda trabalham de maneira arcaica, pois ainda estéao
presos ao mesmo, € nao procuro trazer novidades para o ambiente da sala de aula. Essas praticas
ainda ndo sdo comuns nos ambientes das escolas, mas ja vem crescendo com o passar dos anos.
Trabalhar esta tematica, ndo é obrigatoriamente necessaria uma biblioteca, pode ser trabalhado na
prépria sala de aula com alguns livros e um ambiente propicio para a leitura. Quando trabalhado
adequadamente com cada estudante, varias outras oportunidades de aprendizagens podem ser
obtidas, e a contagao de historia tem um peso muito grande com esses resultados. Desenvolvida
de maneira correta os alunos sentem mais prazer na leitura, e por consequéncia a escrita também
melhora, por terem uma apresentacao das palavras de uma forma mais interessante para as criancas,
sendo um modelo de ensino na alfabetizacao diferenciado.

PALAVRAS-CHAVE: Contacédo de Histéria; Ensino; Aprendizagem; Metodologia.
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ABSTRACT

Storytelling is considered in literacy classes to be one of the most efficient methodologies for teaching
children to learn to write and read, because it is through storytelling that most teachers are able to
play their role in the classroom efficiently. However, some still work in an archaic way, because they
are still stuck in the same old ways, and don't try to bring new things into the classroom environment.
These practices are not yet common in school environments, but they have been growing over the
years. Working on this subject doesn't necessarily require a library; it can be done in the classroom
itself with a few books and an environment conducive to reading. When worked on properly with each
student, various other learning opportunities can be obtained, and storytelling plays a very important
role in these results. Developed correctly, students enjoy reading more, and consequently their writing
also improves, as the words are presented in a way that is more interesting to the children, making
it a differentiated literacy teaching model.

KEYWORDS: Storytelling; Teaching; Learning; Methodology.

INTRODUGAO

Todo mundo gosta de uma boa histéria, ndo importando qual seja a tematica, ou quem esteja
contando. O importante para que uma boa histéria venha a ser apreciada, é ter um bom contador,
com isso 0s ouvintes prestarao completa atengdo em tudo o que sera apresentado. A maioria das
pessoas acabam contando as suas préprias historias de maneira interessante, e por isso, a sua
histéria acaba se espalhando de forma rapida.

A arte de contar histéria faz parte do imaginario do homem ha varias geragdes, ndo importando
se é simplesmente para querer aparecer perante os demais, ou de maneira bem mais importante,
fazer com que as outras pessoas conhegam a sua histdria, ou até mesmo a vida da sua familia.
Muitos, apesar de alguns professores acharem que contar histérias € algo recente, fazem uso desta
ferramenta, para ensinar os seus filhos, com seus exemplos de vida, ou dos seus antepassados.

Essa maneira de ensinar ndo € atual, ela ainda é usual em muitas na¢des, onde o seu objetivo
é transmitir os seus costumes, tradigdes, valores, conhecimentos. Tudo isso simplesmente para formar
um cidadéo ético. Ja atualmente a histéria € contada de maneira mais escrita, através de revistas
em quadrinhos e livros, ou até mesmo de maneira mais tecnoldgica através dos filmes e séries.

Para Fresquet (2020), toda criangca tem como base de aprender, a imaginag¢ao, € com isso,
com pouca coisa ela consegue ver o mundo de uma maneira totalmente diferente, sendo assim fica
mais facil fazé-la compreender as coisas, e € através da contacao de histéria nao importando qual
seja o seu contexto, que as familias ha muito tempo vém ensinando os filhos através de narrativas
diversas como histoérias biblicas, lendas, ou apenas conhecidas no Nordeste como histérias de
trancoso (coisas inventadas).
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E de fundamental importancia para a crianga conhecer essas histérias, que sdo passadas
de geragao em geragao, pois € através delas que o seu senso critico € desenvolvido, ela aprende
a analisar as coisas, comeca a valorizar e entender o que é certo e errado, e acaba descobrindo
que existe no mundo a parte boa é a parte ruim, o bem e o mal, e com tudo isso acaba tornando-se
cidadao valoroso com principios éticos e varais na sociedade em que vive.

E na primeira infancia que é apresentada a crianga os livros com imagens coloridas, e pouca
escrita, onde o desenho é a principal porta de entrada para o aprendizado. A narrativa dos livros
tem como principal objetivo chamar a atengéo, despertar a criatividade e o gosto pela leitura. Assim
a crianga acabara conhecendo o mundo através do livro.

A importancia de se contar histérias para crianga reside no fato de que escuta-las, ou seja,
€ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, € também suscitar o imaginario, é ter a curio-
sidade respondida em relacdo a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar
as questdes, como as personagens fazem (SCHERBACH, 2018, p. 21).

O espaco da sala de aula para a contagao de histéria € um excelente ambiente para os alunos
da educacao infantil estimularem o interesse pela leitura e desenvolverem a linguagem. Pode-se dizer
que essa ferramenta é muito util a fim de avangar o conhecimento das criangas, desenvolvendo o
senso critico deixando agugado e aflorando o seu imaginario. Se o professor fizer uso da contagéo de
historia no espaco da sala de aula, ele acabara abrindo um excelente ambiente, onde todos acabam
ganhando. O professor por desempenhar uma aula excelente de maneira atrativa e diferenciada, e
os alunos por estarem sendo levados ao mundo da imaginagdo de maneira criativa. Assim os alunos
terao contato com os livros de maneira mais agradavel e ampliaram o universo imaginario e cultural.

Fazendo uso do ludico no ambiente da sala de aula tudo fica mais facil, e a contagao de
historia faz com que as criangas despertem isso em seu interior, pois a imaginagao esta para a
crianga como a agua esta para o peixe. Apresentando esse modo de ensinar diferente, a sede de
leitura através do ludico onde existe prazer, fara com que no futuro essas criangas também sejam
outros contadores de histéria enseja e amantes da leitura.

Querer ensinar as criangas da alfabetizacéo a escrita e a leitura, sem a utilizagdo da ferramenta.
A contagao de historia, além de ser algo arcaico e fora do contexto da vivéncia das criangas e do
mundo imaginario delas, € algo que se torna muito chato para os pequenos, mais dificil para o
professor, e ndo consegue alcancar o alvo proposto que € uma crianca leitora. Com a utilizacdo da
contacao de histéria o narrador/contador, deve ter habilidade de elucidar maneiras diferentes que
contar uma boa histéria. Para Scherbach (2018), “a importancia da contacao de histéria € um recurso
no processo de ensino-aprendizagem para permitir que a crianga entre no mundo da imaginagao,
aprendendo a construir seu conhecimento e suas referéncias para a vida, tornando-se um cidadao
ético e, moralmente, ilibado no meio em que vive”.

A CONTACAO DE HISTORIA

Nao é de hoje que as pessoas fazem uso da contagéo de historia para passarem 0s seus
conhecimentos, essa ferramenta vem sendo usada pelos povos mais antigos para que seus filhos

nao perca os costumes, tenho principios, recebam informacdes, e com isso acabem possibilitando
173



I R<vista Territorios Fevereiro 2024

em seus descendentes o desenvolvimento dos valores necessarios para se tornarem bons cidadaos.
este processo € de fundamental importancia para um bom desenvolvimento de ensino aprendizado,
nao importando se é para a alfabetizagao ou para uma vida ética e moral.

Soares, também afirma que:

E importante para a formacéo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas histérias... Escuta-las
€ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor & ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreenséo do mundo... (SOARES, 2019, p. 25).

Contar historias, e ouvi-las dos proprios pais, deve ser algo comum dentro de casa, pois é
através desses momentos que a crianga acabara compreendendo que a educacéao e a sabedoria dos
proprios pais, sdo o que estabelece uma relagao de troca de conhecimento, pois é o pai contando
e ela ouvindo, que vai fazer com que todas as informagdes que o pai recebeu do pai (avd), esta
passando para ele tem uma bagagem cultural tremenda e afetiva, e tudo isso faz eles serem quem
sao hoje. De acordo com Kraemer essa tradi¢ao de contar histéria:

Esta sendo substituida em parte pelo habito de se ligar a televisdo, de deixar as criangas
assistindo interminaveis horas de desenho animado ou filmes. Nao podemos impedir que as
criangas assistam a televisao, aos desenhos animados e a filmes, mas podemos e devemos
delimitar o tempo e reservar algumas boas horas para o convivio pessoal e o cultivo da nar-
ragéo e da tradigéo oral. (KRAEMER, 2021, p. 22).

O que se esta perdendo atualmente é esse convivio entre pai e filho, onde a maioria das
criangas nao estdo mais ouvindo as histérias dos pais, pois estdo substituindo esse espaco valioso
pelo uso da televisdo, ou mais atual ainda, a tecnologia nas maos que € o celular ou tablet, e os pais
por falta de tempo ou por simples falta de vontade de querer passar algumas horas com os filhos
estao destruindo este momento precioso que auxiliam as criangas no seu ensino aprendizado. Para
Silva (2019), “com esse momento perdido a crianga ndo tem vinculo com a familia, ndo observa de
maneira fixa como lhe é passado o conhecimento, ndo tém expressdes corporais nas formas de
ensinar e tudo isso termina nao ajudando”. Se os pais pararem para estar com seus filhos, ajudarao
muito, pois ao contarem sobre o seu dia de trabalho, narrando o que aconteceu, as criangas acabarao
desenvolvendo a oralidade e a expressao corporal, e terdao um olhar diferente do mundo.

O ser humano somente consegue resolver os problemas do dia a dia, quando tém um excelente
repertério de vocabulario. Para que isso venha ocorrer € necessario que ele tenha uma boa leitura,
pois é através dos livros que desenvolvemos o0 nosso vocabulario. Quando estamos em um bom
nivel disso, podemos também desenvolver o nosso pensamento critico, e com isso poderemos
compreender os valores que a nossa lingua nos transmite através das informagdes, e assim podemos
nos comunicar com as outras pessoas. Na sala de aula, quando o professor conta uma histéria, o
desenvolvimento do comportamento da crianga € iniciado através do ensino aprendizagem. Dessa
forma, o vocabulario € ampliado, aumenta também o gosto pela leitura, e por consequéncia, ela acaba
tendo acesso, como em uma fase de jogo digital, ha um repertério cultural. De acordo com Melo:

Pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar,
o ver o livro, o escrever, o querer ver de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal tudo pode
nascer dum texto, criar asas e estimular a aprendizagem. (MELO, 2020, p. 23).

Ler historias para criancas, “é tudo de bom”, pois ao fazer isso, o leitor também consegue entrar
nesse mundo imaginario, pois € isso que os livros fazem, tornando todo esse tempo, algo profundo
e magico onde tem a capacidade de fazer todas as pessoas envolvidas submergir neste momento.
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Quando vocé esta envolvido na histéria contada, o narrador estabelece com quem esta
ouvindo um clima maravilhoso, pois ele cria um ambiente encantador, cheio de surpresas, emocgoes,
suspenses, onde todas as coisas que estao no livro criam vida.

O mais interessante do ensinar € que quem mais aprende é o professor. Na contagao de
histéria ndo € obrigatoriamente o professor, mas alguém que tem facilidade em desenvolver essas
ferramentas. Ao ensinar, também esta aprendendo, fazendo com que as pessoas que estdo ouvindo
(criangas), estejam dentro da historia, ndo importa se seja o coadjuvante ou vildo, ou somente faca
parte do cenario, ele faz uso de tudo o que esta ao seu redor. Essa € uma das melhores formas de
ensinar e aprender.

Unrein também diz que:

E ouvindo histérias que se pode sentir, emocdes importantes, como a tristeza, a raiva, a
irritagcdo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor, a insegurancga, a tranquilidade, e tantas
outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve —
com toda amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar, pois é
ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario (UNREIN, 2017, p. 13).

E ouvindo a histéria que a crianga acaba viajando em seus pensamentos, utilizando o seu
imaginario, sentindo suas emocgdes, e se fechar os olhos conseguira se ver fazendo parte dela,
situando-se muitas vezes como protagonista da histéria. O importante nesse aprendizado, ndo é
ser o vildao ou herdéi, mas sim, como o narrador faz para que o ouvinte seja completamente coberto e
envolvido pela historia. S6 assim o narrador percebera o quanto esta desempenhando um excelente
papel. O professor acaba sentindo que realmente esta fazendo um bom trabalho, pois seus alunos
estao realmente aprendendo.

Da Silva ressalta que:

Contar histéria € uma arte tao linda. Dai que quando se vai ler uma histéria seja qual for para
a crianga, ndo se pode fazer isso de qualquer jeito, pegando o primeiro volume que se vé na
estante (DA SILVA, 2020, p. 20).

Saber qual histéria contar, € muito importante para que a crianga compreenda, pois € de
acordo ao momento em que ela se encontra, que vai melhor compreender o que o narrador esta
tentando passar, é assim ela se sentira dentro do contexto e compreendera melhor.

N&o é de hoje que editoras colocam nas estantes de livrarias belissimas publicacbes total-
mente sem texto. Ou melhor, com narrativa apenas visual, onde toda a histéria é contada
através de desenhos ou fotos, sem nenhuma palavra. Também existem livros em que algo
do que foi desenhado se move pela pagina, e outros em que ha partes recortadas, permitin-
do que se formem figuras novas e divertidas ou cenarios diversificados para encantamento
e fascinagdo completa das criangas. (MACHADO, 2018, p. 14).

Livros que s6 trazem as imagens, nao tendo escrita, nem palavras que expliquem o que cada
imagem representa. Os autores desses tipos de livros, propositalmente fazem isso para que, o leitor/
crianga, venha observa-las e através da sua imaginagao contar a historia da maneira que ela acha
melhor. E além de somente observar e achar tudo colorido, é fazer aflorar a imaginacéo fantasiosa.
Esse tipo de livro vai além da visdo do autor, e sim, de acordo com a visao do leitor. Fagundes faz
referéncia a esses livros como:

feitos para criangas pequenas, mas que podem encantar aos de qualquer idade sao, sobre-
tudo, experiéncias de olhar... De um olhar multiplo, pois se vé do autor e do olhador/leitor,
ambos enxergando o mundo e as personagens de modo (FAGUNDES, 2017, p.27)
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Essas imagens coloridas fazem com que o leitor seja levado ao mundo imaginario que vai
muito além do que o autor deseja, pois, a imaginacéao é a florada de acordo com que esta vendo nas
gravuras. Esses tipos de livros com muitas imagens coloridas, sdo como um ima para as criangas,
chama sua atencéo, e através disso, elas irdo folhear cada pagina do livro observando imagem por
imagem, despertando o desejo de saber o que ira acontecer no final. Com isso a crianga despertara
o desejo de buscar outros que tragam a ela 0 mesmo encantamento, mas com gravuras diferentes
e desenhos coloridos.

Uma coisa que chama muita a atengao dos adultos hoje no Brasil, s&o as charges utilizadas
no jornal ou em qualquer outra area escrita para esse fim, pois trazem as informag¢des de maneira
comica. E uma caracteristica semelhante aos livros infantis, sdo as cores, e a forma divertida da
escrita. Geralmente essas informacgdes sédo sobre futebol e politica. Para Oddone a literatura brasileira
oferece:

Um campo de trabalho t&o extenso e desconhecido, que ocorre com o investigador o que se
passou com Cristévao Colombo: pensa-se ter descoberto o caminho para as indias quando,
de fato, mal se tangenciou um continente inexplorado, cujo perfil ainda esta por ser definido.
(ODDONE, 2019, p. 181).

A literatura infantil brasileira ainda tem varios cantos a serem semeados, novas maneiras de
se contar novas historias que precisam surgir, fazendo com que o narrador utilize meios diferentes
para que o ouvinte também possa descobrir novos caminhos. E preciso focar meu contetido da
historia, pois ao terminar o que se quer contar, de maneira escrita ou falada, a informacao foi
passada ao ouvinte de maneira em que ele compreenda, ndo importando o meio que o narrador
utilizou, onde muitas vezes a informagao passada foi totalmente diferente da mensagem que o autor
queria transmitir. Para uma boa contagao de histéria alusiva a forma que a mensagem é transmitida
Scherbach afirma que:

Este tipo de arte com a palavra divide-se entre uma aptidao poética e um apelo externo do
adulto a doutrinagao da crianga, patenteia-se sua inscri¢ao social, que ndo deixa de ser tam-
bém a de toda literatura, nessa medida, valida-se a reflexao critica sobre sua natureza, pois
representa, de um lado, a interrogagéo sobre os vinculos ideolégicos da manifestagéo artis-
tica e de outro o desenvolvimento de um dos processos, portanto os demais de dominagao
da infancia que colabora com sua emancipag¢ao (SCHERBACH, 2018, p.5).

Levar a crianga a ter varios sonhos fantasiosos em seu mundo imaginario, deve ser o principal
foco de cada narrador, isso deve estar bem fixado na cabeca das pessoas que estdo contando as
histérias. Com isso, devem fazer com que a crianga compreenda o que € certo e errado, mostrando
a elas que é prazeroso fazer uso da leitura em todos os momentos da vida, ndo somente na escola.
Devem fazer uso da leitura e escrita em varios ambientes do dia a dia como cidaddos democraticos.

Quando se faz uma leitura e uma histéria, o ouvinte desperta seu senso critico, o contador/
professor precisa compreender que deve envolver a crianga com atengao e muita responsabilidade,
pois ele precisa fazer com que cada crianga nao importando a sua peculiaridade, compreenda a
mensagem o que esta sendo passado, colocando nessas informagdes, coisas do seu dia a dia
incluindo os valores sociais.

Segundo Lemos:

Na interpretacdo da psicanalise, o simbolismo dos contos maravilhosos esta ligado aos dile-
mas que as pessoas enfrentam ao longo de seu amadurecimento emocional, eles revelam
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os conflitos e apontam as formas de supera-los. (LEMOS, 2019, p. 12).

Com essa afirmativa, se a crianga ouve e |é contos em sua, ao se tornar adulta, tera capacidade
de ser um cidadao competente sabendo lidar com conflitos que permeiam seu dia a dia.

Para Almeida, (2023),

a maneira mais sensata, eficaz e significativa de trabalhar leitura na escola, desde as séries
iniciais: mostrar que ler ndo é apenas uma “atividade escolar” a mais, mecanica e descon-
textualizada, mas uma atividade vital, que precisa ser, desde cedo, plena de significagao,
qualidade: o tempo todo da leitura prazer, da leitura que nos acompanhou pelo resto da vida,
da leitura fonte inesgotavel de experiéncias insubstituiveis (ALMEIDA, 2023, p. 18).

E muito importante que ndo somente o ouvinte, mas também o narrador deve ter paixdo
pela leitura, pois se fazemos o que gostamos, com certeza conseguiremos transmitir melhor como
professores. Se assim a leitura for trabalhada com gosto e prazer, os frutos colhidos serdo de criangas
gue se tornardo adultos que também terdo essas mesmas caracteristicas. Nesta fase o narrador
compartilha as suas experiéncias, mostrando aos seus ouvintes de maneira contextualizada coisas
que irdo acontecer no livro bem mais a frente, trabalhara a interpretagdo e a narragéo do texto
contextualizando tudo. Através dessas estratégias o ouvinte sera levado a poder manifestar todos
0s seus sentimentos alegres ou tristes que devem ser trabalhados com os demais colegas.

Esse tipo de contagcédo pode também trazer a possibilidade de contextualizar os conteudos
trabalhados no ambiente escolar de maneira prazerosa e ludica. O ensino pode ser desenvolvido e
praticado de forma diferenciada. A exemplo disso € a arte de contar histérias, onde pode oferecer a
cada estudante um momento diferenciado na sequéncia pedagdgica, com esta ferramenta é possivel
encontrar um momento livre dos padrdes que acabam controlando a sala de aula. Com isso o0 aluno
acabara tendo maior afetividade com o seu professor.

Isso facilita muito para o docente, pois ao desenvolver a escrita e a leitura com as criancas,
nao necessitara de muito, pois ao procurar artigos, textos e histérias em quadrinho para ajudar
nessa pratica de letramento em sala de aula, acaba facilitando para os alunos. Se forem usados
livros especificos para essa faixa etaria sera bem mais facilitado e apesar do que se pode pensar,
ajudara também na disciplina dos alunos. Segundo Silva (2017), essa metodologia de ensino de
contagao de historia facilita em grande escala a vida do professor e como as criangas aprendem.
Essas alternativas sdao bem mais eficientes, a leitura proporciona aos alunos uso da criatividade e
da imaginagao.

Aferramenta é eficiente pois ao se fazer uso de diversos tipos de textos como charges, contos,
fabula entre outros tipos traz um melhor desenvolvimento para eles. S&o textos que desequilibram a
tranquilidade inicial do aluno que mantém em sua estrutura parte de um problema com estados de
tristeza, caréncia afetiva e podendo até ter conflitos entre familiares com mées e pais com seus filhos.

O desenvolvimento € uma busca de solugdes, no plano da fantasia, com introdugcéo de
elementos magicos: fadas, bruxas, duendes, gigantes entre outros. A restauragéo da ordem
acontece no final da narrativa, quando se volta a uma situagéo de tranquilidade (ROCHA,
2020, p.12).

Para Kraemer (2021), as histérias sdo uma narracéo ficticia com bases verdadeiras que
podem ser uma lenda, novela ou fabula etc. as mais conhecidas sédo: chapeuzinho vermelho, trés
porquinhos, branca de neve etc. Ja para Rodari (2021), o conto é uma obra fantastica, ficticia,
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considerada também como bem melhor porque o romance. Geralmente ele é contado para as
meninas. A exemplo disso, o conto da bela adormecida, que vai mostrar a histéria de uma menina
que dorme, e passa muitos anos ndo s6 no profundo, e um, dia um jovem principe que a beija,
eles se casam e estao felizes para sempre. Isso faz com que a imaginagao fantasiosa das meninas
espere o principe encantado também.

Ja as fabulas para Paiva (2018), sdo um jogo de narrativas, geralmente curtas escritas em
verso e prosa, onde os personagens em sua grande maioria s&o animais que fazem parte da nossa
literatura infantil. Esse tipo de texto traz uma moral sempre no final da histéria, pois acabam trazendo
valores para as criangas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Contar a histéria sempre foi para as pessoas a maneira mais facil de ensinar, e essas praticas no
ambiente da sala de aula facilita o desenvolvimento do ensino aprendizado, demonstrando resultados
praticos e diferentes. Com isso é de fundamental importancia que os docentes responsaveis pelas
salas de aula, fagam uma reflexdo sobre como oferecer aos alunos essa tematica. Assim, quando
o professor levar esse tipo de ferramenta para os alunos, ele deve fazer com que todos percebam
que ele também esta imergido na contagao de histdria, com isso a crianga tera prazer em ter contato
com este novo espaco de estudo.

A contacgao de historia ndo € simplesmente ler na sala de aula, com ela a crianga atua como
um participante da historia, mas isso so ira ocorrer, se o contador/professor estiver envolvido,
mostrando detalhadamente como a histéria é contada. Fazendo isso a crianca ela sera levada a
buscar de maneira insaciavel mais informagdes, que no futuro, através desse habito de querer saber
mais, dominara a escrita e a leitura.

Fica muito claro se a contagao de historia por trabalhar de maneira adequada na sala de aula,
contribuira de maneira significativa para aprendizagem a construgao das criangas nos anos iniciais.
Pois é nessa fase que ela desenvolve seu senso critico, e através das histérias tanto em quadrinhos
ou em qualquer outro tipo de texto que lhe chame atencéao ela fara o uso da sua imaginacao.

Nao é somente qualquer texto que deve ser trabalhado com as criangas, deve ser parte do
principio de que o professor primeiramente gostei do texto e sabe que através das informagdes que
ali estdo, consegui passar todos seus sentimentos para elas, fazendo assim também se interessarem
por ele.
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RESUMO

No Brasil, até meados da década de 1950 nao se ouvia falar em Educagéao Especial. Foi preciso vinte
anos pelo menos, para que ela comegasse a ser alvo de discussao entre governantes, instituicoes
publicas e privadas e 6rgdos normativos federais e estaduais. O movimento s6 surgiu a partir da
influéncia da luta europeia contra a exclusao da pessoa portadora de deficiéncia mental, o que deu
origem a Liga Internacional pela Inclusdo; da Conferéncia Internacional de Salamanca no ano de
destacando-se a garantia da inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas regulares comuns;
e da proposta integracionista americana no mesmo periodo em que Sao Paulo abriu o Instituto
de Educacao Caetano de Campos, com a primeira sala de recursos para deficientes visuais em
classe comum. Como objetivo geral, tem-se uma breve discusséo a respeito da Educagao Especial
e Inclusiva; e como objetivos especificos, as contribuicbes do psicopedagogo no desenvolvimento
de estudantes com deficiéncia. Os resultados indicaram que a aprendizagem se torna mais efetiva
com a ponte entre o psicopedagogo, os professores e as familias, trazendo maior autonomia para
os estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia; Educagao Especial; Dificuldades de Aprendizagem.
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ABSTRACT

In Brazil, Special Education was unheard of until the mid-1950s. It took at least twenty years for
it to become the subject of discussion among government officials, public and private institutions
and federal and state regulatory bodies. The movement only emerged as a result of the influence
of the European struggle against the exclusion of people with mental disabilities, which gave rise
to the International League for Inclusion; the Salamanca International Conference in the year of ,
highlighting the guarantee of the inclusion of children with disabilities in ordinary mainstream schools;
and the American integrationist proposal in the same period in which Sdo Paulo opened the Caetano
de Campos Education Institute, with the first resource room for the visually impaired in ordinary
classrooms. The general objective is a brief discussion of Special and Inclusive Education, and the
specific objectives are the contributions of the psychopedagogue to the development of students
with disabilities. The results indicate that learning becomes more effective with the bridge between
the psycho-pedagogue, teachers and families, bringing greater autonomy to the students.

KEYWORDS: Psychopedagogy; Special Education; Learning Difficulties.

INTRODUGAO

A Psicopedagogia € um ramo da Psicologia associada a Educacao e que teve como intuito
inicial auxiliar educandos com problemas de aprendizagem. Esta area de atuagao busca por respostas
diretamente ligadas aos conflitos de aprendizagem por meio de técnicas que podem ser desenvolvidas
tanto individualmente quanto em grupo, resgatando a vontade de aprender, observando quais fatores
podem contribuir ou n&o para o processo de ensino-aprendizagem.

Os disturbios de aprendizagem sao considerados de origem organica, neurolégica, em que
a dificuldade de aprendizagem ¢ justificada por fatores de ordem cerebral e genética. Podem estar
relacionados a problemas que acarretam perdas fisicas, sensoriais, intelectuais, entre outras.

Como problematica, no ambito escolar, a dificuldade de aprender, as habilidades, o
desenvolvimento cognitivo e o rendimento abaixo do esperado para a faixa etaria em questéo se
tornam consequéncia. O papel do professor € encontrar estratégias para auxiliar o estudante para que
junto a familia, 0 mesmo possa ser encaminhado para um Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Justifica-se o presente artigo para contribuir com reflexdes junto aos professores, para melhorar
o fazer pedagdgico e trazer um olhar diferenciado para os estudantes que apresentam dificuldades
de aprendizagem, em especial, os estudantes com deficiéncia.

Assim, como objetivo geral, tem-se uma breve discussé&o a respeito da Educacao Especial e
Inclusiva; e como objetivos especificos, as contribuicbes do psicopedagogo no desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia.
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A PSICOPEDAGOGIA E SUAS CONTRIBUIGOES NO AMBIENTE ESCOLAR

A Psicopedagogia surgiu na Europa, em meados do século XIX. No inicio médicos, filosofos
e mais tarde educadores se preocuparam com problemas de aprendizagem.

Na literatura francesa pode-se destacar a pesquisa de Mery, psicopedagoga que apresenta
consideragdes sobre a Psicopedagogia e a origem dessas ideias na Europa, bem como as pesquisas
de Mauco, fundador do primeiro centro médico psicopedagdgico na Franga articulando a Medicina,
a Psicologia, a Pedagogia e a Psicanalise, para solucionar problemas comportamentais e de
aprendizagem (COSTA et al., 2013).

Além disso, a Psicopedagogia apresenta interdisciplinaridade uma vez que abrange a Pedagogia,
a Psicanalise, a Psicologia, a Epistemologia, a Linguistica e a Neuropsicologia, entre outras areas
do conhecimento. Elas se complementam uma vez que o individuo deve ser compreendido como
um ser social e complexo.

Costa et al. (2013), afirma que apesar da Psicopedagogia ser uma area de conhecimento
que integra a Psicologia e a Pedagogia, as duas nao resumem o ser humano em sua totalidade.

De acordo com Sampaio (2004), Visca foi uma das personalidades mais importantes na histéria
da Psicopedagogia aqui no Brasil, pois, foi um dos pioneiros trabalhando na Fundag¢ao do Centro
de Estudos Psicopedagdgicos de Curitiba ao lidar com problemas de aprendizagem.

Além disso, pode-se destacar a pratica de muitos psicologos argentinos que chegaram ao
Brasil sem poder exercer a profisséo e tendo na Educagdo uma area para trabalhar. Suas praticas
voltadas para a aprendizagem deram forga para a Psicopedagogia.

Bossa (2011), relata ainda que na década de 1960, ocorreram diversas transformagdes no
modo como os psicopedagogos observaram as dificuldades de aprendizagem no ambito escolar.
Os aspectos genético e organico deixaram de ser a principal explicagdo, somando-se assim outros
fatores externos que também influenciam. Ou seja, dificuldades de aprendizagem passaram a ser
discutidas como decorrentes também da inadequagao das instituigdes, de conflitos, entre outros
aspectos.

E interessante observar como a area da Psicopedagogia conseguiu resgatar a visdo de como
o ser humano constroi seu préprio conhecimento. A Psicologia e a Pedagogia, juntas, trouxeram
aspectos que até entao ficavam escondidos como o sentimento, a percepcao, a afetividade e o
pensamento.

Esta area trouxe contribuicdes, por exemplo, para a inclusao de estudantes com deficiéncia:

Oferecer condig¢des a participagdo no meio social em que se vive; partir do que o aluno dis-
poe e atender as suas necessidades para aprender pensando elaborando e decidindo; Ava-
liar possibilidades e dificuldades do aprendiz: o que compreende e o que nao compreende;
habilidades e operacbes nas areas de conhecimento; recursos que propiciam organizacao
e elaboragao do ensinado; recursos para desenvolver habilidades e operag¢des; Fundamen-
tar e ilustrar a importancia de: atender as necessidades e ensinar a partir do que o aluno
conhece e tem possibilidades; oferecer condigbes para o aluno elaborar e decidir; avaliar
continuamente, propiciando ao aluno oportunidades de refazer atividades e compreender
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0 que e onde errou. Opor-se a: pseudo-escolarizagdo; auséncia de avaliagao, que elimina
o elaborar, o aprender, o pensar; promog¢ao automatica, que desrespeita o0 ser humano e
desacredita em seu potencial (MASINI e SHIRAHIGE, 2003, p. 5-6).

Mery (1985) destaca o século XIX como um marco na historia do interesse, do atendimento
e da compreensdo em relacao aos portadores de necessidades especiais como a debilidade mental
e outros problemas que comprometem a aprendizagem.

De acordo com autora, no final do século, educadores como ltard, Pereire e Pestalozzi
comegaram estudos dedicados a criangas que possuiam problemas de aprendizagem relacionadas
a diferentes disturbios.

Pestalozzi, também inspirado em Rousseau, fundou na Suiga um centro de educacédo em que
se utilizava métodos intuitivos e naturais, destacando como ponto de partida o desenvolvimento da
percepcgao nos estudantes. Mery destaca que foram esses profissionais os pioneiros no tratamento
de problemas de aprendizagem, fazendo uma ressalva de que eles se preocupavam mais com as
deficiéncias do que propriamente pela desadaptagao da crianca (MASINI e SHIRAHIGE, 2003).

No ano de 1898, Claparéde, professor de Psicologia, incentivado pelo neurologista Frangois
Neville, introduziu nas escolas publicas as classes especiais, destinadas as criangas que apresentavam
retardo mental da época. Além disso, houve a formag&o de uma equipe médico-pedagogica comandada
pelo educador Seguin e pelo médico psiquiatra Esquirol.

E nesse ponto que a Neuropsiquiatria infantil comecou a se desenvolver pesquisando os
aspectos neurolégicos que afetam a aprendizagem. Na sequéncia, Montessori, psiquiatra italiana,
criou um método de aprendizagem destinado as criangas que apresentavam retardo mental que
acabou se estendendo a todas as criangas (MERY, 1985).

A base de sua teoria é trabalhar a alfabetizac&o, estimulando os 6rgaos dos sentidos, sendo
classificada por tanto como método sensorial. Outro pesquisador, o psiquiatra Decroly também se
utilizou da observacgao e da filmagem para compreender e se aprofundar nas formas de aprendizagem.

Ou seja, entre os séculos XVIII e XIX, os pesquisadores justificavam possiveis dificuldades de
aprendizagem relacionando com a condigéo fisica dos individuos. Esquirol, Itard e Seguin, contribuiram
muito ao trabalhar com criangas com deficiéncia mental, destacando-se a importancia de se ter um
diagndstico meédico e as possiveis intervengdes pedagogicas. O primeiro Centro Psicopedagdgico,
criado em Paris em 1946, trazia como objetivo de tentar explicar os problemas relacionados a escola
e ao social buscando solugdes (MASINI e SHIRAHIGE, 2003).

Trazendo para os dias atuais, o 6rgao National Joint Commitee of Learning Disabilities
(NJCLD), definiu o termo dificuldade de aprendizagem como um conjunto de transtornos relacionados
a diferentes problemas, que podem se manifestar a qualquer momento (SISTO, 2007).

Em 2001, no Estado de Sao Paulo, foi aprovado o Projeto de Lei n°® 128/2000, do deputado
Claury Santos Alves da Silva (PTB), com a emenda que dispde sobre: a implantagédo de assisténcia
psicoldgica e psicopedagogica, ao aprendiz e a instituicdo, em todos os estabelecimentos de ensino
basico, de educacéo infantil, fundamental e médio. O que n&do ocorria na maioria das Redes até entao.
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Gragas ao projeto que virou lei, hoje, boa parte das escolas publicas de ensino regular oferece
Atendimento Educacional Especializado (AEE), possuindo sala de recursos multifuncionais, contando
com recursos pedagogicos e tecnologias assistivas que contribuem para o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia. Nao se pode substituir esse tipo de atendimento em relagao a sala de
aula do ensino regular, mas, deve haver parceria entre os dois, a fim de lhes garantir autonomia.

E interessante destacar que infelizmente no Brasil, boa parte dos professores ndo tem formacéo
especifica ou continuada para lidar com a Educacéo Especial. O governo também dependendo da
rede na qual o estudante esta matriculado, também n&o fornece recursos e formagao continuada
para seus professores. A inclusdo muitas vezes, funciona muito mais como uma exclusédo, uma vez
gue basta o estudante estar presente para ser considerado incluso.

AS POSSIVEIS INTERVENGOES E CONTRIBUIGOES PARA A EDUCAGAO ESPECIAL

Apesar da legislagéo voltada para a incluséo dos estudantes com deficiéncia, existem muitas
instituicdes que ndo cumprem ou nao respeitam, especialmente em se tratando daqueles que por
algum motivo ndo foram diagnosticados ainda.

A Constituicao Federal de 1988, juntamente com as politicas publicas, dispde sobre as diferentes
necessidades de aprendizagem, buscando a inclus&o escolar e social. Nessa perspectiva, a escola
deve oportunizar uma educacao de qualidade a todos independentemente de o estudante possuir
laudo médico ou ndo (ASSAF, 2017).

Isso ocorreu apds o decreto da Nota Técnica n°® 04/2014, que excluiu a exigéncia de um
laudo médico para ofertar o AEE, por considerar que essa exigéncia restringe o direito garantido
pela Constituicdo Federal.

Assim, ficou a cargo das escolas planejar e implementar essa nova diretriz. Muitas vezes, o
professor do ensino regular € o primeiro a notar que existe alguma diferenga no estudante, o que
como ja discutido, muitas vezes por falta de formacéo especifica, sente dificuldade de preparar
atividades que atendam as suas reais necessidades.

Coll et al. (2000), explica que existe a necessidade de intervencgéo de diferentes profissionais
como a de psicélogos com especializagdo educacional nas escolas. E aqui que o psicopedagogo
entra. Os estudantes com dificuldades de aprendizagem que por determinado motivo nao possuem
diagnostico médico, devem ter condigbes para permanecer na escola garantida e um viés pedagogico
voltado para uma perspectiva inclusiva, acolhedora e auténoma.

O professor também necessita de orientagao do psicopedagogo para nortear seu trabalho. O
psicopedagogo deve observar as reais limitagdes e as necessidades dos estudantes, auxiliando o
professor para que do ponto de vista pedagdgico, ele possa adaptar o curriculo sugerindo possiveis
intervengdes de acordo com as necessidades de cada estudante com deficiéncia.

Ainda, é papel do psicopedagogo instruir os demais profissionais da Educagao. Ao conhecer
cada caso em particular, ele pode elaborar planos individuais que atinjam as dificuldades e facilitem
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a autonomia (COLL et al., 2000).

O trabalho quando ¢ feito de forma preventiva beneficia o professor e o estudante. Por isso,
a necessidade de o profissional acompanhar o andamento das intervengdes propostas, constatando
os resultados.

O psicopedagogo deve ouvir e conversar com todos os profissionais da escola, entendendo
seu trabalho como:

Levantamento, a compreensao, a analise das praticas escolares em suas relagbes com a
aprendizagem. Junto com os demais profissionais da escola promoveria a construgao de
novas praticas produtoras de melhor aprendizagem [...] (WEISS, 1994, p. 97).

Em contrapartida:

A Psicopedagogia institucional € um campo de estudo que vem se desenvolvendo como
acao preventiva de muita importancia, mas é vista como ameacadora, pois, tem por objetivo
fortalecer a identidade do grupo e transformar a realidade escolar. Torna-se ameagadora,
pois, em muitos casos, o psicopedagogo podera propor mudangas para que determinadas
criangas aprendam, mas, infelizmente, muitos educadores resistem a essas mudancas e
interpretam o que lhes foi dito como se nao estivessem dando conta do papel que exercem
(VERCELLI, 2007, p.3).

Desta forma, conclui-se que os professores devem entender a presencga desse profissional
como um auxilio para desenvolver melhor seu trabalho, e n&o o contrario. E ele que ira dar suporte
para possiveis intervengodes, seja com estudantes com laudo ou nao.

No tocante as Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicagéo (TDIC), vieram como um
recurso facilitador no processo de inclusédo e aprendizagem, desenvolvendo de forma diferenciada
determinadas necessidades que estao ligadas também a prépria necessidade diagnosticada ou néo.
Estes s&o recursos que instigam e atraem os estudantes com deficiéncia, em especial.

A utilizagdo das TDIC facilita o aprendizado e o desenvolvimento. De acordo com Valente
(1991), o computador como recurso auxilia os mais diferentes graus de deficiéncia, pois, possui
diferentes ferramentas, propiciando um trabalho pedagogico mais direcionado.

O autor ainda, discute que o computador pode funcionar para o estudante com deficiéncia
como uma espécie de caderno eletronico; para o com deficiéncia auditiva, uma forma de relacionar
o concreto e o abstrato; para o que apresenta TEA, a relagdo com o real e, para o com deficiéncia
mental, uma forma de desenvolver as capacidades intelectuais.

Ou seja:

... € uma ferramenta de trabalho com a qual o professor pode utilizar diversos cenarios de
ensino e aprendizagem, entre eles, tutores, simuladores, demonstra¢des, jogos educativos,
ferramentas de textos, desenhos e imagens, dependendo de seus reais objetivos educacio-
nais (ZULIAN e FREITAS, 1994, s/p).

Assim, como as adaptag¢des necessarias ao Curriculo, as TDIC facilitam o desenvolvimento e
autonomia desses estudantes. Para auxiliar o trabalho dos professores, bem como do psicopedagogo,
as escolas devem possuir recursos como as TDIC, que ampliam a possibilidade de recursos
pedagogicos para os estudantes com deficiéncia.

Elas sdo compostas de inumeras ferramentas para auxiliar e desenvolver os estudantes,
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contemplando as mais variadas necessidades sejam elas fisicas, intelectuais, visuais, auditivas ou
altas habilidades/superdotacao, buscando diferentes alternativas para adquirir conhecimentos e
desenvolver a autonomia dos mesmos (PERES, 2003).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da presente pesquisa, foi possivel perceber a importancia da psicopedagogia no
processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia. O psicopedagogo € o profissional que norteia
as acgdes psicopedagodgicas, devendo auxiliar os profissionais da Educagao eliminando barreiras
que estado entre os estudantes e o conhecimento, baseado em praticas educativas que favoregam
os processos de humanizagao, socializagao, adaptagao, autonomia e apropriagao.

Apesar da importancia desse profissional, muitos educadores e profissionais da escola
acreditam que ele tem por fungao solucionar todos os problemas existentes como a indisciplina, as
dificuldades de aprendizagem, a falta de estimulo docente, entre outros tantos problemas existentes,
0 que na realidade nao é verdade.

A psicopedagogia ndo € uma area que ja vem com solugdes prontas, mas, traz novos olhares,
compreensodes, analises a fim de auxiliar o trabalho do professor. Como citado anteriormente, nem
todos os estudantes que necessitam de recursos especiais receberam diagnostico meédico. Assim, é
preciso um trabalho conjunto, pois, para o professor a falta de diagnostico e de formagao especifica,
dificulta a escolha de atividades que realmente desenvolvam a autonomia deles.

Apesar das Politicas Publicas especificas € possivel observar que apesar da preocupagao
com a questao da inclusdo, muitas escolas encontram-se lotadas, enfrentam diferentes problemas,
como a falta de informacgao, tempo para discussao com o grupo todo, socializagdo das informacgdes,
auséncia de professor responsavel pelo AEE area, falta de recursos materiais e tecnolégicos
necessarios para o bom desenvolvimento e autonomia desses educandos.

Assim, € possivel concluir que mais que a importancia da psicopedagogia no desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia, o trabalho em equipe, deve ocorrer de forma plena por meio da
parceria e participagao de todos: gestao, apoio, professores, estudantes, familia e comunidade.
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